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RESUMO

O presente trabalho € resultado de um estudo feito para a conclusdo do curso de
licenciatura em fisica e teve como objetivo principal, ,identificar quais os saberes
docentes,dos estabelecidos por Tardif (2010), que foram construidos pelos estagiarios
de um curso de licenciatura em fisica ao longo de sua formagdo, e como a reflexdo
contribuiu para esse processo durante o estagio. Os sujeitos da pesquisa, sdo estudantes
concluintes da disciplina de estagio de um curso de licenciatura em fisica de uma
Instituicdo publica de educacédo localizada no interior de Goias. Esta pesquisa se insere
como pesquisa qualitativa e utilizou como ferramenta de coleta de dados entrevistas.
Para o procedimento de analise de dados, tivemos como base principal as categorias de
saberes docentes estabelecidos por Tardif (2010). Para a discussdo sobre o estagio, nos
nos alicercamos em varios autores, mas com destaque especial a Pimenta e Lima
(2004).Mas, a ideiao conceito de reflexdo tem a ideia principal Pimenta (2005). Essas
entrevistas aconteceram de maneira individual com cada estagiario. A partir dos
resultados obtidos, foi possivel constatar que os estudantes da disciplina acreditam que
quando existe relaco entre teoria e pratica as contricdes para a formagao sdo maiores. E
0 caso das disciplinas de estagio e oficina de ensino de fisica, que estiveram presentes
nas falas dos sujeitos, como as disciplinas que mais auxiliaram no processo de
construgdo da prética.

Palavras-chave: Saberes docentes. Estagio. Formacao de professores.
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INTRODUCAO

A formagdo de professores tem sido objeto de discusséo em diversas
pesquisas, sendo 0s saberes docentes e 0 estagio, visto que, um dos assuntos que vem
ganhando espago nessas discussdes. Essa preocupacdo decorre da importancia do
trabalho do professor nos processos de construcdo da cidadania, o que leva as atengdes

para a formacdo inicial e a pratica docente.

Segundo Pimenta e Lima (2004), o estudo sobre o estagio como ferramenta
de reflexdo e prética na sala de aula tem seguido caminhos direcionados aos saberes
docentes, em que o professor é visto como produtor de saberes, sendo capaz de
estabelecer um estatuto proprio de saberes docentes, assim o estdgio ndo deve ser
reduzido a parte pratica dos cursos de formacdo, mas se estabelece como uma juncao

entre teoria e pratica.

Ao longo da vida académica e da atuacdo profissional, os professores
assimilam saberes que juntos alicercam seu trabalho. Tardif (2010) estabelece varias
categorias de saberes, que sdo os saberes da formacdo profissional, experienciais,
curriculares e disciplinares, que unidos formam o que o autor chama de pluralidade de
saberes, sendo provenientes de diversas fontes. Diante disso, podemos afirmar que o0s
professores em sua atuacdo mobilizam habilidades e competéncias que sdo produtos

dessa amalgama de saberes.

Nesse sentindo, consideramos de grande importancia as pesquisas que
discutem a respeito da formacdo de professores, pois cabe a esse profissional o papel de
instruir os membros da sociedade. Para isso, mobilizam esses saberes que de acordo
com o préprio Tardif (2010) todos esses saberes sdo saberes sociais, ja que o objeto de

trabalho dos professores sdo os seres humanos.

O presente trabalho busca identificar quais os saberes docentes daqueles
estabelecidos por Tardif (2010) foram construidos pelos estudantes concluintes de um
curso de licenciatura em fisica e como as reflex6es produzidas pelas experiéncias de

estagio contribuem para esse processo de construcdo de saberes.

O tema tratado na pesquisa, foi escolhido em decorréncia de experiéncias

pessoais, ja que ao iniciar meu primeiro contato com escola como professora e



estagiaria, pude perceber que para ser professor sdo necessarios Vvarios saberes, que
ultrapassam os conhecimentos adquiridos na instituicdo de formacéo de professores.

Para alcancar esse objetivo, a pesquisa, em seus aspectos metodolégicos, fez
0 uso de duas entrevistas semiestruturadas e uma breve analise documental do plano de
ensino da disciplina de estigio. A primeira entrevista teve como principal finalidade
identificar quais os saberes docentes, ja& a segunda objetivou ampliar alguns dados
colhidos no inicio da pesquisa. Para esse procedimento de analise das falas dos sujeitos,
utilizamos as categorias de saberes estabelecidos por Tardif (2010).

Para fins de organizacdo do texto, o trabalho é iniciado com uma breve discussdo da
literatura que discorre sobre os saberes docentes e o estagio supervisionado. No
segundo capitulo sdo apresentados os objetivos gerais e especificos da pesquisa. O
terceiro trata dos aspectos referentes a metodologia como, instrumento de coleta de
dados, descricdo da instituicdo e como se seguiram os procedimentos de coleta de
informacdes. No quarto capitulo, é foi apresentado a discussdo dos resultados coletados
na entrevista, a descricdo dos sujeitos e uma breve metodologia de analise de dados. Por

fim, no cinco capitulos foi realizado um apanhado sobre o trabalho na conclusao.
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1. REFERENCIAL TEORICO
1.1. Saberes na formacéo inicial

Nos Ultimos anos, muito tem se discutido sobre a formacgéo de professores e
0s saberes que Sd0 necessarios para a atuacdo do professor. Afinal o docente, em seu
trabalho diario mobiliza competéncias e habilidades que desenvolveu ao longo de sua
vida e formac&o académica, que sdo os chamados saberes docentes.

Apresentaremos nessa pesquisa a visdo de dois autores sobre os saberes
docentes, com o0 objetivo de esclarecer que existem diversos trabalhos que discorrem
sobre o assunto. Porém, em nossas analises iremos nos basear nas concepgdes de Tardif
(2010). Escolhemos esse autor, porque em sua pesquisa deixa claro que considera
aspectos reais existentes no trabalho do professor, como dilemas, tensdes e frustracoes

existentes na pratica.

Nesse sentindo, autores como Tardif (2010) e Pimenta (2004) afirmam que
0os docentes sdo profissionais que desenvolvem competéncias, conhecimentos e
habilidades, partindo do confronto entre a pratica e as condi¢Ges da profisséo, o que

chamam de saberes docente.

Tardif (2010) esclarece que os saberes docentes sdo multiplos, pois evolvem
conhecimentos advindos das universidades, da formacdo profissional, dos curriculos e
das proprias experiéncias do individuo. Dessa maneira, 0s saberes docentes s6 podem

ser coerentes se forem associados as varias origens e fontes em que séo adquiridos.

Partindo dessa ideia de pluralidade, Tardif (2010) define quatro saberes
implicados na atividade docente: os saberes disciplinares, que sdo advindos do
conhecimento especifico da area de atuacao do professor e sdo acumulados ao longo da
historia, sendo administrados pela comunidade cientifica e seu acesso deve ser
possibilitado pelas universidades; os curriculares que estdo ligados a forma como a
instituicdo faz sua gestdo do conhecimento, sendo concretizado através de documentos e
programas escolares que o professor deve seguir e aplicar; saberes da experiéncia, que
sdo resultados de vivéncias do profissional da educacdo, onde situacdes especificas

influenciam sua pratica e podem ser produzidos através das relacdes com professores da
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formac&o inicial e basica ou com os proprios colegas de trabalho, alunos e pais. E por
ultimo temos o saber da formac&o profissional, que sdo os conhecimentos das ciéncias

da educacdo relacionados aos método de ensino e séo vistos durante a formagédo

Nessa perspectiva, 0s saberes possuem certa harmonia, mas ndo algo
relacionado a uma teoria, pois se trata de aspectos particulares do individuo, sendo
grande parte advinda da biografia do prdéprio docente, ou seja, € um saber social, por
estar ligado diretamente as condicdes que estruturam seu trabalho. E isso acaba gerando
0 que Tardif (2010) classifica como pluralismo de saberes.Percebe-se assim, que o saber
dos professores ndo se limita ao conhecimento sobre o conteldo e teorias pedagdgicas

oferecidos pela formago inicial nas universidades, mas € um processo amplo.

Nesse sentido, Mizukami (2004) esclarece que para ser professor ndo basta
somente conhecer os diversos conceitos que envolvem sua area especifica, é necessario
que ele consiga transpor estes conhecimentos facilitando a aprendizagem dos alunos.
Desse modo, um bom professor é aquele que conhece 0s conceitos, mas também tem a
habilidade de transpo-los gerando a compreensdo dos estudantes e fixando o seu papel

formativo.

Tardif (2010) apresenta ainda que todos os saberes sdo importantes, mas
destaca a posicdo do saber experiencial em relacdo aos demais. O principal motivo esta
relacionado a exterioridade que o professor mantém com os demais saberes, ja que, ndo
controla sua producdo e circulacdo. Essa relacdo faz com que valorizem os saberes
adquiridos atraves da experiéncia, pois sobre ele o professor mantém o controle da
producdo, ja que, na atividade diaria na sala de aula, os professores vivem situacoes
concretas, que necessitam de improviso, habilidade e seguranca para saber decidir a

melhor estratégia para cada situacéo.

Com relacdo ao saber experiencial, as experiéncias trocadas com outros
professores e as situacdes vivenciadas pelo professor em sala, sejam as dificuldades ou
mesmo as individualidades em cada turma em que o docente ministra suas aulas,
permitem em alguns casos a criacdo de certas estratégias que auxiliam no processo de
ensino, ja que o planejamento pode ser pensado a partir do que o professor conhece
acerca da experiéncia. Portanto, é algo que o professor valoriza e faz parte do saber

experiencial.
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E comum, as vezes os professores recorrerem as lembrangas relacionadas &
suas experiéncias na escola, para solucionar situagdes que acontecem em sala de aula,
dessa forma, o “[...] saber experiencial se transforma muito cedo em certezas
profissionais, em truques do oficio, em rotinas, em modelos de gestdo da classe e de
transmissdo da matéria [...]” (TARDIF, 2000, p. 14).

Tardif (2010) afirma ainda que o saber experiencial:

E um saber interativo, mobilizado e modelado no &mbito de interagdes
entre o professor e 0s outros atores educativos. Ele traz, portanto, as
marcas dessas interacOes analisadas anteriormente. Por exemplo, ele
esta impregnado de normatividade e de afetividade e recorre a
procedimentos de interpretagdo de situagOes rapidas, instaveis,
complexas, etc.” (TARDIF, 2010, p. 109)

Nessa perspectiva, 0s professores devem possuir a habilidade de se
comportar como sujeitos daquele espaco, levando em conta que estdo diariamente
interagindo com pessoas diversificadas, ja que a escola € um espaco de multiplas

relagGes sociais.

Conforme Tardif (2010) o docente jamais atuard sozinho, ja que ele

encontrard em seu percurso relagcdes sociais:

[...]Ele se encontra em relacdo com outras pessoas, a comecar pelos
alunos, ou seja, a atividade docente ndo é sobre um objeto, sobre um
fendmeno a ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é
realizada concretamente numa rede de interacGes com outras pessoas,
num contexto onde o elemento humano € determinante e dominante e
onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sdo
passiveis de interpretacfes e decisdes que possuem geralmente, um
carater de urgéncia. Essas interacbes sdo mediadas por diversos
canais: discurso, comportamentos, maneiras de ser etc. (TARDIF,
2010, p. 49-50)

Sendo assim, as relacdes existentes em sala de aula de carater afetivo séo
fundamentais para que o ambiente seja tranquilo e a0 mesmo tempo favoravel para a
construcdo do conhecimento, pois o professor em sua atividade deve respeitar as

diferencas sociais, culturais, de valores e crencas.

E preciso destacar também que os saberes docentes ndo sd0 mensuraveis,
pois se constroem de diferentes formas na pratica do professor. Como afirma Tardif

(2010) os saberes se manifestam na acdo do professor em sala.
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Tardif (2010) afirma ainda que os saberes profissionais dos professores séo
resultado de diversos saberes, que sdo que sdo provenientes de varias fontes e

construidos a partir das exigéncias profissionais da profissdo.

Nessa perspectiva, 0 estagio assume um papel fundamental como elemento
que permite a construcdo inicial da prética e a apropriacdo dos saberes experienciais da
profissdo docente, pois é ali que muitos estudantes terdo o primeiro contato com a sala
de aula como professor e a oportunidade de relacionar teoria e prética, e refletir sobre

Sua pratica.
Ainda sobre as fontes de aquisi¢cdo de saberes, Tardif (2000) esclarece que:

Em seu trabalho, um professor se serve de sua cultura pessoal, que
provém de sua historia de vida e de sua cultura escolar anterior; ele
também se apoia em certos conhecimentos disciplinares adquiridos na
universidade, assim como em certos conhecimentos didaticos e
pedagogicos oriundos de sua formacdo profissional; ele se apdia
também naquilo que podemos chamar de conhecimentos curriculares
veiculados pelos programas, guias e manuais escolares; ele se baseia
em seu préprio saber ligado a experiéncia de trabalho, na experiéncia
de certos professores e em tradi¢des peculiares ao oficio de professor.
(TARDIF, 2000, p.14)

Como ja citado, a construcdo desses saberes advem de varias fontes, como
as relacdes pessoais do professor com as pessoas envoltas em seu circulo de
convivéncias, das experiéncias como aluno e como profissional, das ciéncias da
educacdo e de métodos e tecnicas pedagogicas, dos curriculares de cada escola aa qual o
docente é obrigado a cumprir e do préprio conhecimento especifico. Todas essas fontes
desse saber plural da profissdo docente contribuem para pratica em sala de aula quando

pensadas em conjunto.

A respeito dos saberes docentes temos ainda Pimenta (2004), que assim
como Tardif (2010), faz referéncia a construcéo da identidade profissional. A identidade
as quais os autores se referem € alicercada a partir da significacdo social da profisséo, a
reconstrucdo constante desses significados e da reafirmacdo e revisdo da pratica, onde
0 saber docente traz em si marcas dessa identidade profissional, que envolve aspectos

sociais e profissionais.

Para Pimenta (2004), a construcdo dos saberes docente é importante para
mediar a construcdo da identidade docente. Dessa maneira, a autora define trés
categorias de saberes: Saberes da experiéncia - que estdo relacionados a experiéncias

como aluno e como professor, pois, desde a educacdo basica os licenciandos possuem



14

uma concepcdo do que é ser professor. Mas, esse saber é constituido também de
experiéncias pessoais e influéncias de colegas de trabalho, alunos e pais. Assim sendo,
fazem parte do cotidiano do professor; Saberes dos conhecimentos especificos - sdo 0s
conhecimentos da area de atuacao do professor (historia, fisica, matematica, das linguas,
das ciéncias sociais, das artes) e que levando em consideragdo o0 contexto da
contemporaneidade fazem, parte da construcdo da identidade docente; Saberes
pedagdgicos - sdo saberes elaborados a partir da reflexdo sobre a propria prética,
ocorrendo de forma consciente e analisada a partir de conhecimentos das ciéncias da

educacéo.

A partir das varias definicdes apresentadas percebemos que existem
diversos saberes que juntos mobilizam o professor em sala de aula, mas vale destacar

que alguns deles s6 serdo contemplados a partir da pratica.

Sendo assim, para ensinar € necessario muito mais que saberes da
experiéncia e conhecimento especifico: € importante o saber pedagdgico. A respeito
desse assunto, Pimenta (2004) argumenta que esses saberes s@o reconstruidos pelos
professores em confronto com as experiéncias adquiridas em sala, 0 que proporciona

um processo de reflexdo que leva a construcdo de um saber pedagogico.

Partindo dessas ideias, devemos compreender melhor a definicdo do saber
pedagdgico. Pimenta (2004) elucida que € saber composto por saberes da experiéncia,
saberes sobre pedagogia e didatica, o que significa que é algo alicercado a partir da

articulacdo com o cotidiano do professor.

Tardif (2010), por sua vez, define o saber pedagdgico como uma reflexao
arquitetada a partir do saber profissional, que se trata de um conjunto de saberes que
estdo relacionados a conhecimentos sobre ciéncias humanas e educacdoe educacao, que
ao serem incorporados a pratica produzem os saberes pedagdgicos, onde o professor
realiza uma autoavaliacdo de sua prépria préatica, partindo de um pressuposto tedrico.
Dessa forma, o autor classifica o saber pedagdgico, como parte dos saberes das ciéncias

da educacéo

Observa-se, assim, que o saber docente ndo se limita a existéncia de um
Unico de saber, mas de uma amalgama dos saberes, que S0 mais ou menos coerentes e
auxiliam o professor em sua pratica, conforme afirma Tardif (2010). Esses saberes sdo

auxiliares da prética. Gaia (2003) completa que de um professor:
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[...]é requerido muito mais do que simplesmente ter conhecimento de
contetido. Requer-se a habilidade de transforma-lo. Para isso, ndo
basta conhecimento sintético e substancial de uma disciplina, precisa-
se de Conhecimento Pedagdgico Geral, que é o conhecimento de
alunos e ensino, de curriculo e contexto, de objetivos e propositos,
conhecimento de pedagogia. (GAIA, 2003, p. 32)

Logo, é necessario muito mais do que conhecimento especifico da
disciplina que o professor ird ministrar. S&o importantes os conhecimentos das teorias
pedagogicas, do contexto e do curriculo. Todos esses fundamentos sdo necessarios para
que o professor possua a habilidade de transformar contetdos e aprimorar sua pratica.
Com relacdo a pedagogia, Tardif (2010) acrescenta que:

[...] € o conjunto de meios empregados pelo professor para atingir
seus objetivos no ambito das interacdes educativas com os alunos.
Noutras palavras, do ponto de vista da andlise do trabalho, é a
‘tecnologia’ utilizada pelos professores em relacdo ao seu objeto de
trabalho (os alunos), no processo de trabalho cotidiano, para obter um
resultado. (TARDIF, 2010, p. 117)

Dessa maneira, 0 conhecimento sobre pedagogia é importante para que o
professor atue de forma coerente em sala de aula, pois ajudara no alcance dos objetivos
para se chegar a um resultado. Sendo assim, € 0 que o autor chama de tecnologia usado

pelo professor em sua pratica.
Com relacdo as pesquisas pedagogicas Tardif (2010) diz que:

O perigo que ameaca a pesquisa pedagégica e, de maneira mais
ampla, toda a pesquisa na area de educacdo, é o da abstracdo: essas
pesquisas se baseiam com demasiada frequéncia em abstracdes, sem
levar em consideracgdo coisas tao simples, mas fundamentais, quanto o
tempo de trabalho, o nimero de alunos [...]. (TARDIF, 2010, p. 115).

Assim, na visdo do autor esse conhecimento como ja dissemos é importante,
mas deve considerar a realidade educacional. Porque, em contato com a sala de aula os
professores, percebem as limitacGes das ciéncias da educacdo e desvalorizam esse saber

em sua pratica.

Outro ponto importante para o saber pedagdgico é o conhecimento didatico
do conteudo, pois este este engloba conhecimento de estratégias que visem da
aprendizagem dos alunos. Para explicar esse conceito, que estd englobado ao saber

pedagdgico, Castro Junior (2008) define o conhecimento didatico como a habilidade de:
[...] escolher, criticar, adaptar e utilizar materiais e recursos para a

matéria que se vai ensinar, conhecendo as estratégias e métodos de
ensino que possam tornar o conteudo compreensivel e interessante
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para os estudantes; saber identificar as concepc¢des dos estudantes e
possiveis equivocos conceituais sobre contetdos tratados no &mbito de
uma disciplina. (CASTRO JUNIOR, 2008, p.72).

Assim sendo, ao utilizar o conhecimento didatico, o professor é capaz de
produzir adequacdes, métodos e recursos para tornar o conteddo interessante e
compreensivel para promover a aprendizagem. Através dessas indicacdes é possivel
perceber a importancia do saber pedagdgico na pratica, pois este engloba os
conhecimentos de pedagogia e didatica que permitiram uma reflexdo e um planejamento

consciente sobre 0 assunto para a melhoria e aprimoramento da prética.
Sobre a reflexdo e a formagdo Pimenta (2004) relata que:

[..] a formacdo é, na verdade, autoformagdo, uma vez que oS
professores reelaboram os saberes iniciais em confronto com suas
experienciais , cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E
nesse confronto e num processo coletivo de trocas de experiéncias e
praticas que os professores vao constituindo seus saberes praticum, ou
seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a pratica.
(PIMENTA, 2004, p. 29)

Logo, o confronto entre a pratica e a teoria permite uma reflexdo e a
construcdo do saber pedagdgico, que se alicerca a partir da ressignificacdo da acdo em
sala de aula. Assim, o professor reflexivo € aquele que é consciente de seu papel
enquanto profissional, que gera um processo de emancipacdo social e busca por
conhecimentos que possam contribuir para a melhoria de sua pratica. Diante disso, “os
professores tém de ser agentes ativos do seu proprio desenvolvimento e do
funcionamento das escolas como organizacdo ao servico do grande projeto social que é
a formagio dos educandos” (ALARCAO, 2005, p. 177).

Em adicdo, Pimenta (2012) discorre sobre as concepcdes de Shén' (1992)
Shon (1992) sobre o conceito de reflexdo, que estabelece trés ideias centrais a respeito
da prética reflexiva: a reflexdo na acdo esta relacionada as a¢des do profissional , dessa
forma diz respeito ao que o profissional vé em relacdo a sua prdpria pratica préatica e
como reflete a pratica de maneia critica durante a acdo, a fim de solucionar alguma
problema de aprendizagem, por exemplo. Logo, a reflexdo leva uma adaptacao da acdo

profissional: a reflexdo sobre a acdo, para o autor acontece quando o professor realiza

'O texto citado citado em questdo ndo foi lido para a construcdo deste trabalho: SCHON,
Donald . A. La formacion de profesionales reflexivo.: Hacia un nuevo disefio de la ensefianza
y el aprendizaje en las profesiones. Barcelona, 1992.
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uma retrospectiva sobre o que fez com o objetivo de analisd-la percebendo os
imprevistos que foram ou n&o resolvidos; reflexdo sobre a reflexdo na agdo acontece
quando o professor realiza sua reflexdo sobre a agdo passada, para adotar no futuro
uma nova estratégia . Essa Ultima possibilita ainda a construcdo de novos

raciocinios.
Na concepcéo de Tardif (2010) o professor ideal

[...] é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu
programa, além de possuir certos conhecimentos relativos &s as
ciéncias da educacdo e a a pedagogia e desenvolver um saber pratico
baseado em sua experiéncia cotidiana com seus alunos.( (TARDIF,
2010, p. 39).

Tais processos de reflexdo fazem parte do cotidiano dos professores, o que
permite que realizem testes, cometam erros, tomem consciéncia desses e almejem coisas
novas. Portanto, a sala de aula é também um espaco de pesquisa em que ocorre 0
confronto entre a experiéncia e um referencial teorico, visto que, possibilita uma anélise

e autoavaliagdo da propria acdo.

1.2. Estagio supervisionado

O estagio supervisionado pode possibilitar a construcao de saberes docentes,
todavia, iniciaremos essa discussdo destacando que o saber docente ndo € nutrido
apenas por pratica, mas é fundamentado também em teorias de ensino e aprendizagem.
Sendo assim, ateoria apresenta uma grande contribuicdo para a formacédo do professor,
ja que dota esses individuos com visGes variadas e contextualizadas, que permitem
uma andlise e compreensdo das diversas situacdes vivenciadas pelo professor em seu

cotidiano.

Sobre esse assunto, Pimenta (2004) explica que os saberes teoricos, aos
serem articulados com a pratica, produzem uma reflexdo e a0 mesmo tempo uma
ressignificacdo. Dessa forma, o papel da teoria € oferecer um referencial que possibilite
analises e compreensdo dos contextos historicos, sociais e de si préprio como
profissional da educacéo, para que possa intervir e transforma-los. Por isso, é necessaria

a permanente critica ao contexto, onde o ensino acontece e ao proprio ato de ensinar.
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Partindo dessa ideia, percebemos que o estagio permite a discussao sobre a
reflexdo e uma andlise critica com relagdo ao professor reflexivo, de acordo com a
concepcdo de uma prética dialética, que possa analisar razdes de sua agdo social. Por
esse angulo, iremos debater o estagio como uma pratica dialética que é capaz de auxiliar
na construcdo dos saberes docentes, com foco principal no saber pedagdgico que é

mobilizado pelo conhecimento tedrico e prético, que gera uma reflexéao.

Segundo Barreiro e Gebran (2006), o estagio assume na formacéo o papel
de construtor do I6cus de reflexdes e formagdo da identidade, pois proporciona embates
no decorrer das acbes e vivéncias dos alunos, desenvolvendo uma andlise critica e
reflexiva, que pressupde um exercicio constante dos conhecimentos de natureza teorica

e prética que ajudardo na elaboracdo de novos saberes a partir da atuacdo docente.

Para tanto, a acdo-reflexdo ira auxiliar no entendimento das relagdes

existentes entre teoria e pratica. Conforme afirma Barreto e Gebran (2006):

A articulacdo da relacdo teoria e pratica € um processo definidor da
qualidade da formacéo inicial e continuada do professor, como sujeito
auténomo na construcao de sua profissionalizacdo docente, porque lhe
permite uma permanente investigacdo e a busca de respostas aos
fendmenos e as contradi¢cBes vivenciadas (BARREIRO; GEBRAN,
2006, p. 22).

Com relacdo a esse assunto, Favero (2001) propde que as aulas de estagio
dos cursos de licenciaturas ministradas na universidade acontecam de uma forma
dialética, que permita a articulacdo entre teoria e pratica, pois sdo conceitos
indissocidveis e importantes para a formacdo. O estagio dessa maneira deve
proporcionar aos estagiarios a aquisicdo e trocas de experiéncias com professor
supervisor, o professor que ministra a disciplina de estagio e os proprios colegas de sala,
permitindo a construcdo de saberes experienciais e a reflexdo acerca da pratica durante

sua formacdo. Segundo Barreiro Gebran (2006):

A aquisicdo e a constru¢do de uma postura reflexiva pressupdem um
exercicio constante entre a utilizacdo dos conhecimentos de natureza
tedrica e pratica na acdo e a elaboracdo de novos saberes, a partir da
acdo docente. (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 22).

Pimenta e Lima (2004) afirmam que o estagio é a parte pratica de muitos
cursos, onde é dado grande destaque ao aglomerado de disciplinas existentes, no entanto

sem relaciona-las com a préatica, como conhecimentos complementares. Defendem
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ainda que o estigio deve acontecer articulado com a teoria, pois sdo conceitos
indissociaveis.

Nesses estudos podemos considerar que o0 estagio possibilita a aquisicao de
experiéncias como professor e ndo apenas como aluno, o que pode proporcionar a
construcdo do saber pedagdgico, que se consolida na pratica, pois esta permitird a
reflexdo acerca da mesma. Além disso, o aluno passard de observador a professor
regente, portanto tera a oportunidade de articular a teoria e prética construindo o saber
pedag0gico, que € arquitetado a partir da pratica. Na opinido de Pimenta e Lima (2004):

O papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e esquemas
para analise e investigacdo que permitem questionar as praticas
institucionalizadas e as a¢Oes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar
elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias Sao
explicaveis sempre provisorias da realidade (PIMENTA; LIMA, 2004,
p. 43).

Com isso pode-se destacar que ndo basta apenas conhecer um enorme
namero de teorias, € necessario a existéncia da préatica e a articulacdo entre elas, para
ocasionar a reflexdo a respeito. Assim, 0 estagio se apresenta como um espago para a
concepcao do professor reflexivo, através da pratica e € esse 0 momento que possibilita

a construcao dos saberes, pelo vinculo estabelecido entre a teoria e a pratica.

Nesta perspectiva percebemos que os saberes da profissdo docente sdo
complexos, pois necessitam responder as expectativas e necessidades da sociedade,
saberes esses que devem contemplar uma perspectiva critica e reflexiva, mas para isso
é preciso uma formacao que ofereca uma educacéo critico-reflexiva. Sobre esse assunto
Pimenta e Lima (2004) opinam que a auséncia dessa formacdo critico-reflexiva nao
estimula a formacéo intelectual do professor. Assim, o0 estagio se torna meramente um
momento em que o aluno deve observar o professor em sala, sem o desenvolvimento de
uma reflexdo critica e fundamentada por teorias e na realidade escolar onde o ensino

ocofrre.

Em outras palavras, o estagio na formacdo inicial deve ser um momento de
investigacdo do espaco em que futuramente o licenciando ird atuar como profissional.
Essa visdo estaesta intimamente ligado ligada aos saberes docentes, pois é na escola que
0s saberes serdo exigidos do professor, sendo entdo a préatica indissociavel da teoria para

o trabalho docente. Essa inseparabilidade entre préatica e teoria € importante, pois o
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conhecimento teorico permite a reflexdo acerca da agdo do professor para melhorias em

sua atividade educativa.
Sobre esse assunto, Canério (2001) enfatiza que:

[...] a aproximagdo entre o espaco da escola de formacdo e o0s
contextos reais de exercicio profissional precisa se basear em um novo
relacionamento no qual as escolas sejam consideradas espacos
fundamentais de aprendizagem profissional e ndo como simples
espacos de aplicacdo (CANARIO, 2001, p. 12).,

Para tanto, se levarmos em consideracdo as informacOes e experiéncias
adquiridas a partir da realidade da escola pelos alunos no estagio, perceberemos que
esse momento possibilitara a construcdo de saberes que ndo sdo adquiridos sem as
vivéncias em sala de aula. Portanto, ndo deve ser considerado como um momento de se
realizar observacOes ou aplicacbes e deve ser entendido como contribuinte para a
ressignificacdo da prética através da reflexdo critica e fundamentada em conhecimentos

tedricos.
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2. OBJETIVOS
2.1.0Objetivo geral

A presente pesquisa tem como objetivo geral, investigar quais os saberes
docentes séo apresentados, por alunos concluintes de um curso de licenciatura em fisica
de um instituto federal de educacdo, ciéncia e tecnologia, a partir do referencial
proposto por Tardif (2010) .

2.2. Objetivos especificos

Diante da problematica de identificar quais os saberes docentes construidos
pelos estagiarios em sua forma formacdo e estdgio. Buscamos em nossa trajetoria
investigar como os alunos concluintes do curso de licenciatura em fisica, se apropriam
dos saberes docentes estabelecidos por Tardif (2010) ao longo de sua formacéo inicial.
Além disso, busca-se compreender como o estagio produz reflexdes que podem vir a

contribuir para a construcao dos saberes docente.
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3. METODOLOGIA

Neste capitulo, serd descrito com detalhes o percurso realizado para coleta
de dados da pesquisa, apresentado todas as informacGes metodologicas que foram
importantes para essa investigacdo. Como referencial metodoldgico utilizou-se os textos
de Ludke e André (1986) , Laville e Dionne (1999) e Bogdan e Biklen (1994)

Tendo em vista a finalidade dessa pesquisa foi definido que a abordagem

metodoldgica deveria ser qualitativa.

Bogdan e Biklen (1994) destacam que o termo investigacdo qualitativa

pode ser definido como:

[...] um termo genérico que agrupa estratégias de investigacdo que
partilham de determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos sdo
designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo
tratamento estatistico. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 16).

Dessa maneira, ndo tem como objetivo testar hipotese, mas compreender o
comportamento dos sujeitos. Por isso, a pesquisa qualitativa permite estabelecer

significados e interpretar os atos e comportamentos da sociedade.

Além disso, a escolha metodoldgica se deve ao fato de que essa abordagem,
possibilita que os sujeitos da pesquisa respondam as perguntas de acordo com suas
opinides, sentimentos e crencas. Essas questfes sdo obtidas com maior descricdo de
detalhes na pesquisa qualitativa, devido a flexibilidade dessa abordagem deixando assim

as respostas mais livres.

Bogdan e Biklen (1994) destacam que, a pesquisa qualitativa permite que o
investigador colha com maior riqueza de detalhes o que 0s sujeitos pensam, pois é
oferecido liberdade nas respostas. Por isso, 0 instrumento de coleta de dados deve
possibilitar a descricdo de muitos detalhes, sendo assim, as questdes perguntadas nao

devem ser de carater fechado.
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Ainda segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa se caracteriza
como descritiva e detalhada, onde o investigador, em busca de maior compreensao das
acOes dos sujeitos, se preocupa com 0 contexto em que a pesquisa acontece e com 0s
processos que levam aos resultados. Além disso, o investigador qualitativo estabelecem
estratégias e procedimentos que permitem obter as experiéncias do ponto de vista do

informante.
3.1. Alinstituicao de pesquisa

O ambiente de pesquisa € um Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia localizado no interior de Goias, no contexto do curso de licenciatura em
fisica. O curso é ofertado no periodo noturno e pode ser concluido em quatro anos, onde
anualmente séo ofertadas 30 vagas por meio das notas obtidas no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

Segundo o Projeto Politico Pedagogico do curso, a referida instituicdo,
inicialmente oferecia o curso de licenciatura em ciéncias, que em 2003 se tornou, se
curso de licenciatura em fisica. Atualmente essa instituicdo oferece quatro cursos de
graduacédo, duas pds-graduacdes e trés cursos técnicos integrados ao ensino médio e na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos EJA, sendo destaquesendo destaque nas

areas de conhecimentos cientificos e tecnoldgico.
3.2. Instrumentos da pesquisa para coleta de dados

Para obtencdo dos dados da pesquisa, foi realizada uma entrevista
semiestruturada sobre as concepcdes dos alunos do curso de licenciatura em fisica,
acerca das contribuicbes e experiéncias proporcionadas pelo estagio supervisionado,
cujo objetivo era identificar quais os saberes docentes, daqueles citados por Tardif

(2010) foram desenvolvidos pelos estagiarios.

Segundo Laville e Dionne (1999), a entrevista aumenta a taxa de respostas,
pois € dificil dizer ndo a alguém. Além disso, possibilita que o entrevistado se sinta a
vontade para elaborar suas respostas pessoais e expressar 0 que pensa e sua opinido, o

que facilita a identificacdo de crencas e valores pessoais do sujeito.

Com intuito de deixar os participantes a vontade, a entrevista se deu de
maneira semiestruturada, ja que essa oferece flexibilidade. Sendo assim, a escolha visa
também captar ao maximo as informacdes adquiridas pelas falas dos estagiarios, para

identificar quais os saberes docentes conquistados através da formac&o inicial e do
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estagio. “A flexibilidade possibilita um contato mais intimo entre o entrevistador e o
entrevistado, favorecendo assim a exploragdo da profundidade de seus saberes, bem
como de suas representagdes, de suas crengas e valores” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.
189).

Além disso, conforme Laville e Dionne (1999) a entrevista semiestruturada
permite ao pesquisador reformular as perguntas para melhor obtencdo de dados, a fim
de atingir os objetivos da pesquisa. O pesquisador pode acrescentar e aprofundar as

respostas, realizando perguntas que nédo estao previstas no roteiro.

Neste sentido, a flexibilidade oferecida pela entrevista como instrumento de
coleta de dados se mostra eficiente em pesquisas relacionadas & a educacdo, ja que
possibilita uma descri¢do detalhada para o estudo de opinides, sentimentos, valores e
crengas do sujeito, o que ndo e possivel com o uso de instrumentos mais fechados e
padronizados. Lidke e André (1986) concordam com o uso da entrevista como forma
de obtencéo de dados em pesquisas como a proposta por esse trabalho.

Parece-nos claro que o tipo de entrevista mais adequado para o
trabalho de pesquisa em educacdo aproxima-se mais dos esquemas
mais livres, menos estruturados. [...] especialmente nas entrevistas ndo
totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicao de uma ordem rigida
de questBes, 0 entrevistado discorre sobre o tema proposto com base
nas informacgdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo
da entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo e de
aceitacdo matua, as informacgbes fluirdo de maneira notavel e
auténtica. A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que
ela permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos. (LUDKE; ANDRE,1986 , p. 33-34)

Os registros das entrevistas ocorreram por meio de gravacdes em video e
audio, que foram transcritas com a finalidade de realizar uma analise compreensivel dos
dados obtidos. E para ndo deixar davidas com relacdo ao tema e analises de dados,
optamos por realizar uma breve esclarecimento sobre o assunto antes de iniciar a
entrevista, com cada sujeito, sendo também disponibilizado um termo de esclarecimento
(APENDICE A), com intuito de elucidar qualquer ddvida. Com relacdo aos horarios
de realizacdo da entrevista, foram definidos de acordo com a disponibilidade dos
estagiarios que se propusessem a participar da pesquisa e aconteceram na casa dos

entrevistados de maneira individual. Conforme a afirmam Lidke e André (1986):

E muito importante que o entrevistado esteja bem informado sobre os
objetivos da entrevista e de que as informacdes fornecidas serdo
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utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa, respeitado-
serespeitando-se sempre o sigilo em relagio aos informantes. E
preciso que ele concorde, a partir dessa confianga, em responder as
questdes, sabendo, portanto, que algumas notas tém que ser tomadas e
até aceitando um ritmo com pausas destinadas & a isso. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 37)

Na opinido de Lidke e André (1986) é aconselhavel o uso de um roteiro que
guie a entrevista de acordo com os topicos que se deve cobrir. Dessa forma, esse roteiro
seguira uma ordem logica e natural de assuntos, iniciando do mais simples para o
complexo. Assim, serdo evitadas quebras bruscas de assuntos, o que permite o
aprofundamento das respostas de forma gradual, evitando assim, que questdes mais
complexas sejam respondidas primeiro e acabem bloqueando as respostas das questoes

seguintes.

Para organizar melhor a entrevista (APENDICE B), foi utilizado um roteiro
com 12 questBes: 5 que visavam a caracterizagcdo dos sujeitos e 7 que foram construidas
segundo os objetivos da pesquisa e o referencial tedrico dos saberes docentes
estabelecidos por Tardif (2010). As perguntas foram feitas seguindo uma sequéncia
l6gica de assuntos, para evitar quebras de pensamentos e bloqueio de respostas. Além
disso, durante alguns momentos da entrevista fez-se necessario realizar perguntas

complementares, a fim de obter respostas mais claras e aprofundadas.

Depois de finalizadas as entrevistas, iniciou-se 0 processo de transcricao
das falas dos estagiarios, para analise de dados. Durante o percurso de analise de dados,
foi necessario realizar outra entrevista com 5 questdes, cuja a finalidade era de explorar
e ampliar informacdes sobre alguns aspectos que chamaram & a atencdo nas primeiras
respostas. Primeiramente, 0s entrevistados assistiram trechos do video da primeira
entrevista e depois foram questionados de acordo com a necessidade da pesquisa. Além
disso, nesse processo foi conveniente, para uma melhor compreensdo, uma correcdo
ortografica nas falas analisadas, com a devida autorizacdo dos sujeitos e cuidados para
ndo alterar o sentido das falas. A correcdo dos erros de portugués foi feita com o
objetivo de facilitar a compreensao do leitor, ja que isso poderia causar dificuldades no

entendimento desse trabalho.
4. APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Este capitulo tem como finalidade descrever como foi feito a analise de

dados e quais discutir quais 0sos resultados obtidos, bem como, e a descricdo dos 0s
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sujeitos participantes dessa pesquisa. O processo de analise de dados seguiu a analise
de contetdo descrita por Laville; Dionne (1999), enquanto técnica para analise de

dados .dados.

Segundo Laville; Dionne (1999) , a analise de contetdo pode ser feita tanto
em pesquisas quantitativas, quanto em qualitativas. Na abordagem quantitativa, o
pesquisador deve agrupar o conteldo em categorias e distribuir em indices numéricos as
frequéncias e padrdes numéricos, utilizando a estatistica. No caso da abordagem
qualitativa, existe a categorizacdo de conteldo, mas ndo se reduz a uma simples
distribuicdo de padrdes, pois é necessario que sejam estabelecidas relacGes entre as
unidades de sentidos. Sendo uma forma rica de analisar o contetdo € realizar recortes e
estabelecer para cada fragmento uma ideia, que pode ser um tema ou a uma relagéo de
conceitos que tém ligacdo com o tema. Tal perspectiva ird permitir maior aproximacao
entre 0 sentido do conteudo, assim as unidades de sentido sdo construidas a partir da
analise e compreensdo do conteldo, as unidades serdo entdo, dessa forma palavras,

expressoes, frases que fazem referencia com o tema.

Ainda com Laville; Dionne (1999), a analise de conteudo busca apresentar a
estrutura e elementos do conteudo, com intuito de esclarecé-los e estabelecer
significacOes. Essa tecnica de analise ndo possui um sentido ou uma sequéncia de etapas
fixas, mas ao contrario "[...] ela constitui, antes, um conjunto de vias possiveis nem
sempre claramente balizadas, para a revelacdo - alguns diriam reconstrucéo - do sentido
de seu contetdo [...]" (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 216)

Buscamos considerar os dados em sua totalidade. Para tanto, foi necessario
realizar recortes das falas dos sujeitos e classifica-las em categorias ja pre-estabelecidas,
que sdo os saberes docentes definidos por Tardif (2010) da Formacdo Profissional,
Curriculares, Experienciais e Disciplinares. Fizemos ainda, para melhor compreensao
das metodologias adotadas na disciplina de estagio, a leitura do planejamento da

disciplina.

Esse modelo de andlise segue um modelo fechado, em que o pesquisador a

principio ja as estabeleceu. Conforme Laville; Dionne (1999) descrevem :descrevem:

Em muitos trabalhos, os pesquisadores apoiam-se em tal grade,
construida a priori e de maneira dedutiva, para classificar os
elementos do contetdo; a grade é dita fechada na medida em que nédo
é modificada depois, no curso de investigagdo dos dados. (LAVILLE;
DIONNE, 1999, p. 221)
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Para efetuar os recortes de contetdo, destacamos as falas com diversas cores
de acordo com cada categoria. Além disso, elas foram enumeradas para a elaboragdo de
um quadro, que tem como objetivo oferecer ao leitor uma viséo da incidéncia em cada
saber. Esses recortes vao construir uma as unidades de anélises, pois "[...] cada um
desses fragmentos de contetudo deve ser completo em si mesmo no plano do sentido
[...]" (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 216).

Para a discussdo da analise dos dados coletados, fizemos uma organizacao
através dos eixos das categorias usadas na analise. Inicialmente foi estabelecida uma
hierarquia, em que os saberes mais valorizados pelos estudantes foram colocados
primeiramente ao longo de andlise subsecdes na andlise de dados. Essa montagem foi
feita utilizando as informacdes fornecidas pelo quadro 1, que se encontra logo ap6s

discusséo na analise de dados em uma subsecéo.

Para a elaboracdo do quadro 1, apds as falas serem enumeradas, elas foram
distribuidas nas categorias de analises as quais seriam analisadas. Nas falas mais
extensas foram realizados varios recortes, a fim de diminuir o tamanho da resposta de
forma que facilitasse a discussdo e analise. Outro fato e que esses recortes nédo

ocorreram nas falas que tinham como finalidade caracterizar os sujeitos da pesquisa.

Esse procedimento de categorizacdo foi extremante dificil, pois as falas os
sujeitos colocaram como prioridade nas respostas aspectos muito pessoais relacionados
ao ambiente de trabalho como salarios dos professores e decep¢des com a profissdo,

algo que fugia dos objetivos desta pesquisa.

4.1. Os sujeitos da pesquisa

O objetivo desta secdo é realizar uma descricdo dos perfis dos sujeitos
analisados e apropriando-se da entrevista como instrumento de coleta de dados. O
instrumento escolhido tinha como uma das finalidades levantar informacbes que
pudessem ser suficientes para caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, onde foram
questionados sobre, escolha de curso, a experiéncia profissional e expectativas de

continuar ou ndo atuando como docente apos a formacéo.

A opcao de realizar a pesquisa com os estudantes do oitavo periodo de

licenciatura em fisica ocorreu, porque esses ja estdo finalizando o curso na instituicéo,
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portanto, concluindo a disciplina de estagio. Decorreu também do interesse em
conhecer as experiéncias de cada entrevistado.

A intengdo inicialmente, era realizar a entrevista com todos 0s cinco
estudantes cursassem a disciplina de estagio, mas durante o percurso um deles parou de
acompanhar as aulas e uma das das entrevistas foi descartada, pois 0 sujeito demonstrou
indecisdo e contradicdo nas respostas. Diante desse problema, foi proposta ao sujeito
uma nova entrevista, que preenchesse as lacunas deixadas, mas 0 mesmo nao se
prontificou a participar novamente dessa pesquisa. Assim, passamos a descrever os trés

sujeitos participantes da pesquisa:

O Sujeito 1 tem 25 anos de idade, é do sexo feminino, e escolheu fazer o
curso de fisica em decorréncia da facilidade de passar no vestibular, mas seu objetivo
inicial era usa-lo como escada de transferéncia para o curso de engenharia elétrica que é
oferecido na propria instituicdo de pesquisa. O sujeito em questdo, ja atuou como
professora no estado, durante um periodo de dois meses, e estd indecisa quanto a

possibilidade de continuar atuando como professora apds a conclusao do curso.

O Sujeito 2 tem 26 anos de idade, é do sexo masculino, e decidiu fazer fisica
para ter um curso superior, pois sua opc¢éo inicial era engenharia mecéanica, no entanto
ndo chegou a tentar o curso de engenharia. Quanto a experiéncia profissional, atua como
professor de maneira informal desde os trezes anos, mas trabalha na educacdo bésica

desde 2013 e pretende continuar apés a conclusdo do curso de ensino superior.

O Sujeito 3 tem 24 anos, € do sexo masculino, e optou pelo curso de fisica,
porque era uns dos cursos que estava com vestibular aberto na época em questéo, alem
disso pesquisou a respeito do mercado de trabalho e percebeu que existem muitas vagas,
mas poucos profissionais. O sujeito de pesquisa, atualmente atua como professor em
uma escola da rede estadual de ensino e ndo pretende continuar trabalhando como

docente como forma de ganhar a vida, mas apenas como hobby apds se formar.
4.2. Saber experiencial

Através das leituras e analise das falas, chegamos a conclusdo de que ha
uma hierarquizacdo dos saberes, em que o0 saber da experiéncia se torna mais valorizado
em relacdo aos demais para a reflexdo e a reelaboracdo da acdo em sala de aula.
Conforme é percebido na fala do sujeito 2, que apresenta que as experiéncias

vivenciadas no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foram
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importantes em sua formagéo. Esse contato inicial com profissionais mais experientes e
com o proprio ambiente da escola permite ao estudante refletir sobre o que é uma escola

e produz um repertorio de praticas maior.

Entrevistadora: O que vocé aprendeu sobre o que é ser professor
durante o estagio?

O que é ser professor, eu acredito que aprendi no primeiro ano
atuando como professor, porque eu ndo tinha didatica eu ndo tinha
feito a disciplina de didatica (F6).(SUJEITO 2)

Entrevistadora: Porque vocé trabalha o conteldo com uma
linguagem mais acessivel aos seus alunos?

[...] Eu realmente ndo sabia o que era uma sala de aula, antes de
ministrar aulas, eu tive uma experiéncia com o PIBID, e percebi que
quanto mais o professor é sisudo e fechado com os alunos em relacdo
ao dialogo mais dificuldade ele vai ter. (F15). E o que realmente
importa pra eles, ndo sé o que importa para o professor ele tem que
diagnosticar o que chama a aten¢do da galera, quando vocé encontra
isso se adapta a turma (F16). (SUJEITO 2)

Percebemos na fala do sujeito 2 que as experiéncias vivenciadas durante a
atuacdo como professor e bolsista do PIBID, lhe proporcionaram uma ressignificacdo da
pratica atraves da reflexdo, de forma que as observacdes sobre a sala de aula no
programa, lhe permitiu uma assimilacdo de aspectos positivos e o descarte dos
negativos, ressaltados pelo estagiario. Isso acontece quando ele compara sua experiéncia
inicial como professor e bolsista com suas préatica atual, realizando uma autocritica
sobre a mesma, por isso as vivéncias descritas pelo sujeito, sdo consideradas como parte
do processo de construcdo do saber da experiéncia, ja que existiu uma reflexdo das

relacGes existentes entre ensino e aprendizagem o que requer sentido e significado.

Dentro deste contexto, notamos que além da experiéncia individual existem
as trocas de experiéncias, tal como destacam 0s sujeito 1 e sujeito 2 ao serem
questionados sobre o que mais os auxiliou nas aulas ministradas na escola campo. Os
entrevistados apresentam opinides que se intercalam, pois acreditam que a troca de
experiéncias com professores que ja atuam a maior tempo na educacdo, contribuiram

para a melhoria da atividade desenvolvida na escola campo.

Entrevistadora: Que conhecimentos foram mais importantes para sua
préatica durante o estagio?

Eu acredito que foi mais a experiéncia, por exemplo, quando eu vejo
um professor ministrando aula, tento me espelhar. Quando percebo
que um professor estd encontrando dificuldade nisso, entdo eu vou ter
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também. Por isso, preciso preparar uma coisa que nao deixe isSO
acontecer. (F13). Os professores da escola onde eu trabalhava a
professora que eu tive o estagio, porque quando eu estava no PIBID
eu acompanhei da trajetéria da professora supervisora la escola (F14).
(SUJEITO 1)

O que mais ajudou, foi o professor de estagio. Porque, vocé preparar o
plano de aula pensando em uma turma. E um professor que ele tem
mais bagagem tem mais ensino vem dialogar com vocé, “talvez nédo
seja por esse lado, por essa perspectiva, e vocé tem certeza que o
tempo que vocé tem de aula vai dar tempo pra vocé trabalhar ?”
.(F18). Esse dialogo ele incrementa muito para profissdo (F19).
(SUJEITO 2)

As falas dos sujeitos corroboram para o que destacamos ao longo desse
trabalho, onde saber docente € um saber social, pois ndo € construido apenas
individualmente, mas através de confrontagdes de experiéncias coletivas com outros
colegas, que produzem discussbes capazes de formar ou informar outros docentes que
podem encontrar respostas para determinados problemas nesse discurso. As relagcdes
sociais, existentes entre os professores iniciantes e aqueles que atuam a mais tempo em
sala de aula, consistem em situacfes que caracterizam a construcdo do saber da
experiéncia, em que 0s mesmos sdo levados a perceber e tomar consciéncia dos seus
proprios saberes experienciais, de forma que possam transmiti-lo e a0 mesmo tempo
assimila-lo. Esse processo de troca acontece no contexto do estagio, pois as discussoes
em sala e conversas com professores supervisores e regentes sdo praticas colaborativas
no processo de reflexdo. Nesse viés, o0 estadgio se torna um espaco para trocas de
experiéncias, em que o professor supervisor se tem um papel fundamental nesse

processo.
Entrevistadora: O que vocé achou da experiéncia do estagio?

Como eu tinha dado aula apenas numa em fazenda entdo, a quantidade
de alunos por sala de aula, era pouca e as dificuldades que eu tinha la
ndo eram grandes como aqui na cidade no estagio (F3). (SUJEITO 1)

A minha experiéncia no estagio foi com o EJA e eu nunca tinha
trabalhado com o EJA. Foi o seguinte, eu acredito que ele abre
oportunidades para vocé trabalhar coisas que vocé ndo estava
habituado. Aconteceu comigo, porque eu peguei uma turma de EJA,
gue eu ndo estava acostumado. (F3). Quando iniciei o estagio na
instituicdo, eu percebi que sdo muitas as realidades da educacéo (F5).
(SUJEITO 2)

A confrontacdo entre realidades as quais 0s estagiarios nao estdo habituados,

contribuem para que os mesmos percebam a multiplicidade das realidades educacionais
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e sociais existentes, incluindo a forma de aprendizagem e a prépria organizagdo da
escola e consigam se adaptar. Essa equiparacdo ainda auxilia na integragéo entre a
instituicdo de ensino superior e a propria escola, onde os estagiarios tem a oportunidade

de realizar um diagndstico do ambiente.

Tal discussdo segue o0 que citamos ao longo desse trabalho quando
relatamos que o docente ndo atua sozinho, pois ele se encontra imerso em um meio
social, onde existem varios individuos, comecando pelos préprios alunos, tais interacdes
ocorrem em um determinado meio, em que é necessario se adaptar e integra-se a esse
meio. Os saberes da experiéncia oferecem aos professores certas certezas relacionadas

ao contexto da escola, o que facilita essa integragdo ao meio.

Os sujeitos 2 e 3 mencionam as contribuicdes e influéncias de professores
da educacéo basica professores em sua formacdo. Esses dizeres colaboram para a visdo
de Tardif (2010) que esclarece, que g uando os estudantes iniciam a graduacéo, trazem
consigo experiéncias de professores que tiveram na educacdo basica. Nesse processo, 0
estudante as vezes assimila 4a sua préatica caracteristicas desses professores, que

consideram importantes e descartam o que é desnecessario.

Entrevistadora: Quando vocé planejou essa aula, qual era 0 seu
objetivo e como vocé pensou?

Eu escolhi fazer dessa forma, por causa de uma experiéncia que tive
em sala de aula com um professor da educacéo basica, entdo eu adotei
em sala de aula. Eu acredito que todo professor que vocé tem ao longo
da vida, eles contribuem para sua formacdo, entdo vocé pega um
pouquinho de cada um e consegui montar sua aula aula (F20).
(SUJEITO 2)

Foi observando as aulas de histéria que eu tive no do ensino médio,
em que o professor fazia dindmica na sala, com toda a turma. Ele
separava grupos e fazia perguntas onde quem respondia mais para ver
guem respondia mais rapido (F12).(). (SUJEITO 3)

As experiéncias mencionadas foram adaptadas para um novo contexto, e se
trata de uma reproducdo de modelos que na opinido do sujeito 3 foram aulas de sucesso
ministradas por professores da educacdo basica. Entretanto, o sujeito 2, faz uma
consideracdo sobre as questdes relacionadas a construcdo de uma pratica baseada na
critica a modelos anteriores, pois em sua concep¢do cada professor contribuiu de

alguma forma para sua formacéo.



32

O sujeito 2 que, como vimos, atua como docente a alguns anos. Em sua fala
ele apresenta sua visdo sobre & relacdo entre o contedo de fisica e o curriculo na escola.
O sujeito reduz a atividade do professor como algo puramente técnico e baseado

somente em experiéncia.
Entrevistadora: Como vocé enxerga o contetdo de fisica?

O contetdo de fisica tem que cumprir um curriculo que apresenta
metas a serem cumpridas. Isso faz com que vocé se perca como
professor e profissional e vocé acaba se tornando um cumpridor de
metas. Entdo a fisica na escola publica vem para trazer o profissional
professor como um cumpridor de metas. (F21). [...] Professor é como
um vinho, quanto mais velho, mais ele vai conseguir trabalhar o
conteddo, entdo eu acredito com toda essa experiéncia ele vai
conseguir saber o que é importante ser ensinado (F22). (SUJEITO 2).

O que gostariamos de apresentar € que para 0 processo de reflexdo €
necessario ultrapassar os limites existentes no trabalho diario do professor e superar a
visdo técnica, a qual os problemas sdo reduzidos ao cumprimento de metas, que é
estabelecido pela instituicdo. Para que isso aconteca, o professor precisa ter a habilidade
de problematizar as visdes sobre a préatica, que envolvem desde o papel do professor &
propria funcdo que cumpre a escola. Essa tarefa requer uma andlise que ultrapasse os
portdes da escola, com analises do sentido da politica, economia e cultura que a escola

cumpre e quais as ideologias que sustenta a estrutura educativa.
4.3. Saber da formacao profissional

Como foi visto no referencial tedrico desse trabalho, Tardif (2010) define
como saber da formacdo profissional, os conjuntos de saberes transmitidos pelas
instituicbes no decorrer dos cursos de formacdo de professores referente as ciéncias da
educacdo, que na pratica mobilizam saberes pedagodgicos. E o caso, por exemplo, de
doutrinas pedagdgicas, como o construtivismo que segue a ideologia da escola nova.
Esses conhecimentos ndo sdo conquistados com a experiéncia, mas com leituras e na

universidade.

A falas dos sujeitos 1 e 3 apresentam algumas disciplinas pedagdgicas (
disciplinas que discutem sobre didatica, psicologia da Educacdo, estrutura e
funcionamento do ensino, Pratica e Metodologia do Ensino) que foram marcantes em
sua formacdo. As disciplinas relatadas como principais contribuidoras na formacdo dos

sujeitos sdo as oficinas de ensino de fisica e 0 estagio.
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Entrevistadora: vocé citou a disciplina de oficina, por qué? E como
eram as aulas?

A disciplina de oficina ela abre portas para vocé que aprenda a
ministrar uma aula de fisica, por exemplo, quando eu participei da
disciplina de oficina, ministrei aulas sobre experimento sobre histdria
da ciéncia. A essa disciplina te preparar para entrar na sala de aula e
ministrar uma aula vocé acha que seria legal (F16).(SUJEITO 1)

[...] eu me recordo que a professora escolhia um tema e pedia para,
que nos procurassemos, em de livros que mostrassem a metodologia
usada. Depois, a gente fazia a leitura de alguns textos em casa mesmo
e preparavamos uma aula, por exemplo, de experimento, de
laboratorio investigativo. A gente também aprendia, um pouco sobre
como fazer um laboratério investigativo, que era diferente de um
experimento que contém um roteiro pronto, cada aula ela tem sua
teoria de como ela tem que ser abordada (F17). (SUJEITO 1)

A disciplina de oficina, ela nos capacita para trabalhar com
metodologias de ensino com os alunos, assim como a disciplina de
estagio e até mesmo o0 nas nossas experiéncias em sala de aula da
faculdade. A disciplina de oficina nos oferece um eixo a seguir. Como
vocé deve se comportar em sala, novas metodologias de ensino, o que
vocé pode fazer e o que ndo pode, 0 que pode dar certo e se ndo der
certo como se sobressair, entdo vocé esta sendo capacitado a ser um
professor (F25). (SUJEITO 3)

As disciplinas citadas pelos sujeitos 1 e 3 trabalham com a relacéo teoria e
pratica, em que o principal objetivo € discutir e aplicar metodologias de ensino de fisica,
algo que valorizado pelos estudantes, porque lhes oferecem ferramentas que podem ser
utilizadas em sua préatica cotidiana como professor. Além disso, existe a leitura,

planejamento, execucdo e discussdo sobre a pratica.

Outro aspecto que deve ser destacado em nossos resultados € a dificuldade
de relacionar teoria e pratica e compreender a funcdo de disciplinas que envolvem
muitas leituras e conceitos abstratos, como psicologia da Educacdo. No entanto, ha uma
concordancia de que, quando existe a articulacdo entre as mesmas, 0S estagiarios

conseguem estabelecer um dialogo, algo que é perceptivel na fala do Sujeito 1
Entrevistadora: O que vocé acha das outras disciplinas?

As matérias que mais contribuiram para minha formacao sdo aquelas
gue nos nos faziamos préaticas de ensino, por exemplo, a disciplina de
oficina e faziamos discussdes sobre nossas aulas. As matérias que ndo
tiveram contribuicdes no meu ponto de vista foram as matérias que a
gente fazia mais leituras e discutia metodologia de aprendizagem, para
mim as aulas préaticas tiveram mais tiveram mais contribui¢des (F29).
(SUJEITO 1)
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Entrevistadora: Vocé citou as disciplinas de oficina e estagio, mas e
as disciplinas que discutem psicologia e aspectos ligados & educagao?

[...] Quando vocé t& no inicio do curso, vendo essas disciplinas, vocé
ndo tem uma nogdo de como € uma sala de aula vocé como regente,
vocé como professor , vocé tem uma ideia de professor porque vocé
era aluno do ensino médio antes, mas vocé acabou de vir do ensino
médio antes. (F30). Entdo vocé comeca a ver aqueles trabalhos e
aquelas teorias tudo ali e vocé pensa gque é uma coisa, e quando chega
no final do curso vocé ja esqueceu tudo e vocé ja comeca a se
enxergar como professor , entdo vocé vé que é totalmente diferente e
tenta fazer uma analogia e como ja passou um periodo de tempo elas
ndo vao te ajudar em nada (F31). (SUJEITO 3)

As falas destacadas colaboram para a visdo que de que os professores tem
uma “[...] tendéncia de desvalorizar a sua prépria formacdo profissional, associado a
pedagogia e as teorias abstratas dos formadores universitarios[...].” (TARDIF, 2010, p.
41). Segundo o autor, isso acontece por dois motivos, primeiramente os professores
mantém uma relacdo de exterioridade com esse saber, ja que ndo controla sua producao.
Segundo, os saberes cientificos e de pedagogia integrados na formacdo ndo s&o
provenientes da pratica. Essas pesquisas, ndo levam em consideracdo problemas
simples, mas fundamentais, quanto o tempo de trabalho, nimero de alunos, a matéria a

ser dada, etc.

Levando em consideracdo que todos o0s sujeitos da pesquisa relatam ter
experiéncias como professores, percebemos que em confronto com a realidade
educacional, as limitacdes dos saberes da formacédo profissional podem levar hd uma
desvalorizacdo desse saber. Abaixo, isso é percebido na fala do sujeito 3, que confirma
a visdo de Tardif (2010), com relagdo as limitagdes da teoria em confronto com a
pratica.

Entrevistadora: A experiéncia de estagio modificou suas concepcdes
sobre 0 gque é necessario para ser professor?

No estagio vocé comeca a colocar tudo que vocé aprendeu na teoria na
pratica, a partir dai vocé comeca ter uma concepcdo totalmente
diferente. Porque, muito do que vocé aprende vocé nunca vai usar ou
muitas vezes ndo da tempo de usar, ou porgue o tempo é curto ou a
coordenagdo ndo deixa. Ou por causa de algum acontecimento
extraclasse. (F9). Entdo eu acreditava que dava prapra vocé encaixar
tudo isso e ndo ia ter problema e tudo aconteceria as mil maravilhas,
mas ndo é assim (F10). (SUJEITO 3).

Como ja observado ao longo da leitura, dentro dos saberes da formacgédo

profissional existem os saberes pedagdgicos, que se articula e se encaixa dentro dos
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saberes da formacdo profissional com as ciéncias da educacdo na medida em que a
pratica se aproxima da teoria. Esse saber é elaborado pelo professor a partir da
combinacdo entre teoria e prética, sendo produto proveniente de uma reflexdo racional
sobre a pratica que ird orientar o docente em sua atividade educativa. Os professores, a
partir dos conhecimentos sobre pedagogia, podem encontrar instrumentos que os fagam
questionar sobre suas praticas. Nesse contexto, o estagio pode se apresentar como parte
do processo de formacéo dos diversos saberes, dentre eles o saber pedagdgico. E o que
percebemos nas falas dos sujeitodos sujeito 1 e 2.

Entrevistadora: Como vocé pensou nessa aula?

Eu estava ministrando aulas de exposicdo de conteido no quadro e
exercicio, mas eu notei que isso ndo estava funcionando. Entdo eu
pensei, em ministrar uma aula que eles gostassem, porque é uma coisa
nova e eles vao gostar. Foi isso que eu pensei (F19).

[...] eu li um texto em estéagio ,estagio, onde é discutido, como montar
uma aula de laboratériode laboratério investigativo. Além disso, e eu
também fiz a leitura de muito artigo, e quando vocé comeca a ler
muitos artigos sobre o ensino de fisica, vocé comeca a percebe que
essas aulas de experimentos ela chamam 4a atencdo do aluno. (F20)
(SUJEITO 1)

Entrevistadora: Vocé citou a disciplina de didatica. Por qué?

[...] eu fiz a leitura de um livro de didatica do autor Libaneo e isso me
ajudou, esse foi o livro adotado para ser trabalhado no semestre na
disciplina de didatica e ajudou. A didatica em si ela é para ti oferecer a
parte de ética profissional em sala de aula, o limite e até onde o
professor pode ir, 0 qué quequé vocé pode fazer e algumas coisa até
prapra te resguarda (F11). (SUJEITO 2)

Quando analisamos a fala do sujeito 1, notamos que existe uma percepc¢édo a
partir da acdo de problemas relacionados a metodologia utilizada pelo estagiario, o que
o levou a buscar um referencial tedrico que auxiliasse na construcdo de suas aulas. Essa
reflexdo produz uma articulacdo entre a teoria e a pratica e a0 mesmo tempo permite a
ressignificacdo desses saberes, pois 0 sujeito repensa sua pratica. Dai a grande
importancia do estdgio na construcdo do saber pedagdgico, pois € 0 momento de
confrontacdo entre o que é aprendido nas aulas das ciéncias da educacdo e a a¢do, sendo

essa € uma das principais funcdes do estagio.

O sujeito 2 faz uma autocritica a sua pratica no inicio de carreira, e

esclarece que as leituras de teorias ofereceram contribuicdes para sua formacdo, dando-
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Ihe uma visdo critica sobre os limites que o professor deve estabelecer em suas aulas e a

ética profissional.

Outro aspecto adquirido, diante da experiéncia do estagio foi a construgéo
do pensamento sobre o processo de aprender a ensinar de varias formas diferentes.
Como percebemos, na fala do sujeito 2 que enfatiza a importéncia de conhecer

ferramentas de ensino para a profisséo.
Entrevistador: O que vocé achou da experiéncia do estagio?

O estagio ele vem para te mostrar varias formas de trabalhar. Ele te
prepara e oferece ferramentas para vocé consegui se desenvolver no
mercado de trabalho como professor (F4). (SUJEITO 2)..

Entrevistador: Quando vocé se refere a ferramentas, o que vocé quer
dizer?

As ferramentas que eu me refiro, sdo as teorias que possam ser
aplicadas na pratica, como algo que te guie mesmo que
superficialmente (F4). (SUJEITO 2).

O estagio dessa forma, ndo deve se tornar um projeto de encenagdo, mas é
importante que o futuro professor tenha o contato com a escola, aprenda e aplique novas
formas de trabalho, teste novas metodologias e ao mesmo consiga refletir sobre o

funcionou ou ndo, percebendo assim os limites educativos.
4.4. Saber Disciplinar

Conforme ressaltado por Tardif (2010) o professor também precisa do saber disciplinar,
pois € a partir desse conhecimento que ele conseguird perceber as dificuldades e
compreender organizacdo do pensamento dos alunos, sendo capaz de buscar novas

formas de ensinar 0 mesmo conteudo.
A respeito do saber disciplinar, Tardif (2010) esclarece que:

[...] Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da educacdo e dos
saberes pedagdgicos, a pratica docente incorpora ainda saberes sociais
definidos e selecionados pela instituicdo universitaria. Estes saberes
integram-se igualmente a pratica docente atraves da formagao (inicial
e continua) dos professores nas diversas disciplinas oferecidas pela
universidade. Podemos chama-las de saberes disciplinares. Sao
saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje
integrados nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de
faculdades e de cursos distintos. (TARDIF, 2010, p. 38)
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Neste sentido, os estagiarios concordam que é importante conhecer o
contetdo para um bom desenvolvimento das atividades na sala de aula, j& que sem esse
conhecimento o professor terd dificuldade para solucionar duvidas dos alunos, algo que
é frequente na sala de aula e esté fortemente ligado com a escola.

Entrevistadora: A experiéncia de estagio modificou suas concepgdes
sobre 0 que é necessario para ser professor?

[...]Jantes do estagio, eu achava que eu conseguiria ministrar minhas
aulas sem problemas, mas quando vocé estd na sala é necessario
dominio de sala e de contetdo. (F9). De dominio de contetdo, porque
os alunos sdo curiosos quando é um assunto interessante, ou seja, para
eles vocé é aquela pessoa que sabe tudo, entdo vocé tem que preparar
sua aula de maneira que vocé domine o conteldo. Porque se eles
fizerem uma pergunta vocé vai saber responder (F10). (SUJEITO 1)

Entrevistadora: Qual a contribui¢do nas disciplinas de fisica na sua
formagao?

Bom essas disciplinas, de eletromagnetismo [por exemplo], elas
elacontribuem porque sdo as disciplinas que vocé vai trabalhar com
alunos do ensino médio, nos cursinhos, elas te oferecem um norte para
seguir. Mas, vocé tem que estudar para preparar suas aulas
corretamente. Porém, vocé ja tem um caminho a seguir ja tem uma
noc¢do, ja ndo se peca em certas coisas, além disso, fazer experimentos
com eles, vocé pode construir um conteldo histérico (F20).
(SUJEITO 3)

O sujeito 1 apresenta uma visdo similar ao sujeito 3 sobre a necessidade de
ser um conhecedor profundo da disciplina, pois a caréncia desse conhecimento nédo
permite um bom dialogo com os alunos. O sujeito 3 ainda destaca, que as disciplinas
relacionadas ao conteudo de fisica contribuiram para sua formacéo, pois Ihe ofereceram
algumas pistas sobre 0 que se ensina, porém existe a necessidade do estudo constante.
Como ja dissemos conhecer o contetdo é importante, mas acreditamos que 0S
conhecimentos de curriculo, de ciéncias da educacdo e experiéncias, juntas possibilitam

a construcao e ressignificacdo da pratica.

A fala do sujeito 1, demonstra ainda a confrontac@es entre o planejamento e
a realidade da sala de aula, em que ocorre a percepcdo dos limites do planejamento.
Essas limitacGes ddo ao professor a experiéncia e capacidade de improvisar em diversas
situacOes e isso produz o que Pimenta (2012) chama de reflexdo na acéo, que como
vimos acontece durante a propria acdo, afim de solucionar aspectos que acontecem

durante a aula.
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4.5. Saber Curricular

O saber curricular que, como ja citado, esté relacionado a documentos, que
apresentam discursos, objetivos e contetidos e se materializam em forma de curriculos e
outros diversos documentos. Os sujeitos 2, em sua fala compreende a importancia de
conhecer documentos que regem a educacao, pois eles exercem influencias no contexto

educacional desde a gestdo até a sala de aula.

Entrevistadora: O que vocé aprendeu durante o estagio sobre o que €
ser professor ?

Conhecer a parte burocratica, como é uma escola, como ela funciona,
a politica da escola e embora eu tenha tido essa experiéncia, mas a
parte juridica 2LDB, PNE? essas coisas ai, que dizem respeito a a parte
burocratica da escola (F8). (SUJEITO 2)

Entrevistadora: Por que vocé acha que conhecer esses documentos é
importante?

Porque, o professor pensa que conhecer esses documentos ndo faz
parte do processo. Eles pensam que é s6 dar aula, mas existe todo um
contexto que influéncia toda a aula dele e todas essas coisas
participam do contexto (F9). (SUJEITO 2)

Os estagiarios construiram um plano de ensino baseado no curriculo de
referéncia do estado de Goids e nos PCNs* na disciplina de estagio, mas néo
conseguiram executar esse planejamento em decorréncia das interferéncias da
professora supervisora, que segundo 0s sujeitos no inicio das atividades de estagio

apresentou o gque deveria ser trabalhado com os alunos.

O que gostariamos de ressaltar aqui, € que os recortes feitos pelos
estudantes se basearam em experiéncias de outro professor, ndo sendo orientados pelo
planejamento feito em sala. Vale salientar, que esse momento poderia ter sido
enriquecido em aprendizagem se 0 planejamento tivesse sido executado, ja que 0s
estagiarios poderiam realizar confrontac6es entre seus objetivos e a realidade da escola,
compreendendo as relagGes sociais e as transformac6es que como professores deveram
efetuar em seus alunos, além dos valores que desejamos transmitir dentro do cenario da

disciplina ministrada. Mas, isso ndo foi possivel em recorréncia da professora

2 LDB: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
* PNE: Plano Nacional de Educaco.
* PCNs: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
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supervisora, que estabeleceu como seria o planejamento e quais conteidos seriam mais

importante para os alunos da escola campo, como sugere as falas dos sujeitos 1 e 3.

Entrevistadora: O que vocé utilizou para realizar os recortes de
contetidoscontetidos para ministrar as aulas na escola campo ?

Esse recorte foi feito através da professora supervisora, ela nos
informou que seguir o itinerario que a ela ja tinha dado inicio, a partir
desse momento s6 tinha aquele contetdo para finalizar. Esse recorte ja
estava praticamente feito (F22). (SUJEITO 3)

Entrevistadora: Por que vocé ndo usou o plano de ensino como
mediador desse recorte de contedldos em suas aulas?

Eu fui com a intencdo de fazer de o plano de ensino, mas quando eu
cheguei 14, a professora supervisora fez com que eu seguisse a ordem
que ela queria e ndo o que eu tinha planejado. Porque, quando fui
ministrar minhas primeiras aulas ela ja foi me dando os contetdos
para serem trabalhados (F27). ( (SUJEITO 1)

A proposta de um plano de ensino baseado em documentos oficiais, como

atividade de planejamento da disciplina de estagio, oferece a oportunidade para 0s

estagiarios compreenderem, que esses documentos s@o guias para a pratica do professor

em sala de aula, pois a partir dai o docente pode realizar seu planejamento e confronta-

lo com a pratica, a fim de construir sua reflexdo como ja citamos.

4.6. Breve analise do Quadro 1

Abaixo temos o Quadro 1, que foi construindo construido através da

distribuicdo das falas dos sujeitos, descritas na entrevista. Nosso intuito, ao apresentar

de maneira visual a incidéncias das falas dos trés sujeitos, foi para que o leitor

percebesse a hierarquia existente para os saberes estabelecida por cada estudante.

curriculares

O?aberes Falas do Sujeito 1 | Falas do Sujeito 2 | Falas do Sujeito 3
ocentes
F(2), F(4).F(5), F(8), F(5), F(6)
Saberes da
b F(9), F(12), F(15), F(7), F(8), F(9),
formacdo | r(16), Fu7y F(ag), | "\ PO FOD: | F10) Fan), Faa),
PrOTISSIONal | k(19), F(20), F(29) (27). F(28) F(25), F(26), F(27)
F(31), F(30)
Saberes

F(27)

F(8), F(21)

F(22), F(24)

Saberes
experienciais

F(1), F(3).F(6), F(7),

F(11), F(13), F(14),

F(21), F(22) F(23)
F(24), F(25)

F(1), F(2),F(3), F(5),
F(6), F(7) F(12),
F(13), F(14), F(15),
F(16), F(17), F(18),
F(19), e F(20), F(21),
F(22), F(23) F (24)

F(1), F2)F(3),
F(4),F(12), F(13),
F(15), F(16), F(18),
F(19), F(21),F(23),
F(28), F(29),
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Saberes
disciplinares

(Fisica) F(10), F (26) F (25),F (26) F (23), F (24)

Fonte: o proprio autor

QUADRO 1- distribuicdo das falas nas categorias.

Ao analisarmos a distribuicdo do quadro, percebereremos que existe uma
maior incidéncia de falas na categoria corresponde ao saber da experiéncia (45 falas),
principalmente nas falas do sujeito 2 e 3, que atuam na educacdo basica ha mais tempo,

que o sujeito 1, por isso valoriza primeiramente a experiéncia.

Essa situacdo concorda com a ideia de Tardif (2010), que caracteriza 0s
saberes experienciais como saberes adquiridos através da prética e que por ela sdo
validados, por isso existe uma hierarquizacdo dos saberes, ja que os professores em sua
pratica ndo conseguem controlar os demais saberes, mantendo assim uma relacdo de
exterioridade. Além disso, € um saber que ndo se encontra nas instituicbes de ensino
superior ou sistematizadas por teorias pedagogicas, mas formam um conjunto de
representacdes que sdo interpretadas pelos professores, a fim de orientd-los em sua

pratica cotidiana.

Outro fato que chama a atencéo € a de incidéncia de falas no saber curricular
(5 falas). O que percebemos é que os estudantes ndo priorizam esse saber, algo que se
torna preocupante a medida que os documentos que regem a educacdo influenciam
indiretamente o ambiente de trabalho do professor, pois a escola segue regras
estabelecidas por esses documentos. Apesar da disciplina de estagio ter oferecido a
oportunidade montar um plano de ensino e uma sequéncia didatica utilizando o
curriculo e 0 PCN, talvez tenha faltado a execucdo desses planejamentos na pratica em
confronto com a realidade escolar, pois como vimos 0s sujeitos encontraram obstaculos
na propria escola, que os impediram de realizar as atividades planejadas nas aulas de

estagio.

Quanto a pouca incidéncia de falas nos saberes disciplinares (6 falas),
demonstra que os estudantes ndo tém como prioridade esse saber, mas reconhecem a
importancia e as contribuicGes em sua formacao das disciplinas especificas de fisica, no

entanto acreditam que esse conhecimento sozinho ndo é suficiente para a atuacdo do



41

professor. Portanto, chegamos a conclusdo de que os estudantes formandos ndo s&o

conteudistas.

Por fim, a incidéncia nos saberes da formacg&o profissional, que é justificada
pelo grande nimero de falas referentes as disciplinas pedagogicas que discutem ensino e
metodologias de ensino que podem ser utilizadas pelos alunos. Mas, com rela¢do as
disciplinas de cunho mais abstratos, ndo h&d muita incidéncia algo que ja discutimos nas

secdes anteriores.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Empreendemos esforgos nessa pesquisa, com o intuito de analisar quais 0s
saberes docentes dos estagiarios do curso de licenciatura em fisica e como o estagio
contribuiu para a constru¢do dos saberes, proveniente da préatica e reflexdo sobre a
mesma. Além disso, compreendemos a necessidade de ampliar os estudos na formacao
de professores, delimitando como tema o estdgio como colaborador da construcdo de
saberes, ja& que consideramos que esse € um momento rico em aprendizagem para a
profissdo, onde existe uma pratica orientada por leituras e discussfes, que propiciam a

troca de experiéncias entre os atores envolvidos nesse processo.

Para chegar a uma resposta para 0s questionamentos propostos na pesquisa,
utilizamos como base tedrica as concepcdes de Tardif (2010) sobre os saberes
necessarios para a docéncia, tendo como foco central a reflexdo como forma de

aquisicao de saberes.

O percurso metodoldgico ao qual optamos por uma abordagem qualitativa, e
escolhemos como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada, o que
possibilitou inserir durante a entrevista perguntas complementares. Quanto aos
resultados da pesquisa dados, foram frutos da utilizacdo da analise de conteddo como

técnica de analise das entrevistas.

Os resultados da pesquisa apontam, que a experiéncia de estagio produziu
confrontacBes de realidades, visto que, todos vivenciaram experiéncias diferentes das
habituais, levando em consideracdo que todos possuem uma bagagem de atuacdo
profissional. Essas vivencias, possibilitam a construcao da pratica, ja que a reflexdo das

experiéncias permite uma reconstrucdo e resignificacdo para a mesma.

Tais resultados, foram consequéncias da metodologia utilizada pelo
professor da disciplina de estagio, que fez um planejamento privilegiando as trocas de
experiéncias, a discussdo e leituras sobre metodologias de ensino, avaliacdo e gestao de

sala de aula, proporcionando a relacdo entre teoria e pratica.

Do mesmo modo, existe uma valorizacdo desse saber por parte dos
estagiarios, isso é perceptivel nas falas dos sujeitos, que enfatizam as contribuicdes em

sua pratica de experiéncias enquanto estudantes da graduacdo e educacdo basica. Mas,
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existe um destaque especial as experiéncias adquiridas durante a trajetoria profissional,

seja com colegas de profissdo ou atraves do préprio trabalho.

Com relagdo ao saber pedagdgico, que como vimos faz parte dos saberes da
formacdo profissional, percebemos que os sujeitos buscam por meio de leituras
especializadas e trocas de experiéncias, solucGes para problemas relacionados ao ensino
e utilizam para isso experiéncias e leituras que aconteceram na instituicdo de ensino
superior. Nesse viés, 0 estagio aparece como disciplina que oferece uma pratica,
construida através de leituras, e troca de experiéncias entre os professores da escola
campo e os proprios colegas de sala. Nesse sentindo, gostariamos de destacar que a
disciplina de estdgio, tem como uma das atividades avaliativas e metodoldgicas a
discussdo de textos sobre ensino e aprendizagem de ciéncias 0 que deve proporcionar

um dialogo entre teoria em pratica, ja que como vimos existe também a regéncia.

O estudo evidenciou que o0s sujeitos apresentam a relevancia das disciplinas
de estagio e oficinas de ensino de fisica em sua formacédo, o0 que nos levou na busca de
compreender tal fato aprofundar nossas leituras sobre a visao de Tardif (2010) sobre a
pedagogia. Nesse sentido, constamos atraves das entrevistas, que as disciplinas citadas
estabelecem relacGes entre a teoria e a pratica, pois trabalharam com certa énfase
conteddos relacionados a técnicas de ensinos, que foram executadas mediante leitura
discussdo e aplicacdo. Ainda sobre esse assunto, os alunos revelaram que acreditam que
essas disciplinas lhes armam com ferramentas que possam auxilid-los na pratica em sala

de aula.

Ao mesmo tempo, através de leituras chegamos a conclusdo de as
disciplinas pedagdgicas com grande peso tedrico e abstratas, sdo desvalorizadas pelos
estudantes porque apresentam ideais de educacdo limitados em confrontacdo com a
pratica, pois todos 0s entrevistados ja atuaram como professores na rede estadual de
ensino. Como vimos, o proprio Tardif (2010) faz criticas as pesquisas sobre educacao e
teorias pedagdgicas, que segundo ele sdo construidas sem levar consideracdo 0s

problemas reais da educacéo.

Por fim, com base nesta pesquisa, percebemos que o estagio ocorre de
forma que fomenta a formacéo de professores, pois ocorre de forma colaborativa com a
escola e possibilitando a aquisicdo de amplos conhecimentos no ambiente escolar, ja

esse permite a interacdo entre varios atores, como por exemplo, os professores de outras



44

disciplinas, alunos, colegas de sala, professor regente e da disciplina de estagio, sendo

um momento de trocas de experiéncias.

Finalizando, gostariamos de apresentar nossa visao sobre as contribuicbes
do estudo desenvolvido, pois acreditamos que ele ird contribuir para o estabelecimento
de ligagdes estagio e na formacdo, os saberes e a reflexdo sobre a pratica, algo que
favorece as discussdes sobre a construcdo da identidade profissional, pois todas essas

trés categorias fazem parte desse processo.

Enfim, é preciso compreender também que nossa pesquisa contém algumas
limitagbes como, a falta de experiéncia com instrumento de coleta de dados,

quantidade de entrevistas, sujeitos da pesquisa e o préprio tempo de pesquisa.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa provisoriamente
intitulada desenvolvida por Maria Sueli da Silva Gongalves, aluna do curso de
licenciatura em fisica do IFG, Campus Jatai, sob a orientacdo do professor Ms. Felippe

Guimaraes Maciel.

Esta pesquisa investiga quais os saberes docentes foram desenvolvidos pelos

estagiarios do curso de licenciatura em fisica.

Nesta pesquisa vocé serd submetido a entrevistas, que serdo gravadas em
video e audio e transcritase transcritas para analises das informag6es colhidas. Sinta-se
livre para fazer perguntas sobre quaisquer detalhes a respeito dos quais vocé tenha
duvidas. Analise bem este termo de consentimento antes de concordar em participar da
pesquisa. Garantimos que seu nome ndo serd identificado na pesquisa, tampouco nos

artigos e outros trabalhos que porventura dela surgirem.

Uma via original deste Termo de Consentimento de Livre e Esclarecido
ficard com vocé. Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato
com: Maria Sueli da Silva Gongalves atraves do numero (064) 99926-1781 ou

diretamente com meu orientador pelo e-mail felippe.maciel@ifg.edu.br.

AUTORIZACAO

Eu, abaixo assinado, entendi as explicacdes acima e concordo em participar

voluntariamente deste projeto de pesquisa.

Nome completo:

Assinatura do participante
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APENDICE B
Caracterizacéo do entrevistado
Idade:
Sexo:
O que te levou a fazer fisica?
Vocé quer ser professor?
Vocé ja atuou como professor?
Perguntas para a entrevista
O que vocé pensa sobre o0 estagio?
O que vocé achou da experiéncia do estagio?
O que vocé aprendeu sobre o que é ser professor durante o estagio?

A experiéncia de estagio modificou suas concepc¢des sobre o que é necessario para ser

professor ?

Que conhecimentos foram mais importantes para sua pratica durante o estagio?
Quando vocé planejou essa aula, qual era o seu objetivo e como vocé pensou?
Como vocé enxerga o contetdo de fisica?

Segunda entrevista

Qual foi a contribuicdo das disciplinas de fisica na sua formacédo?

O que vocé utilizou para realizar os recortes de conteddoscontetdo para ministrar as
aulas na escola campo?

Por que vocé ndo usou o plano de ensino como mediador desse recorte de conteudos em
suas aulas?

Por que vocé considera as disciplinas de estagio e oficia sdo tdo importantes? E o que

vocé acha das outras disciplinas pedagogicas ?

Qual a sua opinido sobre o curriculo? Vocé o considera importante? Por qué?





