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RESUMO

Esta pesquisa estd ancorada nos anseios em contribuir para a inclusdo dos Surdos e nos
esclarecimentos sobre as ddvidas que surgiram a partir da atuacdo docente frente a disciplina
de Libras no curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias — Campus Jatai. O objetivo deste estudo foi compreender o papel da
disciplina de Libras na formacédo de professores e analisar como ela tem contribuido para a
pratica dos licenciandos da Universidade Federal de Goids — Regional Jatai, a fim de que os
alunos Surdos sejam incluidos. Para isso, apoiado nos pressupostos da pesquisa qualitativa,
utilizou-se como metodologia o estudo de caso; os instrumentos para coleta de dados se
constituiram nas observacdes das aulas de Libras nos cursos de licenciatura da UFG, na analise
das ementas e matrizes curriculares destes cursos, bem como nos planos de ensino dos
professores da disciplina de Libras, além da aplicacéo e analise de questionarios. A analise dos
dados levantados permitiu concluir que a disciplina de Libras na formacdo de professores é
encarada como momento para ensinar a lingua, com foco somente, no aprendizado de Iéxicos
e préaticas de conversacao por meio de dialogos, de modo que os licenciandos sdo privados de
conhecimentos acerca de abordagens metodoldgicas que possibilitem conhecer o Surdo e suas
especificidades educativas. Assim, em concordancia com as regras do Programa de mestrado,
ao qual esta pesquisa esta vinculada, desenvolveu-se, como produto educacional, um curso para
complementar o processo de formacao que faltava a esses licenciandos, sem desconsiderar que
essa formacao é sempre continua. Portanto, desenvolveu-se uma midia educacional, um site, no
qual as aulas e os materiais utilizados nesse curso estdo disponibilizados, com intencéo de
alcancar o maior nimero de pessoas possivel, com o objetivo de contribuir para a aceitacdo das
diferencas educacionais dos Surdos. Por fim, concluiu-se que, apesar de ndo haver receita que
acabe com as dificuldades educativas enfrentadas pelas pessoas Surdas, a compreenséo do papel
da disciplina de Libras na formacdo de professores e a contribuicdo quanto aos conteldos
necessarios para formar um professor apto para atuar frente a uma turma que tenha alunos

Surdos, coopera para minimizar as barreiras educacionais contidas na incluséo desses sujeitos.

Palavras-chave: Inclusdo. Surdo. Formagdo Docente. Disciplina de Libras.



ABSTRACT

This research is anchored in the desire to contribute to the inclusion of the Deaf and in the
clarifications on the doubts that arose from the teaching according to the LIBRAS (Brazilian
Sign Language) discipline in the course of Degree in Physics of the Federal Institute of
Education, Science and Technology of Goiés - Jatai Campus. The aim of this study was to
understand the role of the LIBRAS (Brazilian Sign Language) discipline in teacher training and
analyze how it has contributed to the practice of graduates of the Federal University of Goias -
Jatai, so that the students Deaf are included. For this purpose, based on the assumptions of
qualitative research, we used as methodology the case study, the instruments for data collection
were constituted in the observation of the LIBRAS (Brazilian Sign Language) classes in the
undergraduate courses of UFG, in the analysis of the syllabi and curricular matrices of these
courses, as well as in the of the teachers of the LIBRAS (Brasilian Sign Language) discipline,
besides the application and analysis of questionnaires. The analysis of the data collected
allowed us to conclude that the LIBRAS (Brazilian Sign Language) discipline in the formation
of teachers is seen as a time to teach the language, focusing only on the lexical learning and
conversation practices through dialogues, so that graduates are deprived of knowledge about
methodological approaches that make it possible to know the Deaf and their educational
specificities. Thus, in agreement with the rules of the Master's Program, to which this research
is linked, as an educational product, a course to complement the training that was missing for
these graduates, without forgetting that this training is always to be continued. Thus, we
developed media an educational site, in which the classes and materials used in this course are
made available, with the intention of reaching as many people as possible, with the purpose of
contributing to the acceptance of the educational differences of the Deaf. Lastly, we conclude
that although there is no revenue that will end the educational difficulties faced by the Deaf
people, an understanding of the role of the LIBRAS (Brasilian Sign Language) to the teacher
training and contribution to content needed to train teachers. A teacher who is able to act in
front of a class that has Deaf students, cooperates to minimize the educational barriers contained

in the inclusion of these subjects.

KEYWORDS: Inclusion. Deaf. Teacher training. LIBRAS (Brazilian Sign Language)
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MEMORIAL

A motivacdo para esta pesquisa, de certa forma, foi construida durante toda minha
vida, pois sou CODA! (Children of Deaf Adults) e cresci vendo relatos dos meus pais e amigos
Surdos? do quanto desejavam terem concluido algum curso superior. Todavia, ndo realizaram
seu desejo, pois ndo tiveram nem a oportunidade de concluir o Ensino Médio. Eles relatavam a
falta de preparo da escola e dos seus professores em lidar com a surdez. Os professores
ministravam suas aulas sempre de costas para os alunos e, na maioria das vezes, ditavam para
que eles copiassem. E importante ressaltar que nessa época, ha trinta, quarenta anos atrés, nio
havia 0 acompanhamento do intérprete de Libras® em sala de aula, muito menos os professores
sabiam se comunicar com os alunos Surdos.

A minha mae, Dilcéa Garcia de Almeida, a mais velha de cinco irmédos, sempre dizia
que todas as brincadeiras que fazia com seus irmé&os, todos estes ouvintes, eram sempre voltadas
para a escola. Isso acontecia pelo fato de que minha avé materna, Dilce Garcia de Almeida, era
educadora, bem como os meus tios também eram educadores, portanto, o tema escola e o
contato com o material escolar sempre foram marcantes na vida da minha mée. Mesmo com
todos os obstéaculos, inerentes a condicdo de ser Surda, minha mae concluiu a segunda fase do
Ensino Fundamental.

Apesar de serem mais evidentes em minha mae o desejo e a frustracdo quanto aos
estudos, meu pai, Edvaldo Antdnio Silva, também, por diversas vezes, relatou a angustia e a
vontade de ter tido a oportunidade em avancar nos seus estudos. Meu pai, somente iniciou a
terceira série do ensino fundamental e ndo a concluiu, pois, como iniciou os estudos
tardiamente, relata que sofreu com o bullying®, devido a sua altura, na adolescéncia, estudando

em uma sala de criancas. 1sso, somado ao fato de ser Surdo, o fez desistir de estudar.

1 CODA (Children of Deaf Adults) significa filho ouvinte de pais Surdos. Para Masutti; Quadros (2007), por estar
em contato com a lingua de sinais e a lingua oral portuguesa, desde a tenra idade, os CODASs crescem em um
ambiente bilingue e, devido ao contado com diferentes elementos linguisticos, culturais e politicos, sentem, como
os surdos, o impacto da superioridade de uma determinada lingua em detrimento da outra.

2 A palavra Surdo(a) é utilizada neste estudo com “S” maiusculo por concordar com Maria Moura (1997), que
utiliza a termologia “Surdos” para elucidar a condi¢ao do sujeito e nao da deficiéncia. De acordo com o Decreto
n° 5.626, Surdo é aquele que, por ter perda auditiva, compreende e interage com 0 mundo por meio de experiéncias
visuais, que manifesta a sua cultura, principalmente, pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (BRASIL,
2005).

3 O intérprete de Libras tem o papel de realizar a interpretacdo da lingua falada para lingua sinalizada e vice-versa.
Precisa ter dominio das linguas envolvidas, além de qualificagdo especifica para atuar como tal (QUADROS,
2004).

4 Por definicdo, bullying compreende todas as atitudes agressivas, intencionais e repetidas, que ocorrem sem
motivacdo evidente, adotadas por um ou mais estudante contra outro(s), causando dor e angUstia, sendo executadas
dentro de uma relag&o desigual de poder (LOPES NETO, 2005).
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Entretanto, a0 comparar 0 momento escolar dos meus pais, com os dias atuais, das
primeiras décadas do século XXI, compreendemos que, na teoria, embasada pela legislacéo,
houve muitas mudancas. Por exemplo, em 24 de abril de 2002, depois de muita luta do Povo
Surdo®, o entfo presidente Fernando Henrique Cardoso sancionou a Lei 10.436, que reconhece
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunicacdo e expressdo das
comunidades surdas, com um sistema linguistico proprio e estrutura gramatical visual motora
(BRASIL, 2002). Posteriormente, em 22 de dezembro de 2005, o presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, ao buscar a regulamentacdo da Lei 10.436 e do Art. 18 da Lei 10.098, de 19 de
dezembro de 20009, legalizou o Decreto n° 5.626/2005.

Desse modo, além do reconhecimento da Libras como lingua majoritaria de um Povo
Surdo, o referido Decreto prevé também as seguintes acdes: a inclusdo da Libras como
disciplina obrigatdria nos cursos de formacdo de professores e optativa nos demais cursos; a
formacao desses professores de Libras; 0 acesso das pessoas Surdas a educacéo; a formagao do
tradutor/intérprete de Libras; aléem da garantia do direito a educacdo e a saude das pessoas
Surdas.

Foi nesse ano de 2005 que comecei a trabalhar como intérprete de Libras na principal
instituicdo de educacdo de Surdos de Goiania, o Centro Especial Elysio Campos, situado na
Associacao dos Surdos de Goiania (ASG). Nesse mesmo ano, minha mae retomou seus estudos
na mesma instituicdo, com a finalidade de concluir o Ensino Médio. Porém, apesar de toda
estrutura que a instituicdo oferecia para a inclusdo educacional dos Surdos, com intérpretes
fluentes em Libras, minha mée continuava a reclamar da postura dos professores em relacéo ao
aprendizado dos Surdos. Para ela, devido a falta de conhecimento da lingua de sinais e de uma
metodologia mais visual, os contetdos eram passados de forma mais superficial e resumidos.

Nesse momento, comecei a perceber o quanto, em nivel de conhecimento, o aluno
ouvinte’ se sobressai em relagdo ao aluno Surdo, pois toda estrutura escolar foi organizada para
atender aos alunos ouvintes. Por essa via, percebi também o quanto os alunos Surdos sdo
prejudicados e ignorados, nas escolas que se nomeiam como inclusivas, e que estdo presentes
em varias regibes do Brasil, como apontam estudos que serdo mencionados em nossa

dissertacdo.

® Para Karin Strobel (2008), o Povo Surdo é o grupo de sujeitos Surdos que tem costumes, histéria, tradicdes em
comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades, ou seja, constréi sua concepgao de mundo por meio da viséo.
0 Art. 18 da Lei 10.098 implica a obrigacéo do Poder Plblico em ofertar a formacgdo de profissionais intérpretes
de Libras e guias-intérpretes, para facilitar a comunicagdo com os Surdos (BRASIL, 2000).

" Quvinte é o termo utilizado para se referir as pessoas ndo Surdas.
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Nos anos seguintes, especificamente, em setembro de 2013, assumi, como professor
de Libras no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Jatai
(IFG), aulas nos cursos técnicos de nivel médio, bem como nos cursos de ensino superior —
Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Engenharia Civil, Engenharia Elétrica
e Licenciatura em Fisica.

Porém, ao iniciar os meus trabalhos com a disciplina de Libras no IFG, no curso de
licenciatura, com uma aula com carga horéaria semestral de vinte e sete horas, fui questionado
pela minha esposa, Kamilla Fonseca Lemes, que também atua na area de Libras, quanto ao
objetivo e ao método de minha disciplina. Naquele periodo, com oito anos de experiéncia como
professor em cursos dedicados ao ensino de idiomas, em especifico ao ensino da Libras, pensei
em trazer essa metodologia de ensino de Libras como segunda lingua para ouvintes®, e aplicar
na sala de aula aos licenciandos em Fisica. O questionamento de minha esposa me fez repensar
e refletir se ndo seria 0 momento de tornar os licenciados a par da subjetividade dos educandos
Surdos, possibilitando-lhes saber como eles aprendem e, também, instigando-o0s a pensar em
perspectivas de ensino-aprendizagem mais adequadas a realidade dos Surdos, como aulas com
recursos visuais.

Esses questionamentos me levaram a rever todo o meu planejamento metodolégico
frente & disciplina de Libras no curso de Licenciatura do IFG. Entendi que, além de ensinar
sinais, pensando na comunicacdo com Surdos, esses futuros professores, precisavam entender
0 sujeito Surdo, para pensar em aulas que contemplassem as necessidades desses sujeitos, pois
se trata de um processo continuo, que exige flexibilidade constante.

Entretanto, ao indagar colegas de profissdo, professores de Libras, sobre o
desenvolvimento de suas aulas, eles relataram que, na maioria das vezes, seguem a apostila de
algum curso de Libras e ministram a sua aula, ensinando somente Iéxicos. Quando indagava
sobre os conteddos ministrados, me diziam ser muito simples, bastava pegar uma apostila de
algum curso de Libras e segui-la. Incomodado com a situagdo, comecei a pesquisar e constatei,
na literatura especializada, que o modelo de reproducdo da aula de cursos em Libras esta
equivocado e que possui varias falhas, no entanto, nem mesmo esta, oferece sugestdes de
contetido a serem abordados, o que daria suporte aos professores de Libras nas instituicdes de

Ensino Superior, frente a um curso de formacéo de professores.

8 Metodologia de ensino de Libras como segunda lingua para ouvintes consiste no ensino de vocabulario somado
a prética de conversacéo.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa teve como ponto de partida a obrigatoriedade da disciplina de
Libras na formacéo de professores, prevista no Decreto n°® 5.626/2005. As constatacdes dos
Surdos, com 0s quais convivi, em torno de aulas que ndo respeitam a sua diferenga linguistica,
0S questionamentos que fiz e que me fizeram em relacdo ao desenvolvimento das aulas de
Libras, dentre outras questdes, colaboraram para compor 0 anseio de compreender como a
disciplina de Libras pode contribuir para a pratica dos futuros licenciados, para que os alunos
Surdos inseridos em uma escola inclusiva ndo sejam prejudicados pela falta de conhecimento e
de preparo de seus professores®.

O problema norteador desta dissertacdo foi analisar como a disciplina de Libras,
contribui para a pratica dos futuros professores de forma a propiciarem a construcdo do
conhecimento de alunos Surdos.

Para compreendermos esse problema, foi preciso analisar o ensino de Libras nos
cursos de Licenciatura a partir dos objetivos a serem alcangcados com essa disciplina. Dessa
forma, investigamos os contetdos, as avaliagbes e as metodologias adotadas visando
compreender a contribuicdo da mesma na formacéo de professores.

Mediante os referidos questionamentos, o objetivo da pesquisa foi compreender o
papel da disciplina de Libras e analisar como a contribuicdo dela para a pratica dos licenciandos
da Universidade Federal de Goias (UFG), Regional Jatai, para que seus alunos Surdos sejam
incluidos. De forma especifica, buscamos: refletir sobre a disciplina de Libras nos cursos de
Licenciatura da UFG/Regional Jatai, com base em sua ementa, plano de ensino e potencial
formativo; identificar e propor praticas pedagdgicas inovadoras e adequadas ao trabalho com
Surdo; coletar, por meio de questionario semiestruturado, a representacdo da percepcao dos
professores quanto ao objetivo da disciplina de Libras; propor uma oficina de formacéo
continuada, juntamente com académicos de licenciatura, para apoio do professor da disciplina,
visando a inclusdo dos alunos Surdos, como produto educacional.

Desse modo, apoiados nos estudos de Rocha (2014), a educacéo inclusiva'®, no Brasil,

surge como politica publica apenas a partir de 2003 com o programa, lancado pelo MEC,

® Reconhecemos, pois, perante a demonstracdo dos dados, que esses professores sdo vitimas da falta de politicas
educacionais. Portanto, ndo devemos culpa-los, porém, também ndo devemos eximi-los da responsabilidade de
procurar meios para contribuir com a adequacéo de suas aulas.

10 Para Rocha (2014), o termo Educacéo Inclusiva surgiu na Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, na qual
foi instituida como compromisso mundial. Ainda para a autora, “a educagdo inclusiva sugere a colocagéo de todos
os alunos nas classes comuns, no entanto, admite a possibilidade de servicos de suportes, ou mesmo ambientes
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Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, cujo objetivo era tornar toda escola inclusiva. Em
relacdo ao aluno Surdo, essa modalidade dita inclusiva que € praticada nas escolas regulares,
prejudica o desenvolvimento dos alunos Surdos, pois, devido ao fato de as aulas serem pautadas
em uma cultura oral-auditiva, eles ndo conseguem alcancar resultados minimamente
satisfatorios (RAMIREZ; MASUTTI, 2009). Reboucas (2009), ressalta que a proposta de
educacao inclusiva é louvavel, porém, muitos Surdos sdo excluidos linguisticamente, pois sdo
inseridos sem o apoio de intérpretes, recursos visuais pedagdgicos e tecnologicos necessarios
para desenvolvimento académico.

Com base em nossas experiéncias na docéncia e interpretacdo dos alunos Surdos,
justificamos a necessidade de que os professores levem em consideracdo a forma de ver e de
interagir com o mundo especificas das comunidades surdas, por meio da utilizacdo de recursos
visuais, 0 que traz a baila o importante debate sobre a formacéo académica dos profissionais da
educacdo. Sabemos que os problemas enfrentados pelos Surdos na educacdo ndo podem ser
resolvidos somente pelos professores, porém, eles tém papel fundamental nesse processo de
ensino-aprendizagem. Nesse sentido, vale lembrar que ainda carecemos de politicas!! de
formacéo docente voltadas a capacitacdo mais qualificada dos profissionais desta area.

Compreendemos que, na perspectiva da diversidade humana, no ambiente escolar, as
especificidades e singularidades dos individuos sdo elementos que influenciam diretamente o
processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, temos que repensar ndo apenas 0 que tem
sido ensinado, mas 0 modo como o conteido tem sido ensinado aos educandos Surdos, que
possuem maneiras diferentes de aprender e de perceber o mundo a sua volta. Fazer aulas sem
considerar a modalidade de percepgéo espaco-visual da pessoa Surda acaba levando o aluno a
uma frustracdo quanto a pratica escolar.

Desse modo, as pesquisas nos mostram que, nas primeiras décadas do século XXI, os
docentes ndo contemplam em suas metodologias a modalidade de percepcdo espacgo-visual,
adequado para a pessoa Surda (ANTUNES, 2012). Eles deveriam utilizar, conforme orienta
Antunes (2012), recursos diferenciados para a exposicao de contetdo, possibilitando aos Surdos
uma aprendizagem que observe as especificidades historicas, culturais, politicas e linguisticas
— tais como a utilizacdo de projetor multimidia, materiais pedagogicos e objetos que possam

transmitir concretude, como mapas, tabelas, simbolos, desenhos e imagens. Essas ferramentas

diferenciados para a realizacdo dos trabalhos tais como classes de recursos, classes especiais e escolas especiais,
dentre outros” (ROCHA, 2014, p. 57).

11 Neste trabalho, o termo Politicas é tratado como conjunto de Leis e agOes que visam garantir a efetivagéo do
direito de cidadania.
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proporcionam ao educando Surdo maior aprendizado, pois permitem visualizacdo e
manipulacdo. Sendo que a utilizagéo desses recursos também contribui para o aprendizado dos
demais alunos, ndo somente para os Surdos.

Assim, de acordo com Oliveira (2012), a incluséo da disciplina de Libras nos cursos
de formacdo de professores tem como objetivo possibilitar uma incluséo de Surdos em salas de
aula do ensino regular. Ainda para os autores, isso requer uma formacdo adequada para o
trabalho pedagdgico, focado no planejamento e organizacdo da aula. Entretanto, observamos
que a disciplina, de forma muito equivocada, tem sido encarada como instrumento para tornar
o licenciando proficiente em Libras.

Ressaltamos que a disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura ndo pode ser vista
especificamente como meio para se adquirir vocabulario, mas para desenvolver conhecimentos
sobre a pratica pedagdgica adequada para promocéo do educando Surdo. E importante salientar
que a disciplina € alocada nas matrizes curriculares dos cursos, sendo contemplada em muitas
situacGes em apenas um semestre, algo extremamente incipiente para o aprendizado de uma
lingua.

Diante desse contexto do desenvolvimento equivocado da disciplina de Libras, torna-
se possivel afirmarmos que as politicas publicas de formag&o académica constituem um grande
desafio e que ndo tém sido abrangentes nesse setor, pois, como afirma Melo e Oliveira (2012),
0 poder publico esquece que existe uma série de acles necessarias para viabilizar condicGes
para que as politicas cumpram suas funcdes de melhorias da educacao nacional. Investir nos
profissionais da educacdo se torna algo fundamental para melhorar o ensino de Surdos no
Brasil.

Nesse sentido, as institui¢des de ensino precisam rever o modo que essa disciplina tem
sido ofertada nos cursos de graduacdo, bem como a pratica voltada para fluéncia ao qual tem
sido adotada nos cursos de formacdo docente, pois, segundo Mendes, Figueiredo e Ribeiro
(2015), o processo de inclusdo requer praticas que deem condicOes qualitativas de relacdes no
espaco escolar, na medida em que o dominio e o uso da lingua de sinais pelos professores ndo
sdo suficientes para assegurar uma inclusdo bem sucedida, é necessario oferecer aos futuros
professores novos conhecimentos que os auxiliem no desafio de ensinar em uma escola
engajada para o atendimento a diversidade humana. Com isso, torna-se imprescindivel que o0s
licenciandos recebam em sua formacéo tal preparo pedagogico.

Assim, a presente pesquisa buscou sua justificativa e validade na importancia de
compreender como a disciplina de Libras pode contribuir para a pratica dos futuros licenciados,

para que, posteriormente, ao se depararem com aluno Surdo em sala de aula, tenham condic6es
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de implementar técnicas mais adequadas para o ensino e atendimento destes educandos Surdos
e, portanto, estabelecer uma criagdo e uma consolidacdo de um ambiente favoravel ao
desenvolvimento cognitivo e social destes sujeitos.

A partir do objetivo geral, esta pesquisa foi dividida em Levantamento de dados,
observacdo, aplicacdo do produto e dissertacdo, com a reflexdo tedrica e a analise dos
resultados. Todas as etapas foram pautadas em uma abordagem qualitativa, que, conforme
Chizzotti (2003), implica um compartilhamento entre o pesquisador e 0s elementos que
compdem o objeto de pesquisa, tais como 0s sujeitos, locais e acontecimentos, com a finalidade
de compreender até mesmo os aspectos mais profundos da pesquisa.

Assim, para analisar um ambiente natural de sala de aula, isto €, o cotidiano das aulas
de Libras, a abordagem qualitativa se justifica, pois salientamos que ela nos auxilia na
compreensdo minuciosa dos significados, acdes que acontecem no desenvolvimento das
referidas aulas.

Com o intuito de viabilizar a pesquisa, a presente dissertagdo apoiou-se nos
referenciais tedricos e bibliograficos de documentos oficiais que sustentam a obrigatoriedade
da disciplina de Libras nos cursos de formacao de professores, a Lei 10.436 e 0 Decreto n°
5.626/2005. Salientamos, como bibliografia primaria, os estudos de Josiane Facundo de
Almeida (2012), e de Célia Regina Vitaliano (2010), professoras da Universidade Estadual de
Londrina (UEL). A professora Vitaliano aprofunda seus estudos acerca da formagdo de
professores para o ensino de Libras. Em 2002, ela concluiu sua tese de doutorado®? com estudos
acerca da formacdo de professores para atuarem com alunos especiais. Porém, utilizaremos
como aporte tedrico primario o seu trabalho de 2010, intitulado Lingua Brasileira de Sinais nos
curriculos de Pedagogia das Universidades Publicas dos Estados do Parana e de Sdo Paulo:
caracterizacdo da disciplina. Utilizaremos, também, a dissertacdo de mestrado da professora
Almeida (2012), intitulada Libras na formacéo de professores: percepcdo dos alunos e da
professora. Esse trabalho foi orientado pela professora Vitaliano.

Também nos ancoramos nos estudos de Ramirez e Masutti (2009); Quadros e Campelo
(2010); Bueno (1999); Fonseca (1995), dentre outros que aprofundam nos conhecimentos
acerca da formacédo de professores, educagéo especial e educacdo de surdos na perspectiva

bilingue. Dentre elas, destacamos o trabalho de Bueno (1999), com o titulo Criancas com

12 Intitulado Concepcoes de professores universitarios da area de educacao e do ensino regular sobre a integragdo
de alunos especiais e a formacao de professores. Pesquisa apresentada para titulo de concluséo de Doutorado em
Educacdo da Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Filho, Marilia —SP.
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necessidades educativas especiais, politica educacional e a formacdo de professores:
generalistas ou especialistas?

A modalidade de pesquisa escolhida foi o estudo de caso, pelo fato de que tal
modalidade considera, de acordo com Augusto Nibaldo Silva Trivifios (1987), o objeto de
pesquisa como uma unidade que precisa ser analisada profundamente. Dessa forma, o estudo
de caso pode nos permitir entender a realidade do desenvolvimento da disciplina de Libras em
sua totalidade e complexidade.

Quanto a coleta de dados, esta contou com a analise das ementas, matrizes curriculares
e planos de aula, com a aplicacéo de questionarios aos licenciandos e professores e a observagdo
das aulas de Libras além de uma entrevista em Libras com um docente Surdo. Nesse sentido,
realizamos a analise dos ementarios e matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Fisica,
Quimica, Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica, Geografia, Histdria, Letras e Pedagogia da
UFG — Regional Jatai e analise dos planos de aula da Disciplina de Libras alocada nestes cursos.
Especificamente buscamos quais 0s contetdos sdo ministrados e se h& conteldos que
contemplem conhecimentos acerca da subjetividade dos Surdos.

Em relacdo aos questionarios, estes foram semiestruturados, com perguntas objetivas
e abertas. Buscamos questionar aos académicos de Licenciatura em geral se, com o0s
conhecimentos adquiridos na disciplina de Libras, sentiam-se preparados para atuarem em sala
de aula na qual se encontre um aluno Surdo. Também buscamos sugestdes de temas que
deveriam ser abordados ou que deveriam ser mais aprofundados na disciplina de Libras. Além
disso, observamos as aulas de Libras de quatro professores, sendo trés ouvintes e um Surdo.

Ainda no inicio de nossa coleta de dados, identificamos que, apesar da obrigatoriedade
da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura, amparada pela legislacdo, esta nem sempre
acontece, pois, como salientam Vitaliano, Dall’Acqua e Brocado (2010), o Decreto n°
5.626/2005 trata da obrigatoriedade em oferecer a disciplina de Libras nos cursos de
licenciatura, porém ndo deixa claro quais os contetidos devam ser ministrados, se tedricos, com
aprofundamento em técnicas de educacdo de Surdos ou praticos, com ensino da lingua.

Dessa forma, devido ao fato de as aulas de Libras dos cursos de Licenciatura da UFG
ndo acontecerem em uma turma especifica, necessitivamos de um momento exclusivo com
alunos da area de formacéo de professores. Assim, oferecemos aos académicos de Licenciatura,
um curso de capacitacdo pedagdgica, intitulado Orientacdes pedagogicas de uma nova
abordagem do processo ensino-aprendizagem para Surdos, que contou com quatorze alunos
de quatro cursos de licenciatura. Esse curso de capacitacdo consiste na aplicacdo de nosso

produto educacional referente ao objeto de estudo de nossa pesquisa.
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Para além dos questionarios aplicados aos licenciandos em geral da UFG/Regional
Jatai, aplicamos também um questionario pré e pos curso de capacitagdo, isto é, do nosso
produto. O curso ndo visou ao aprendizado de Libras, e sim os aspectos referentes e pertinentes
a surdez e ao Surdo, com 0s seguintes temas: conhecendo o sujeito Surdo; histéria de educacgéo
de Surdos; Legislacdo; intérprete de Libras; relacdo professor-intérprete-aluno Surdo;
metodologia para educacao de Surdos; adequagédo de materiais e encerrando com a elaboracéo
de aula direcionada aos alunos Surdos. Os licenciandos puderam sentir como € elaborar e
ministrar uma aula capaz de contemplar os alunos Surdos. Todas as aulas foram gravadas e
disponibilizadas por meio de um site desenvolvido na plataforma WIX!3, Além das aulas
elaboradas pelo pesquisador, também estdo disponiveis sugestfes de material adequado e as
aulas praticas que foram elaboradas pelos cursistas, além de links para outros sites que
disponibilizam atividades adequadas para Surdos. Esse site € um desdobramento de nosso
produto, também se caracterizando como tal.

Logo, por se tratar de um Programa de Mestrado Profissional, deve-se ao final da
pesquisa desenvolver um processo ou produto educativo e utiliza-lo em condicdes reais de sala
de aula ou de espacos formais ou ndo formais de ensino. Consequentemente, a oferta de um
curso de capacitacdo pedagdgica, bem como a divulgacdo dos resultados em uma pagina de
internet configuram em um produto educacional. Apesar de a oferta do curso de capacitacéo
pedagogica ser restrita a apenas quatorze pessoas, pois as vagas eram limitadas, as informacoes
e os resultados desenvolvidos durante as aulas estdo disponiveis como uma midia educacional,
que podera ser utilizada por licenciandos, licenciados e docentes de Libras. Dessa forma,
buscamos contribuir para a pratica dos professores que tém alunos Surdos em sala de aula,
orientando-os para a relevancia dos contetidos que devem ser abordados na disciplina de Libras
na formacéo docente.

Desse modo, orientados pelo objetivo de compreender o papel da disciplina de Libras
e analisar como a contribuicdo dela para a pratica dos licenciandos da UFG, organizamos a
presente dissertagdo em trés capitulos, além do memorial®*, da introducdo, das consideracdes
finais e dos apéndices. No primeiro capitulo, realizamos um estudo bibliogréfico critico dos

documentos oficiais que sustentam a inclusdo escolar de Surdos e a obrigatoriedade da

13 Wix é uma plataforma online de criacéo e edicdo de sites, que permite ao usudrio criar sites em HTMLS5 e sites
Mobile.

14 A insercdo do memorial em nossa dissertacdo ¢ um desdobramento dos levantamentos e sugestdes apontados
pela banca de qualificagdo, que defendeu que quando a histdria de vida do sujeito-pesquisador o capacitou com
uma leitura especifica da realidade, esta deve se compor no trabalho de pesquisa visto que amplia os limites da
compreensdo sobre o tema.
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disciplina de Libras nos cursos de formag&o docente. Realizamos também uma analise histdrica
de acOes importantes para a educacao de Surdos no mundo ocidental, desde a Antiguidade até
a atualidade, refletindo sobre o processo histérico do ensino-aprendizagem para Surdos em
Nosso pais.

No segundo capitulo, apresentamos um debate teorico, cujas principais premissas
conceituais fundamentam este estudo. Utilizamos como aporte tedrico principal, os estudos de
Almeida (2012) e de Vitaliano (2002). Assim, debatemos sobre o processo de inclusdo da
disciplina de Libras nos cursos de formacéo de professores.

O terceiro capitulo consiste no debate e na analise dos resultados deste trabalho. Nele,
apresentamos todos os dados coletados em nossas observagdes em salas, na analise das ementas
e das matrizes curriculares, planos da disciplina de Libras e questionarios. Refletimos sobre a
condicdo imposta a disciplina de Libras na formacdo de professores da UFG, de ser tratada
como instrumento pedagogico para tornar o licenciando fluente em lingua de sinais. Com a
intencdo de apontar para outro caminho mais enriquecedor do processo ensino-aprendizagem
do Surdo.

Posteriormente, temos as Consideracdes Finais, nas quais apresentamos uma analise
do que nos levou a esta pesquisa e, partindo do que foi discutido no terceiro capitulo,
concluimos que o objetivo de compreender o papel da disciplina de Libras e analisar sua
contribuicdo para a préatica dos licenciandos da UFG/Regional Jatai, foi alcancado, pois em
vinte horas de curso foi possivel oferecer um momento de reflexdo e aprendizado sobre praticas
pedagdgicas para educacdo de Surdos, bem como de compreender, como os professores devem
propiciar a construgcdo do conhecimento aos alunos Surdos. Concluimos também que deve ser
considerado a educacdo de Surdos pautada em uma metodologia visual e que certos contelidos
sdo fundamentais para Disciplina de Libras, tais como: conhecendo os Surdos; contexto
histérico da educacdo dos Surdos; aspectos linguisticos e culturais; Legislacdo; intérprete de
Libras; processo de ensino e aprendizagem; relacdo professor-intérprete-aluno Surdo;
metodologia para educacdo de Surdos; adequacBes de materiais pedagogicos; além de aulas

praticas para Surdos.
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1 DOS ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO DE SURDOS ATE A
CONFIGURACAO DA LEI DA LIBRAS

Neste primeiro capitulo, apresentamos um estudo critico abordando as implicacdes
presentes nos documentos oficiais que d&o suporte a educagédo de Surdos no Brasil. Para tanto,
foi realizada uma analise histérica de algumas a¢Bes importantes para o atual cenério da
educacéo de Surdos.

Assim, destacamos as lutas desse Povo Surdo que contribuiram para a criacdo e a
aprovacdo dos documentos oficiais. Esta analise se faz necessaria para compreendermos as
implicacdes dos documentos oficiais em relagdo ao sujeito Surdo, o qual, por possuir uma
lingua de instrucdo diferente da lingua majoritaria do pais e diferencas no processo
comunicativo, carece que o professor repense sua pratica de ensino-aprendizagem e utilize uma
metodologia que contemple essa diferenca linguistica.

Devido a qualidade do trabalho sobre os aspectos historicos da educagdo de Surdos
feito pela professora da disciplina de Fundamentos da Educacdo de Surdos da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), Karin Strobel (2009) e considerando a importancia dessa
discussdo presente nesta pesquisa, este primeiro capitulo serd sustentado no trabalho dessa

autora.

1.1 Aspectos histéricos da educacdo: um breve histérico do panorama mundial

Karin Strobel professora de Fundamentos da Educagdo de Surdos da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), descreve que, na historiografia predominante, a histdria dos
Surdos teve inicio a partir do reconhecimento pelo trabalho de professores ouvintes com 0s
Surdos; pela evolucdo da medicina em busca da cura da surdez e pelos métodos utilizados pelos
professores ouvintes na educagdo de Surdos. Portanto que a histéria dos Surdos foi e é
produzida pelo outro®®, ou seja, pelos ouvintes (STROBEL, 2009).

Desse modo, na historiografia predominante, varias representacdes ouvintistas®
criaram versdes da histdria dos Surdos. 1sso ocorre, principalmente, por meio de uma imposicao

da cultura dominante ou de narrac6es que descrevem os Surdos como seres deficientes. Tais

15 Strobel (2008), no livro A imagem do outro sobre a Cultura Surda, faz uma reflexdo sobre quem escreve sobre
Surdos e se eles (0 outro - ouvintes) realmente sabem sobre essa cultura.
16 Skliar (2005) denomina de ouvintismo um conjunto de representacdes dos ouvintes, sob o qual os Surdos se
veem obrigados a narrar e tratar de si mesmos como se fossem ouvintes.
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narrativas exerceram influéncia na criagdo da imagem da sociedade sobre 0s Surdos e também
sobre a maneira como eles mesmos se enxergam, uma vez que “cada sujeito Surdo torna-se
participante obrigatorio em uma competicao que vai determinar se vai ser estereotipado ou ndo”
(STROBEL, 2007, p. 20).

Para Strobel (2007), o fato de uma pessoa nao falar ou ndo ouvir podera ser visto como
uma incapacidade ou incompeténcia, todavia essa constatacdo acontece devido a falta de
conhecimento acerca da subjetividade e lingua dos Surdos — as pessoas acabam depositando
neles a culpa pela falta de comunicacdo. Na maioria das vezes, a sociedade ndo reconhece a
cultura dessa minorial’ linguistica, e a surdez é vista como déficit, como anormalidade, uma
vez que o normal e aceito pela sociedade é ouvir e falar. Para o professor de psicologia e
presidente da American Psychological Association Robert Sternberg e para a professora de
desenvolvimento de deficiéncias Elena Grigorenko, “rotular alguém como possuidor de uma
aptiddo ou de dificuldade de aprendizagem € o resultado de uma insercao entre o individuo e a
sociedade em que ele vive” (STERNBERG; GRIGORENKO, 2003, p.16 apud STROBEL,
2007, p. 21).

Por essa via, toda a histéria vivida pelos Surdos, foi marcada pela inferioridade, ou
seja, sempre marcada pela opressdo da cultura ouvinte sobre a Cultura Surdal®. Assim,
afirmamos que, durante muito tempo, os Surdos foram estigmatizados pela sociedade e
classificados como loucos, doentes e até mesmo como pessoas castigadas pelos deuses e muitas
vezes maltratados e descartados pela comunidade ouvinte.

Para os professores da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) Regina
Maria de Souza e Silvio Gallo (2002), devido ao racismo em relacdo ao diferente e a perturbacédo
de conviver com essa diferenca, com o desconhecido, se torna mais facil eliminar o anormal.
Assim, por consideravel tempo, 0s Surdos, por serem vistos como anormais, foram
exterminados.

Portanto, na antiguidade, em Roma, por serem considerados como seres castigados
pelos deuses ou enfeiticados, 0s surdos eram abandonados ou sacrificados. Na Grécia, eram
considerados invalidos e um peso para a sociedade. Nesses paises, geralmente, os referidos

povos eram condenados a morte ou a uma vida miseravel, como escravos ou, ainda,

17 Neste trabalho, o termo minoria refere-se a grupos sociais que se reconhecem e sdo reconhecidos politico e
identitariamente como aqueles que necessitam de direitos e garantias especificos para a conquista e 0
desenvolvimento da cidadania.

18 Strobel (2008 pag. 29) define que a Cultura Surda é o jeito de o sujeito Surdo de entender o mundo e de modifica-
lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as suas percepgdes visuais, que contribuem para a
defini¢do das identidades Surdas e das “almas” das Comunidades Surdas. Isto significa que abrange a lingua, as
ideias, as crengas, 0s costumes e 0s habitos do Povo Surdo.
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abandonados. A histdria dos surdos ganha um capitulo diferente no Egito e na Pérsia, pois |4 0s
Surdos eram considerados como criaturas privilegiadas, enviados dos deuses. Acreditava-se
que eles se comunicavam em segredo com os deuses. Naquelas duas importantes civilizacdes
da Antiguidade Oriental, conforme explica a autora, havia um forte sentimento humanitario e
de respeito pelos Surdos. Suas populagdes protegiam os Surdos e tributavam-lhes adoracéo.
Apesar de toda a adoragdo, eles tinham vida inativa e ndo eram educados.

Durante a Idade Média, na Europa Ocidental, devido a falta de comunicacéo, os Surdos
ndo conseguiam confessar os seus pecados, por isso eram proibidos de receber a comunhéo e
até mesmo receber o sacramento do matriménio, salvo aqueles que recebiam favor do Papa.
Além dessas questdes, ndo possuiam direitos de insercdo na sociedade feudo-vassalical®. Essa
situacdo, de acordo com a autora, perpetuou-se até por volta do século XV. Os Surdos viviam
sem direito algum, pois havia a crenca em que eles eram seres primitivos, ineducaveis e sem
utilidade para a sociedade.

No século XVI, de maneira muito timida, iniciou-se uma preocupacdo em educar 0s
Surdos. Essa modificacdo na conduta em relacdo ao Surdo, durante a chamada Idade Moderna,
teve origem com os desdobramentos do trabalho do médico e filésofo italiano Gerolamo
Cardano (1501-1576), que afirmava que ‘“‘surdo-mudez ndo era impedimento para o surdo
aprender e que o melhor meio para isso seria através da escrita” (SOARES, 1999, p. 16), e,
portanto, “era um crime nao instruir um surdo-mudo” (STROBEL, 2009, p. 19).

Do mesmo modo, a professora da area de educacdo de Surdos da Universidade Federal
de Sdo Paulo (UNIFESP), Maria Soares (1999), nos traz que a partir do Renascimento
Cultural?®®, coincidente com o desenvolvimento da ciéncia, especificamente, da anatomia, 0s
médicos comecaram a atuar na educacdo dos Surdos. Tal situacdo foi decorrente de
investigacbes em relacdo a surdo-mudez, que consistia na auséncia da audicdo e da fala.
Constatou-se, dessa forma, que a surdez ndo seria um obstaculo para o Surdo adquirir
conhecimento. Por essa via, o professor da area de educacdo de Surdos do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e tecnologia de Santa Catarina (IFSC), Vilmar Silva (2006, p.18), nos coloca

que esses resultados das investiga¢fes em torno da surdo-mudez tiveram grande relevancia para

19 Sociedade feudo-vassalica refere-se a relagdo entre suserano e vassalos. Segundo Silva (2004), dois homens
livres firmavam um contrato que Ihes impunha deveres e direitos, um para com o outro, através de um juramento,
criando uma hierarquia entre eles: o suserano e o vassalo. O suserano oferecia prote¢éo e feudos (terras, cargos ou
propriedades) em troca de fidelidade e ajuda militar.

20 Renascimento Cultural consiste no grande movimento de mudancas culturais que se estendeu por toda a Europa
entre 0s Séculos XV e XVI. Segundo Lassance e Sparta (2003, p. 14), sua influéncia afetou a literatura, arte,
ciéncia, religido, politica, e outros aspectos da investigagao intelectual e “contribuiu com a ideia do trabalho como
libertacdo, como possibilidade de dominio do homem sobre a natureza”.
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0s Surdos, “porém devido a ruptura de uma légica dominante, o episddio teve pouca
repercussao”, pois, conforme explicita o autor, somente os filhos Surdos de nobres tinham
acesso a educacdo, para que pudessem garantir a continuidade de seus bens familiar.

Outro exemplo da citacdo descrita acima consiste na atuacdo do monge beneditino
espanhol Pedro Ponce de Leon (1510-1584), que, se dedicou a educagdo de uma dezena de
surdos-mudos, todos eles filhos de membros da corte espanhola (SOARES, 1999). Devido ao
fato de essas criancas pertencerem a familias importantes, tal situacdo ajudou a repercutir seu
trabalho por toda a Europa.

Ponce criou uma metodologia de ensino para as criancas Surdas utilizando a
datilologia, que é a representacio manual do alfabeto, a escrita e a oralizagdo?!. Em decorréncia
do trabalho de Ponce, foi estabelecida a primeira escola para Surdos em um monastério de
Valladolid, onde era ensinado o latim, o grego e o italiano, além de conceitos de fisica e
astronomia para dois irmdos Surdos, membros de uma importante familia de aristocratas
espanhdis.

Posteriormente, Ponce criou uma escola de formacdo de professores para educar
Surdos. Naquela época, existia uma tradicao de guardar segredos sobre os métodos de educacao
de Surdos. Ponce ndo compartilhou seus meétodos que, ap0s sua morte, cairam em
esquecimento.

Ainda na perspectiva de educacdo escolar de apenas Surdos das familias consideradas
nobres, Strobel (2009) relata que o padre espanhol, considerado um dos pioneiros na educacédo
de Surdos, Juan Pablo Bonet (1579-1623) educou um membro Surdo da familia Velasco,
chamado Dom Luis, por meio do uso de sinais, treinamento da fala e o uso do alfabeto
datiloldgico e pelo fato de obter sucesso no ensino da fala, Bonet foi nomeado pelo rei Henrique
IV como Marqués de Frenzo gue posteriormente publicou o primeiro livro sobre a educacéo de
Surdos, no qual descrevia o seu método oral, Reduccion de las letras y arte para ensefiar a
hablar a los mudos, no ano de 1620 em Madrid, Espanha. Para Bonet, os Surdos deveriam
aprender o alfabeto manual na mais tenra idade.

Porém, para o educador Surdo e ex-aluno da primeira escola de Surdos em Paris-
Franca, Ferdinand Berthier (1803-1886), os créditos da descoberta de como ensinar os Surdos
a falar ndo deveriam ir para Bonet e, sim, para Ramirez de Carrion (1579-1652), que, apesar de

ser Surdo congénito, ensinava a linguagem oral aos Surdos. Além disso, Carrion publicou o

21 Oralizagdo ou Oralismo é o método educacional para o ensino dos Surdos que tem como objetivo levar o Surdo
a falar e integrar-se como um membro produtivo ho mundo dos ouvintes.
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livro Maravillas de naturaleza, em que se contienen dos mil secretos de cosas naturales, de
1629 (STROBEL, 2009).

No ano de 1700, o médico sui¢co Johan Conrad Ammon (1669-1724) desenvolveu e
publicou o método pedagdgico da fala e da leitura labial, conhecido como Surdus Laquens e no
ano de 1741, Jacob Rodrigues Pereire (1715-1780) — o qual foi, provavelmente, o primeiro
professor de Surdos na Franca — desenvolveu uma técnica de fala e de exercicios auditivos com
0s Surdos, ao oralizar sua irmd@ Surda. Assim, Pereire teve o seu trabalho reconhecido pela
Academia Francesa de Ciéncias devido ao grande progresso alcancado por ele.

Posteriormente, no ano de 1755, Samuel Heinicke (1729-1790) foi considerado o Pai
do Método Alemao, chamado de oralismo puro?. Ele iniciou as bases da filosofia oralista,
atribuindo valor somente a fala. Os alunos eram ensinados por meio de um processo lento e
com distintas entonacGes para a internalizacao e compreensao da fala.

Strobel (2009) esclarece que esse autor publicou a obra Observacdes sobre os Mudos
e sobre a Palavra, em que demonstra seus métodos de ensino estritamente orais, uma vez que,
naquele momento, acreditava-se que 0 uso da lingua de sinais poderia prejudicar na aquisi¢ao
da lingua oral. Em 1778, Heinicke fundou a primeira escola de oralismo puro em Leipzig, que
contava, inicialmente, com nove alunos Surdos. Entretanto, para Silva (2006), a educagéo
escolar dos surdos com poder aquisitivo alto continuava sendo prioritaria. Segundo o autor,

enquanto

[...] preocupavam com a educacéo de Surdos ricos e nobres, 0os Surdos que nao
nasceram em berco de ouro provavelmente estariam no rol dos chamados
vagabundos, em situacdo de verdadeira miséria, pelo isolamento social e pela
falta de trabalho. [...] s@o justamente os Surdos vagabundos que viviam nas
ruas de Paris que, juntamente com o abade L’Epée, viabilizam uma mudanga
drastica, porém, positiva, na histéria da educacao de Surdos (SILVA, 2006, p.
18-19).

O Abade francés Charles Michel de L'Epée (1712-1789) decidiu educar os Surdos que
ndo pertenciam a familias ricas ou nobres por meio dos gestos, pois percebeu que a
comunicagdo se desenvolvia satisfatoriamente. Assim criou os sinais metodicos a fim de lhes
transmitir os preceitos religiosos. “Esse agrupamento de Surdos permitiu a criagdo da primeira

escola de Surdos em Paris, em 1760” (SILVA, 2006, p. 19). Além de aprenderem o0s preceitos

22 para Soares (1999), o método oral aparece com essa designacdo para diferenciar do método que procura
combinar fala e gestos, pois 0 método oral puro exclui o uso de gestos.
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religiosos, os Surdos aprenderam também o francés escrito e outras matérias de diferentes areas
do conhecimento.

O Abade L"Epée conheceu duas irmas gémeas Surdas, que se comunicavam por gestos
e com o intuito de aprender a se comunicar com surdos, optou por manter contato com os Surdos
carentes e humildes que perambulavam pela cidade de Paris, buscando aprender a comunicagéo
utilizadas pelas gémeas surdas, 0 que ocasionou 0s seus primeiros estudos sobre a lingua de
sinais.

Ao combinar a lingua de sinais e a gramatica francesa sinalizada, L"Epée denominou
0 método e as estratégias de Sinais Metodicos e, posteriormente, instruiu os primeiros Surdos
em sua casa. Esse método utilizado foi muito criticado na época, principalmente pelos
educadores oralistas, entre eles, Samuel Heinicke.

L’Epée, além de fundar a primeira escola publica para os Surdos, o Instituto para
Jovens Surdos e Mudos de Paris, preparou também intmeros professores para ensinarem
Surdos e publicou um estudo sobre o ensino dos Surdos e mudos por meio de sinais metddicos,
intitulado A verdadeira maneira de instruir os surdos-mudos. Nessa obra, ele apresenta as
regras sintaticas para educacdo de Surdos, além de inserir o alfabeto manual idealizado por
Bone. Até o momento de sua morte, L’Epée ja havia contabilizado 21 escolas fundadas para
educacdo de Surdos na Franca e na Europa. No mesmo ano em que foi fundada a escola de
L’Epée, em 1760, o professor de escrita Thomas Braidwood (1715-1806) criou a primeira
escola para Surdos na Inglaterra, na qual ensinava aos Surdos os significados das palavras e sua
pronuncia, valorizando a leitura orofacial, que consiste em leitura dos labios.

Em 1814, nos Estados Unidos, na cidade de Hartford, o reverendo Thomas Hopkins
Gallaudet (1787-1851), ao observar as criangas brincando no seu jardim, percebeu que uma
menina, Alice Gogswell, ndo participava das brincadeiras por ser Surda, pois era rejeitada pelas
demais criangas. Por esse motivo, Gallaudet tentou ensinar-lhe a comunicar e, juntamente com
0 pai da menina, dr. Masson Fitch Gogswell, pensaram em criar uma escola para Surdos. Ele
foi a Europa buscar métodos de ensino aos Surdos e, na Inglaterra, conheceu o trabalho
realizado por Braidwood, na escola Watson’s Asylum, que usava a lingua oral na educacao dos
Surdos, porém, por guardar em segredo os métodos ali utilizados, a instituicdo se recusou a
expor suas experiéncias.

Sem obter éxito na Inglaterra, Gallaudet partiu para a Franca, onde foi bem acolhido e
impressionou-se com o método de lingua de sinais usado pelo abade Sicard (1742-1822),
sucessor de L’Epée na escola de Surdos em Paris. Gallaudet retornou 8 América, em companhia

do professor Surdo Laurent Clerc (1785-1869), que foi aluno de Sicard e considerado o melhor



28

aluno do Instituto Nacional para Surdos Mudos de Paris, passou a ser denominado de apéstolo
dos Surdos na América, uma vez que educou inimeras pessoas Surdas americanas. Durante a
viagem aos Estados Unidos, Clerc ensinou a lingua de sinais para Gallaudet, que por sua vez
Ihe ensinou o inglés.

Gallaudet, juntamente com Clerc, fundou, em Hartford, a primeira escola permanente
para Surdos nos Estados Unidos. Trata-se do Asilo de Connecticut para Educacéo e Ensino de
pessoas Surdas e Mudas. O sucesso imediato da escola levou a abertura de outras escolas de
Surdos pelos Estados Unidos, até a fundacéo da primeira universidade nacional para Surdos, a
Gallaudet University em Washington, em 1864 — um sonho de Gallaudet realizado pelo seu
filho Edward Miner Gallaudet (1837-1917).

Outro nome que marca a histéria da educacdo dos Surdos foi o do cientista, inventor e
fundador da primeira companhia telefénica do mundo, Alexander Graham Bell (1847-1922).
Em 1867, ele se dedicou aos estudos sobre acustica e fonética, com o objetivo de melhorar a
surdez de sua mae. Seu pai Alexandre Melville Bell (1819-1905) era professor de Surdos e ja
havia inventado um cddigo de simbolos Fala Visivel ou Linguagem Visivel, que consistia em
um “sistema que utilizava desenhos dos labios, garganta, lingua, dentes e palato, para que os
Surdos repetissem 0s movimentos e os sons indicados pelo professor” (STROBEL, 2009, p.
24). Nesse sentido, ao seguir os passos de seu pai, Graham Bell, entre os anos 1870 e 1890,
publicou vérios artigos, 0s quais criticavam casamentos entre pessoas Surdas, a Cultura Surda
e as escolas residenciais para Surdos, uma vez que era contra 0 uso do método da lingua de
sinais para o desenvolvimento intelectual dos Surdos, considerado por ele como ineficiente.

Por esses motivos, em 1872, Graham Bell descarta a lingua e Cultura dos Surdos, ao
abrir sua prépria escola para treinar os professores de Surdos a partir de uma metodologia
oralista, em Boston. Além disso, publicou o livreto O pioneiro da fala visivel, de 1872. De
acordo com Strobel (2009, p.26), “em 1873, Graham Bell deu aulas de fisiologia da voz para
Surdos na Universidade de Boston. L4, ele conheceu a Surda Mabel Gardiner Hulbard, com
quem se casou no ano 1877”.

A partir da grande influéncia de Graham Bell, reconhecido mundialmente pela
invencdo do telefone em 1875, realizou-se na cidade de Mil&o, no ano de 1880, o Congresso
Internacional de Surdo-Mudez, marcado pela votacdo do método mais eficiente para educagéo
de Surdos: o método da oralizacdo, difundido por Graham Bell, ou 0 método da educacao
baseado na lingua de sinais, este Gltimo foi defendido por grande parte dos professores
estadunidenses (STROBEL, 2009). Foi decidido que o método oral era 0 mais adequado a ser

adotado pelas “escolas de Surdos e a lingua de sinais foi proibida oficialmente sob a alegacéo
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de que a mesma destruia a capacidade da fala dos Surdos, argumentando que os Surdos sdo
preguicosos para falar, preferindo a usar a lingua de sinais” (STROBEL, 2009, p. 26). Esse
evento foi organizado, patrocinado e conduzido por defensores do oralismo puro, que tinham
interesse em fazer prevalecer o método oral para ensino de Surdos durante o Congresso de
Mildo. Assim, durante a Assembleia Geral, realizada no congresso, a todos os professores
Surdos foi negado o direito de votar, por isso, dos 164 representantes presentes ouvintes, apenas
cinco dos Estados Unidos votaram contra o oralismo puro.

Para Souza e Gallo (2002), devido ao racismo e 0 medo do diferente, é necessaria a
demonstracdo de poder, portanto estabelecer a lingua oral como meio de comunicagdo normal
em detrimento das linguas gestuais foi fundamental para oprimi-la, acabar com ela. Os autores
reforcam, que o diferente, por ser minoria, necessita conviver e relacionar com a cultura
predominante do povo majoritario no qual esta inserido, porém, sua cultura, sua alteridade nada
importa para 0 povo em questdo, que ndo quer saber de sua diferencga, de sua estrangeirice.
Assim, nessa perspectiva de predominancia do grupo majoritério, foi que o Congresso de Milédo
legitimou o oralismo como a melhor abordagem para se educar os Surdos.

Como a lingua de sinais foi proibida, sob a alegacdo de prejuizos ao desenvolvimento
cognitivo do Surdo, enquanto que o oralismo foi legitimado como a melhor abordagem para se
educar os Surdos, ndo sé os gestos foram proibidos, como também foi iniciada uma nova
ideologia pedagdgica para os Surdos, construida na unido da pedagogia e da medicina, que
instituiam esse povo como deficiente (LONGMAN, 2007). Nesse sentido, o doutor em
Fonologia e Educacdo Especial Carlos Skliar (2005) ressalta que o Congresso de Mildo de 1880,
oportunizou acabar com o gestualismo e dar lugar a palavra pura, a palavra falada. Essa ja era
uma decisdo aceita por grande parte dos educadores europeus e 0 congresso constituiu nao o
comeco do ouvintismo e do oralismo, mas a legitimacdo dessa abordagem pedagdgica.

Além dessas questdes, conforme salienta Skliar (2005), no Congresso de Mildo foram
votadas oito resolucdes, entre as quais: 0 uso da lingua gestual em simultaneo com a lingua
oral, no ensino de Surdos, afeta a fala, a leitura labial e a clareza dos conceitos; os governos
devem tomar medidas para que todos os Surdos recebam educacdo; os Surdos, depois de
terminado o seu ensino oralista, ndo podem esquecer o conhecimento adquirido, por isso, devem
usar a lingua oral na conversacdo com pessoas falantes, uma vez que a fala se desenvolve com
a pratica; com o objetivo de implementar, com urgéncia, 0 método oralista, torna-se necessario
reunir as criangas Surdas recém-admitidas nas escolas e instrui-las apenas por meio da fala.

Apds o Congresso de Mildo, o oralismo se tornou, consequentemente, um referencial

para o ensino e aprendizagem dos Surdos, porém, segundo a professora de fonoaudiologia,
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especializada em surdez, Cristina Lacerda (1998), a maioria dos Surdos teve grande dificuldade
em desenvolver a aquisicdo da fala e, quando alcangava algum sucesso, era parcial e tardio em
comparacdo a fala do ouvinte. Esse momento marca o inicio de um periodo de retrocesso na
educacdo, na participacdo social e na difusdo da lingua utilizada pelas Comunidades Surdas.

A filosofia oralista, conforme explicam Perlin e Strobel (2008), utilizava de trés
elementos para o seu desenvolvimento. Um deles € o treinamento auditivo, cuja estratégia é a
estimulacao auditiva para reconhecimento e discriminacéo de ruidos, sons ambientais e sons da
fala. Geralmente, esse treinamento é realizado com o auxilio de aparelhos como 0 AASIZ, entre
outros. O segundo elemento é a leitura labial, ou seja, a habilidade de ler a posi¢do dos l&bios
captando os movimentos dos labios de alguém que estd falando, Gtil somente quando o
interlocutor formula as palavras de frente, com clareza e devagar. De acordo com Perlin e
Strobel (2008, p. 14), “[...] a maioria dos Surdos s6 conseguem ler 20% da mensagem através
da leitura labial, perdendo a maioria das informacGes. Geralmente, os Surdos ‘deduzem’ as
mensagens de leitura labial através do contexto dito”. Isto €, ela ndo é tdo eficaz no processo de
comunicacdo dos Surdos.

Por ultimo, o terceiro elemento de desenvolvimento preconizado pela filosofia oralista
consiste no desenvolvimento da fala, que sdo exercicios para a mobilidade e tonicidade dos
6rgdos envolvidos na fonacdo, labios, mandibula, lingua, além de exercicios de respiracéo e
relaxamento. De acordo com o neurologista e escritor Oliver Sacks (1933-2015), “o oralismo e
a supressdo de Sinal resultaram numa deterioracdo dramatica nas conquistas educacionais das
criangas Surdas e no grau de instru¢do do Surdo em geral” (SACKS, 1998, p.45). Assim, por
se tratar de uma negacdo das linguas de sinais, a filosofia oralista fracassou para a maioria dos
Surdos.

Tal filosofia impunha o aprendizado de uma lingua dominante, oral, para sem nenhum
referencial linguistico. Entretanto, por possuir uma modalidade de percepcdo diferente dos
ouvintes - oral-auditivo -, os Surdos, de modalidade visual-motora, aprendem melhor a lingua
de sinais e, a partir desse aprendizado, podem aprender com mais facilidade uma segunda

lingua, seja escrita, seja oral (SKLIAR, 2005).

23 AASI é o termo que designa o aparelho de Amplificagdo Sonora Individual, que aumenta os sons, capaz de
possibilitar que o sujeito com surdez consiga escutar. Esse aparelho auditivo possui varios tipos de fabricacGes e
diferentes modelos. O mais tradicional é o colocado atras da orelha com molde da orelha interna. E conhecido
popularmente como “aparelho auditivo” (PERLIN; STROBEL, 2008, p. 13-14).
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Passados 137 anos depois do Congresso de Mildo, a Comunidade Surda?* se sente
violada, pois, durante quase 100 anos, os Surdos viveram em um isolamento cultural, marcado
pela resisténcia a imposicdo da lingua oral e a negacdo ao direito de comunicar em sinais
(STROBEL, 2009). Para os Surdos, esse congresso legitimou o0 massacre de uma Cultura Surda,
gerando prejuizos incalculaveis e representou a imposicao de uma visao teorica diferente, que
destroi todo um desenvolvimento cultural e linguistico conquistado até aquele momento. Para
as professoras do Departamento de Estudos da Linguagem da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro Angela Baalbaki e Beatriz Caldas (2011), o desejo dos congressistas em impor o
aprendizado da lingua oral aos Surdos causou violento efeito ideoldgico, tdo infeliz para
educacao de surdos, que perdurou por quase um século.

Para Strobel (2009), somente a partir dos anos de 1960, a lingua de sinais e a cultura
surda comecaram a ganhar forca. Lacerda (1998) esclarece que a partir daqueles anos
comecaram a surgir estudos a respeito das linguas de sinais, pois, mesmo as margens do sistema
educacional, a lingua de sinais havia sobrevivido a proibicéo oralista.

Nesse mesmo ano de 1960, o criador da primeira escrita de sinais?® o norte-americano
Willian Stokoe (1919-2000), publicou Linguage Structure: na Outline of the Visual
Communication System of the American Deaf, no qual afirmava que a ASL — Lingua de Sinais
Americana — “¢ uma lingua com todas as caracteristicas da lingua oral. Essa publicag¢do foi uma
semente de todas as pesquisas que floresceram nos Estados Unidos e na Europa a partir de
entdo” (STROBEL, 2009, p. 27). A partir dos estudos de Stokoe e devido ao descontentamento
com o oralismo, surgiram novas propostas pedagogico-educacionais para surdos, dentre elas, a
que ganhou maior impulso nos anos de 1970 foi a Comunicacdo Total?®. Esse modelo
educacional perdurou até 1980, e muitos estudos foram realizados para verificar sua eficacia,
apontando uma melhora minima na oralizacdo dos Surdos, que, porém, continuavam
apresentando muitas dificuldades no processo comunicativo (LACERDA, 1998).

Ainda para Lacerda (1998), a comunicacao total favoreceu a retomada das linguas de
sinais como aporte para educacdo de Surdos que no modelo oralista era proibido. Assim, com

24Para Strobel (2008), a Comunidade Surda abrange Surdos e ouvintes militantes da causa Surda, tais como pais,
intérpretes, professores e simpatizantes.

%5 Sistema de escrita das linguas gestuais, capaz de expressar os movimentos, as formas da médo, as expressdes
faciais e os pontos de articulagcdo. No Brasil, ha duas formas de escrita da Lingua de Sinais: Sing Writing,
desenvolvido na Dinamarca em 1974 pela professora de danga Valerie Sutton; EIliS — sistema brasileiro de escrita
da lingua de sinais, desenvolvido pela linguista Mariangela Estelita Barros, professora da UFG - Goiania.

2% “A Comunicagdo Total € a pratica de usar sinais, leitura orofacial, amplificacéo e alfabeto digital para fornecer
‘inputs’ linguisticos para estudantes surdos, ao passo que eles podem expressar-se nas modalidades preferidas”
(STEWART 1993, p. 118).
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o aprofundamento das pesquisas sobre a lingua de sinais, sugiram também alternativas
educacionais orientadas para uma educagcéo bilingue?’.

O modelo de educacdo bilingue?® ganha, gradativamente, forca e evidéncia, pois
contribui para o pleno desenvolvimento dos sujeitos Surdos. A partir dessas questoes,
compreendemos que os Surdos adquirem a lingua de sinais de forma natural, da mesma forma
que os ouvintes adquirem a lingua falada, e, por meio dessa lingua, os Surdos conseguem se
comunicar de forma eficiente (BOUVET, 1990 apud LACERDA, 1998).

Apobs os anos de 1980, muitas foram as conquistas dos Surdos em busca de uma
educacao alicercada em uma perspectiva visual, com ensinamentos por meio da lingua de sinais.
Ap06s o Povo Surdo travar uma longa e sofrida batalha, defendendo o seu direito linguistico e
social, aos poucos, as linguas de sinais vém conquistando espaco na educacdo de Surdos
(STROBEL, 2009). As pesquisas de Stokoe contribuiram muito para a aceitacao dessa lingua,
e para o status de lingua, como qualquer outra, podendo, com ela, expressar qualquer ideia,
concreta ou abstrata.

A partir da apresentacdo do historico da educacdo escolar dos surdos no contexto
mundial, passaremos a analise de alguns aspectos historicos especificos que foram

fundamentais para o processo educacional dos Surdos no Brasil.

1.2 Aspectos historicos da educacgdo dos Surdos no Brasil

A historia oficial da educacdo dos Surdos no Brasil tem inicio em 1855, quando o
Imperador Dom Pedro 11 (1825-1891) convida o conde francés e professor Surdo, considerado
o primeiro professor de Surdos no Brasil, Eduard Huet?® para abrir uma escola para pessoas
Surdas. Para a professora e jornalista da Universidade de Sdo Paulo Célia Regina Ramos (2002),
a historia comeca antes, em 1835, quando os debates acerca da educacao de cegos e Surdos sdo
iniciados pelo magistrado e politico Cornélio Ferreira Franga (1802-1878). O até entdo
deputado apresentou para a Assembleia Nacional o projeto de lei que criava o cargo de

27 Para Cristina Lacerda (1998), essa proposta defende a ideia de que a lingua de sinais é a lingua natural dos
Surdos, 0s quais, mesmo sem ouvir, podem desenvolver plenamente uma lingua visogestual.

28 Neste trabalho, ndo aprofundaremos nos estudos de educacéo bilingue, pois acreditamos que o professor ndo
precisa ser fluente em Libras para conseguir ministrar uma aula que contemple as necessidades especificas dos
Surdos. A escola de educacao bilingue prevé que o aluno Surdo seja estimulado em lingua de sinais desde a entrada
no ambiente escolar, assim, todos deverdo se comunicar por meio da Libras, desde a entrada pelo portdo até a
direcdo da escola.

29 Eduardo Hernest Huet nasceu no ano de 1822, na Franca. Aos 12 anos ficou Surdo, sua familia pertencia a
nobreza e foi condecorado como Conde. Huet se formou professor com titulo de mestre. Seguia a metodologia de
seu professor, L’Epée, ou seja, o método combinado — lingua de sinais e ensino da fala. N&o h4 registros do ano
de sua morte.



33

professor inicial para atuar no ensino de cegos e surdos-mudos, entretanto esse projeto néo foi
aprovado pela casa (STROBEL, 2009).

Reis (1992 apud RAMOS, 2002) nos coloca que o interesse do imperador Dom Pedro
Il na educacdo de Surdos se concretizou na vinda do professor Huet para fundar uma escola
para Surdos. Para o autor, um dos motivos do interesse do imperador pela educagéo dos Surdos
seria 0 fato de que o seu neto era Surdo, sendo este filho da princesa Isabel (1846-1921) com o
principe francés Gastdo, Conde D’Eu (1842-1922), que também era parcialmente Surdo. E fato
que o CondeD’Eu era parcialmente Surdo, pois varios autores relatam essa deficiéncia, porém,
a veracidade sobre a surdez do neto de Dom Pedro Il é questionavel, uma vez que ndo ha
nenhum documento que afirma isso, pois essa alegacao de que essa surdez tenha sido 0 motivo
pelo qual o imperador implantou a primeira escola de Surdos no Brasil é falha, pois o
primogénito da princesa Isabel, Pedro Alcantara (1875-1940), somente nasceu 20 anos apds o
convite do Imperador D. Pedro 11 ao professor Huet (NOBREGA, [199-]).

A criacdo da primeira escola de Surdos no Brasil ocorreu devido a grande influéncia
europeia na educacao especial, pois o cidaddo europeu estabelecia uma relacdo separatista entre
pobres e desvalidos, além dos deficientes, e o restante da sociedade, considerada rica e nobre.
Outro motivo que fez com que o Brasil, durante o governo de D. Pedro Il, caminhasse na direcao
de uma educacéo aos deficientes, segundo Soares (1999), consiste na crenca da promessa do
cristianismo em ganhar um lugar celestial, uma vez que muitos religiosos dedicaram esforcos
em contribuicdo aos desvalidos. Para o autor, a “[...] ideologia do favor estava presente na
distribuicdo de recursos do Estado, citando a fundacdo do Imperial Instituto dos Cegos, que
contou com o consentimento do Imperador Pedro II” (SOARES, 1999 p. 83).

Assim, em 1857, foi fundada, na cidade do Rio de Janeiro, a primeira escola para
Surdos, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (IISM), posteriormente, denominada de
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES). E importante frisar que foi nessa escola que
surgiu, em razdo da combinacdo da lingua de sinais francesa com os sistemas j& usados pelos
Surdos de varias regibes do Brasil, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais), reconhecida
oficialmente apenas apds 0s anos 2000, por meio da Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002.

Em dezembro de 1857, Huet apresentou ao grupo de pessoas na presenga do imperador
Dom Pedro |1 os resultados de seu trabalho, os quais foram satisfatérios. Afinal, no inicio, 0s
pais dos alunos Surdos ficaram desconfiados por Huet ser estrangeiro e Surdo, visto que,
naquela época, os Surdos brasileiros, devido & falta de comunicacdo, ndo eram nem

reconhecidos como cidaddos.
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A novidade de um estabelecimento escolar para educandos Surdos, huma
organizacdo social que sequer os reconhecia como cidadaos e com o agravante
do responsavel ser também uma pessoa Surda, dificultou o aparecimento de
alunos-candidatos (ROCHA, 1997, p.5).

Em consequéncia disso, conforme Soares (1999), Huet iniciou seu trabalho em local
improvisado, no colégio de Wassimon, ainda em meados de 1855, pois aguardava a criagcdo do
Instituto. Inicialmente, ele teve como alunos um menino de 12 anos e uma menina de 10 anos.
Porém, apds a consolidacéo do Instituto dos Surdos-Mudos, as meninas Surdas foram privadas
de estudar naquela instituicdo, que aceitava Surdos do sexo masculino, posteriormente o
Instituto foi considerado um asilo.

Segundo a professora da UFSC Neiva Aquino Albres (2005), a educacgdo no Instituto
de Surdos-Mudos era voltada para a educacdo literaria e ao ensino profissionalizante de
meninos de 7 a 14 anos. Strobel (2009) relata que, ap6s cinco anos frente ao Instituto, no ano
de 1861, Huet, por motivos particulares, se retirou da diregdo e foi embora do Brasil, para
lecionar aos Surdos no México, onde havia recebido um convite para criar uma escola de Surdos
naquele pais. Assim, o 1ISM ficou sob a responsabilidade de Frei Jodo do Monte do Carmo®,
que logo abandonou o cargo e foi substituido por Ernesto do Prado Seixa.

Em 1862, o marqués de Olinda, Pedro de Aradjo Lima (1793-1870), contratou para
cargo de diretor do 1ISM, o Dr. Manoel Magalhdes Couto®!, que n3o tinha experiéncia em
educacdo de Surdos. Porém, ele obteve uma especializacdo no Instituto de Paris, o qual o
habilitou para exercer o cargo de direcdo (STROBEL, 2008). Em 1868, apds a inspecdo
governamental realizada pelo doutor Tobias Rabello Leite (1827-1896), o IISM, ap6s
sucessivos fracassos, foi considerado um asilo de Surdos, de modo que o Dr. Magalhées foi
demitido e, por isso, o0 proprio doutor Tobias Leite assumiu a direcdo. Para a professora e
pesquisadora da Universidade Federal do Sergipe Ver6nica Souza, o professor Tobias Leite
teve grande importancia ‘“na organizagao, implantagdo e ampliacdo de um expressivo trabalho
pedagdgico desenvolvido naquele instituto” (SOUZA, 2008, 49).

Segundo Souza (2008), somente apds a direcdo de Tobias Leite foi que os Surdos
brasileiros passaram a contar com uma educacdo mais académica, pois Tobias ainda produziu
varias obras, como Noticia do Instituto dos Surdos-Mudos (1871), reeditada em 1876, 1877 e

1887, e que tinha como finalidade divulgar a educacéo dos surdos-mudos brasileiros.

30 Varios autores, como Strobel, Soares, Albres e Salerno, relatam que, apos a saida de Huet, o Instituto foi dirigido
por Frei do Carmo e, posteriormente, por Ernesto Seixas, porém nenhuma obra apresenta quem eles foram, o que
representavam para o INES na época. Nem mesmo o ano de nascimento e o ano de morte sdo mencionados.

31 Ndo ha relatos do ano de nascimento e morte.
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Nesta obra, o autor afirmava que a fungdo do Instituto era dar instrucdo literaria e
profissional. Soares (1999) salienta que Leite fez uma adaptacdo para o portugués do livro
Methode pour Enseigner aux Sourds-Muets, do professor do Instituto Nacional de Surdos-
Mudos de Paris, Vallade Gabel (1801-1879). Esse foi o primeiro livro em portugués para
professores de Surdos e recebeu o titulo de Ligdes de Linguagens Escritas. “Foram distribuidos
500 exemplares desse livro entre as provincias de Minas, Sdo Paulo, Parana e Goiés”
(SOARES, 1999, p.79). Posteriormente, foi criado o Compéndio para o ensino dos Surdos-
Mudos (1881), que explicava as causas da surdez e a possibilidade de os Surdos aprenderem.
Também foram publicadas as Li¢Oes de Metrologia (1875), a obra Salvaguarda do surdo-mudo
brasileiro (1876), os Contos morais para surdos-mudos (1877), e o Regimento Interno dos
Surdos-Mudos (1877) (SOUZA, 2008). Nessa época, varios professores gque atuavam na
educacdo de Surdos se deslocavam para o Instituto, para cursos de capacitacdo, e isso também
contribuiu para a difuséo da Libras.

Para ser aceito pelo Instituto, conforme explica Soares (1999), os alunos precisavam
ter entre nove e quatorze anos e, apds a entrada no Instituto, s6 poderiam permanecer até os
dezoito anos de idade. Apds essa idade, eram obrigados a deixar a instituicdo. Fato que também
contribuiu de forma significativa para a difusdo da Libras, pois, ao voltarem para seus estados
de origem, os egressos do Instituto divulgavam o que haviam aprendido. Assim, Flausino José
da Gama®, um ex-aluno do INES, no ano de 1875 aos 18 anos, publicou a Iconografia dos
Signaes dos Surdos-Mudos. Até os dias de hoje, Flausino € um orgulho para o Instituto e para
Comunidade Surda brasileira, pelo fato de ele ser Surdo e ter criado o primeiro dicionario em
lingua de sinais no Brasil (SOARES, 1999).

No ano de 1880, durante o Congresso de Mildo, como relatado anteriormente, foi
decidido que os Surdos ndo seriam mais educados por meio da lingua de Sinais, e o Oralismo
foi imposto como novo método de educacdo de Surdos. No entanto, como salienta a
fonoaudidloga e professora da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) Marcia Goldfeld
(1997), somente 31 anos depois do Congresso de Mildo, em 1911, que o IISM no Brasil, ao
seguir a tendéncia mundial, estabeleceu o oralismo puro como filosofia de educacao para todas
as disciplinas. Mesmo assim, na sala de aula, nos patios e corredores da escola, por meio de

professores e funcionarios Surdos, havia a resisténcia ao oralismo puro. A atitude era em prol

32 Os dados biograficos de Flausino sdo escassos. Sabe-se que era Surdo congénito e pensionista do Estado. No
ano de 1909, um incéndio destruiu a biblioteca da Typographia Universal, que contava com um exemplar de cada
edicdo produzida por Flausino, além dos arquivos. Por isso, 0s registros relacionados ao seu processo historico se
perderam (SOFIATO; REILY, 2012).
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da manutencdo da Lingua de Sinais, que sobreviveu até 1957, quando foi severamente proibida.
Ramos (2002), com base em um depoimento informal de uma professora que atuou naquela
época, ressalta que os sinais continuavam sendo utilizados nos locais onde ndo havia
fiscalizacéo, bem como debaixo de carteiras e de roupas.

Tais afirmag0es nos ajudam a compreender que, apesar da sobreposicdo do oralismo
no Brasil, a lingua de sinais resistia e somente no ano de 1980, concomitantemente com outros
paises, a proibicdo ao uso da lingua de sinais foi abolida no Brasil. E evidente que a proibicio
do uso de uma lingua gera prejuizos irrecuperaveis para a lingua e para a cultura (RAMOS,
2002). Posteriormente, em 6 de julho de 1957, sob a Lei n°® 3.198, o IISM passou a chamar-se
Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos — INES. E a partir do século XX, ampliou-se o
numero de escolas para Surdos em todo o Brasil, surgiram o Instituto Santa Terezinha para
meninas Surdas em S&o Paulo, a Escola Concérdia em Porto Alegre, a Escola de Surdos de
Vitoria, o Centro de Audicdo e Linguagem Ludovico Pavoni (CEAL/LP), em Brasilia-DF.

ApOs essa expansdo das escolas do Surdos, nos anos de 1990, como ressalta a
pedagoga e especialista em histéria da educacdo brasileira Neiva Lucia Machado (2005),
surgiram as Salas de Recurso e os Centros de Atendimento Especializado para alunos com
Deficiéncia Auditiva (CEADA) e para 0 atendimento das criangas com necessidades especiais,
que antes eram denominadas como portadoras de deficiéncia. Ainda surgiram algumas escolas
especiais, que eram mantidas com recursos publicos e privados.

Em 1977, foi criada a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Deficientes
Auditivos (Feneida). Inicialmente, a Feneida foi composta apenas por pessoas ouvintes
envolvidas com a problemaética da surdez. Dez anos depois, ela foi reestruturada e passou a ser
chamada de Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (Feneis). Desde a sua
criacdo, a referida Federacdo representa um grande passo na luta pelos direitos das pessoas
Surdas.

Apenas no ano de 2006, iniciou-se o primeiro Curso de Graduagdo em Letras/Libras,
coordenado pela UFSC, em parceria com outras instituicGes de ensino superior de varias regifes
do Brasil, o que resultou em nove polos, situados em diferentes estados brasileiros (STROBEL,
2009), sendo o Instituto Federal de Goias (IFG), em Goiania, um deles.

Realizamos até aqui, um levantamento dos aspectos historicos que foram relevantes
para o desenvolvimento da educacédo de Surdos em &mbito mundial e nacional. Ressaltamos a
importancia do surgimento da primeira escola publica para Surdos em Paris, fundada pelo
professor L Epée, pois, a partir desse feito, varios Surdos, ndo s6 os de familias nobres, puderam

aprender a se comunicar. Alem disso, muitas outras escolas foram abertas, apoiadas nas
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metodologias usadas por L Epée. Dentre outras questfes, apresentamos que nos Estados
Unidos, foi criada a primeira universidade publica de Surdos, a Gallaudet University.
Mostramos também o processo histdrico do surgimento da primeira escola de Surdos no Brasil,
0 INES, e a importancia dessa instituicdo para a propagacéo da lingua de sinais e métodos de
educacdo de Surdos. Dessa forma, de acordo com Strobel (2009, p.11), a histéria de Surdos é

dividida em 3 grandes fases:

1. Revelacdo cultural: nesta fase os Povos Surdos ndo tinham problemas com
a educacdo. A maioria dos sujeitos Surdos dominava a arte da escrita e ha
evidéncia de que antes do congresso do Mil&o havia muitos escritores Surdos,
artistas Surdos, professores Surdos e outros sujeitos Surdos bem-sucedidos.
2. Isolamento cultural: ocorre uma fase de isolamento da Comunidade Surda
em consequéncia do congresso de Mildo de 1880 que proibe o0 acesso da lingua
de sinais na educacgéo dos Surdos. Nesta fase, as Comunidades Surdas resistem
a imposicdo da lingua oral.

3. O despertar cultural: a partir dos anos 60 inicia-se uma nova fase para o
renascimento na aceitagdo da lingua de sinais e Cultura Surda apds muitos
anos de opressdo ouvintista para com o0s Povos Surdos.

No caso especifico do Brasil, foi a partir do empenho da Feneis em consonancia com
as reivindicacdes do Povo Surdo, representados por varias associacdes de Surdos do Brasil, que
leis foram pensadas em prol da lingua e da educacéo desses sujeitos. Assim, no proximo topico,
faremos a apresentagé@o de algumas leis que foram e ainda s&o fundamentais para o0 processo

educacional de Surdos no Brasil.

1.2.1 Os documentos oficiais no Brasil

De acordo com as professoras e pesquisadoras Ronice Quadros, da UFSC, e Mara
Masutti, do IFSC, ap6s a criacdo da Feneis, houve a criacdo de varias associagdes de Surdos,
espalhadas em todo territério nacional, que passaram, gradativamente, a ter mais poder, devido
ao grande numero de Surdos associados (MASUTTI; QUADROS, 2007). Assim,
paulatinamente, 0s surdos “comecaram a estruturar um movimento, no meio académico, em
oposicgdo as representacdes colonialistas, adotando como estratégia politica o reconhecimento
da diferenca” (SILVA, p.29, 2009).

Esse movimento reivindicou, também, o reconhecimento da Libras como lingua
natural da Comunidade Surda Brasileira, para a promocao inclusiva do sujeito Surdo na
educacdo. Uma das grandes vitorias dessa comunidade foi a criagdo da Lei n° 10.436, de 24 de

abril de 2002 (BRASIL, 2002). Para Ramos (2006), ela consiste no marco positivo na luta pelos
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direitos de cidadania dos Surdos brasileiros. Tal Lei reconhece como meio legal de
comunicagéo e expressdo a Libras. E, com base nesse dispositivo legal, a Libras passou a ser
alvo de uma série de politicas pablicas com o objetivo de se consolidar como efetivo
instrumento de inclusdo e comunicagédo dos Surdos no pais (RAMOS, 2006).

Essa lei foi regulamentada com a cria¢do do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de
2005, o qual garante o acesso do Surdo a diferentes areas e, também, a presenca de intérpretes
de Libras tanto nas areas privadas quanto publicas e visa a comunicacdo e a integracdo desses
sujeitos na sociedade de forma plena e efetiva. Também compde a matriz curricular de cursos
superiores. No artigo 3° do referido Decreto, estd estabelecida, para o Ensino Superior, a
insercdo da disciplina de Libras nos cursos de Pedagogia, Educacdo Especial, nas diversas
Licenciaturas e no curso de Fonoaudiologia, como componente obrigatdrio nas licenciaturas e
eletivo nos cursos de bacharelado (BRASIL, 2005). Com base nesse Decreto, 0s Surdos passam
a ter seus direitos garantidos, embora ainda haja muito a se fazer, como eles proprios
reivindicam.

Nossa pesquisa se aprofunda no dialogo da formacéo de professor para o ensino de
Surdos, portanto, ndo podemos deixar de salientar algumas inquietacbes apresentadas pelos
académicos ouvintes e Surdos, em relagdo a contratacdo do profissional, intérprete de Libras,
para atuar junto ao aluno Surdo, matriculado na Rede Federal de Ensino, tendo como respaldo
legal, a lei da acessibilidade que seré apresentada logo a frente e os documentos oficiais, como
a Lein®10.436 e o Decreto n® 5.626/2005. Sendo assim, no Art. 23 do Decreto supracitado esta

previsto que

As instituicOes federais de ensino, de educacdo basica e superior, devem
proporcionar aos alunos Surdos os servigos de tradutor e intérprete de Libras
- Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espagos educacionais, bem
como equipamentos e tecnologias que viabilizem o acesso a comunicagéo, a
informacdo e a educacdo (BRASIL, 2005).

A partir das atribuicdes do Art. 23 do Decreto n° 5.626/2005, torna-se possivel
compreender a obrigatoriedade da presenca do tradutor intérprete de Libras nas salas de aula
que tenham a presenca de alunos Surdos. No processo de metodologia dessa pesquisa,
utilizamos como coleta de dados a observacdo e a aplicacdo de questionarios. Por meio desses
instrumentos, os académicos relataram que os Surdos ingressantes nos cursos da UFG/Regional
Jatai ndo tiveram o apoio do intérprete de Libras de forma imediata. Foi preciso que 0s
graduandos de Pedagogia entrassem em greve para que o intérprete de Libras fosse contratado.

Relataram, ainda, que os alunos Surdos estudantes do IFG/Campus Jatai ficam sem o apoio do
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intérprete de Libras durante meses e até semestres. Por conseguinte, compreendemos que tais
acoes ndo respeitaram o que rege a legislacéo brasileira sobre o tema.

Todavia, 0 debate acerca dos resultados e analise somente sera desenvolvido no
préximo capitulo, porém nossa perspectiva parte do ponto de vista critico da leitura dos
documentos oficiais, por meio do confronto do que eles determinam entre 0 que acontece na
realidade das instituicbes de ensino. Assim, quando é constatado que uma institui¢do federal
ndo obedece ao que esta estipulado nas proprias leis federais, em relacdo a garantia do direito
do aluno Surdo aos servicos de tradutor/intérprete de Libras, indagamo-nos sobre 0 que se
esperar dos outros 6rgdos da Administragdo publica, estadual e municipal, e das empresas
privadas.

Nesse sentido, de forma democratica, procuramos as instituicbes para
compreendermos o porqué de o aluno Surdo ndo ter o apoio do intérprete de Libras ja nos
primeiros dias de aula, visto que este aluno foi aprovado em um processo seletivo desenvolvido
pela prépria instituicdo, a qual ja tem conhecimento de seu ingresso. Ambas as instituicdes
relataram a dificuldade de conseguir um cédigo de vaga frente ao Ministério de Planejamento,
Orcamento e Gestdo para contratacdo desse profissional. Relataram que seguem uma
normativa, segundo a qual, somente vinte por cento dos servidores lotados na instituicdo podem
ser compostos por contratos temporarios e substitutos.

A UFG/Regional Jatai, na pessoa do coordenador do Nucleo de Acessibilidade e
Inclusdo (NAI), professor Vanderlei Balbino da Costa, informou que aquele movimento
grevista mencionado ocorreu no primeiro semestre de 2014, turma do periodo matutino, ao qual
havia dois alunos Surdos matriculados. Relatou, ainda, que foi ele quem orientou esse
movimento aos alunos e professores do curso de pedagogia, visto que a administracdo superior
na época demitiu, de forma arbitraria, as duas intérpretes que atuavam na instituicdo e deixou
0s académicos Surdos sem o apoio desses profissionais. Apds dez dias letivos parados, a
universidade autorizou o professor e também coordenador do NAI a organizar um projeto de
extensdo que visava a contratacdo dos intérpretes de Libras, pois o curso de pedagogia ndo tinha
codigo de vaga para preenchimento dessa funcdo. Afirmou, também, que esse foi um caso
isolado e que, atualmente, conta com seis profissionais da area de interpretacédo de Libras, cinco
com contrato terceirizado e um efetivo. Ainda em relagdo ao movimento grevista, percebemos
que a compreensdo dos alunos e professores em torno da legislacdo e do conhecimento de
Libras os motivou a lutar em prol dos sujeitos Surdos. Ressaltamos que a¢des como essas

contribuem para o processo de adequacdo e inclusdo desses sujeitos.
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O IFG-Campus Jatai relatou que a procura pelos alunos Surdos em estudarem na
instituicdo vem aumentando e o IFG sempre esbarra na falta de codigos de vagas liberados pelo
Ministério de Planejamento, Orcamento e Gestdo para a contratacdo desses profissionais.
Relatou, ainda, que, nesse periodo, houve a abertura de trés editais de contratacdo de intérpretes:
no primeiro, ndo houve ninguém com perfil necessario para atuar como intérprete de Libras; no
segundo, ndo houve inscritos; no terceiro edital, houve aprovados, porém, devido a um
entendimento do MEC de que ndo era possivel a contratagdo de um servidor técnico-
administrativo temporario, foi preciso aguardar a criacdo de uma comissao de estudo no ambito
do MEC para chegar a autorizagdo para contratar um técnico-administrativo intérprete de
Libras, o que demandou tempo. Porém, a partir dessa possibilidade de contratacdo de intérprete
de Libras técnico-administrativo, espera-se que a resposta no tempo de contratacdo seja mais
rapida.

Outro item que foi observado, como supracitado no artigo 3° do Decreto presidencial,
remete-se ao fato de a disciplina de Libras ser inserida, obrigatoriamente, nos cursos de
formacdo de professores. Isso se deu a partir de comogdo macica da Comunidade Surda
brasileira, com a finalidade da eliminacdo de barreiras contidas no processo ensino-
aprendizagem dos alunos Surdos. Assim, com a insercdo dessa disciplina, o futuro professor
entra em contato com a lingua e com as especificidades educacionais desses sujeitos.

Portanto, a partir de leituras e observagdes, o Decreto garante a inclusdo da disciplina
de Libras, porém faltam politicas capazes de esclarecer as instituicdes de ensino informacdes
acerca da carga horéaria que a disciplina de Libras deve contemplar, dos contetidos que devem
ser ensinados, quais disciplinas ou conhecimentos metodolégicos para educacdo geral que 0s
alunos precisam desenvolver para o aprofundamento na educagédo de Surdos. De forma quase
unanime, por meio da afirmacéo por parte dos académicos que responderam ao questionario, a
carga horéria da disciplina, que varia entre 27 a 64 horas, € insuficiente. Estas questfes sdo
apresentadas aqui apenas de forma introdutoria e serdo aprofundadas no Capitulo 3.

Faremos agora uma breve apresentacdo do processo historico da elaboragdo das leis e
documentos oficiais que, direta ou indiretamente, influenciaram na formulacéo da educacao dos
Surdos brasileiros. Em seguida, continuaremos o debate sobre as duas principais leis ja
mencionadas acima. No ambito geral, iniciamos com a Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para Todos, que, segundo o filosofo e pedagogo Dermeval Saviani (2000), foi proclamada no
ano de 1990, na conferéncia de Jomtiem, na Tailandia, e que adotou como objetivo o

oferecimento de educacao para todos até o ano de 2000.
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Para a professora da Unicamp Rita de Cassia Montilha (et al 2009), entre as principais
discussdes levantadas nessa conferéncia, destacam-se a necessidade de promover maiores
oportunidades de educacdo, com base em trés objetivos que dizem respeito a educacéo especial
e que estdo diretamente relacionados entre si, a saber: 1) estabelecimento de metas claras que
levariam ao aumento do ndmero de criangas na escola; 2) agdes para assegurar a permanéncia
dessas criangas; 3) inicio de reformas educacionais que permitissem que a escola incluisse, em
suas atividades, servicos necessarios aos alunos, a familia e a comunidade local (MONTILHA
et al, 2009).

Dado o pontapé inicial na conferéncia em Jomtien, os principios, as politicas e a pratica
da educacéo especial foram, novamente, debatidos na conferéncia de Salamanca, realizada na
Espanha em 1994. Esse evento proporcionou a insercdo da educacdo especial dentro da
estrutura de Educacdo para Todos, portanto a Declaracdo de Salamanca é considerada
mundialmente um dos mais importantes documentos que visam a inclusao social, juntamente
com a Declaragcdo Mundial sobre Educacéo para Todos, de 1990 (MONTILHA et al, 2009).
Nesse documento, sdo analisadas as mudancas necessarias para favorecer a capacitacdo das
escolas para atender a todas as criancas, sobretudo as que apresentam necessidades

educacionais especiais. Assim, conforme explicita Corde, citado por Montilha (2009):

[...] concepgao abrangente de “necessidades educacionais especiais” provoca
uma aproximacao dos dois tipos de ensino, o regular e o especial. Nao ha
porque haver dois sistemas de ensino paralelos. A Declaragdo de Salamanca
propds “incluir a educacgdo especial na estrutura de educagdo para todos”.

(CORDE, 1994 apud MONTILHA et al, 2009, p. 334, grifo do autor)

Dessa forma, o principio fundamental, é que todas as criancas precisam aprender
juntas. Independentemente de suas diferencas, as escolas devem assegurar uma educacao de
qualidade, capaz de reconhecer as diversas necessidades educacionais de seus alunos e
favorecer a inclusdo, mesmo a partir de apoio extra de que possam precisar. Essas duas
declaragfes serviram como respaldo para debates e criagcdo de leis no Brasil, em prol da
educacéo especial na perspectiva de educacao inclusiva.

Em sintonia com a discusséo proposta nas duas declaragbes mencionadas, segundo
Machado (2005), a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) n°® 9394, de 1996, determina
que as criangas com algum tipo de deficiéncia podem e devem estudar em classes comuns desde
que sejam observadas suas necessidades especificas. Portanto, € de suma importancia, como
relata a autora, que precisam ser observadas as peculiaridades de cada individuo. Como ressalta
a professora da UFRJ Nidia de S4, citada por Skliar (2005):


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Declara%C3%A7%C3%A3o_Mundial_sobre_Educa%C3%A7%C3%A3o_para_Todos&action=edit&redlink=1
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[...] o Surdo é um individuo com caracteristicas diferentes da maioria, que tem
uma identidade prépria, cuja comunidade manifesta aspectos culturais
especificos, que desenvolveu uma lingua natural segundo suas caracteristicas,
e que, historicamente, como tantas outras minorias, tem sido impedido de
exercer seus direitos sociais — principalmente o de usar uma lingua diferente
e de ser educado na sua lingua natural (SA, 1997 apud SKLIAR, 2005, p.186),

Logo, o desafio da educacéo inclusiva proposto pela LDB é muito grande, pois, como
afirma a autora acima, os Surdos possuem uma lingua natural diferente do ouvinte e é preciso
que eles tenham contato com a lingua materna para o desenvolvimento da linguagem, cultura e
socializacdo. Por conseguinte, a escola inclusiva deveria oferecer subsidios para que essa
socializagdo acontecesse, estimulando, com maior frequéncia, o contato de Surdos jovens, que
ainda estdo conhecendo a lingua de sinais, com Surdos adultos fluentes em Libras®, com a
finalidade da construcéo identitaria®* e cultural. O documento Saberes e préaticas da inclusao,

organizado pelo Ministério da Educacdo (MEC) ressalta que,

Como elemento integrante e indistinto do sistema educacional, realiza-se
transversalmente, em todos os niveis de ensino, nas institui¢cdes escolares, cujo
projeto, organizacao e pratica pedagdgica devem respeitar a diversidade dos
alunos, a exigir diferenciacGes nos atos pedagdgicos que contemplem as
necessidades educacionais de todos. Os servigos educacionais especiais,
embora diferenciados, ndo podem desenvolver-se isoladamente, mas devem
fazer parte de uma estratégia global de educacdo e visar suas finalidades gerais
(BRASIL, 2006, p.41).

Com a migracao dos alunos de escolas especiais para escolas regulares, é necessario
ater-se as varias especificidades de cada sujeito envolvido. No caso dos alunos Surdos, deve
haver ndo s6 a presenca do tradutor/intérprete e adequacGes didaticas-pedagdgicas, mas
também, para que o aluno possa se sentir parte do meio e interagir com ele, uma transformacéo
por parte das escolas regulares. Esta transformacdo deveria contar com a capacitacdo de todos
os educadores ali envolvidos em torno dos conhecimentos da lingua de sinais, bem como nas

especificidades da cultura surda, capazes de garantir o direito a inclusdo dos alunos Surdos.

33 para o desenvolvimento linguistico e cultural, os Surdos necessitam de se identificar em outro Surdo adulto que
seja fluente em Libras, para formacdo da identidade e cultura, pois, como relata Dizeu e Caporali (2005, p. 586),
“a necessidade de se colocar a crianga surda proxima de seus pares o mais rapido possivel, ou seja, em contato
com um adulto surdo, fluente em LIBRAS, que sera para essa crianga o meio mais facil de propiciar sua aquisigao
da lingua. Nestas condi¢des, adquirindo a LIBRAS, ela se tornara capaz de significar o mundo”.

3 A identidade Surda consiste em aceitar a lingua de sinais como lingua natural para comunicagdo e formagao,
envolver-se a aceitar a Cultura Surda e se identificar nessa cultura.
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Para Soares (1999), o modelo de educagédo para os Surdos presente nas maiorias das
instituicdes de ensino, regulares ou especiais, é voltado para o desenvolvimento da
comunicacdo e ndo para a formacédo de conhecimento. Dessa forma, o Surdo ainda € visto pela
grande maioria como incapaz de aprender pelo fato de ndo ouvir e acaba sendo estereotipado
pela incapacidade.

De acordo com dados do Censo Escolar/2015, apenas 1,9% dos alunos matriculados
na educacao basica de Jatai tinha algum tipo de deficiéncia. De um total de 419 alunos com
algum tipo de deficiéncia, 323 estavam matriculados no ensino fundamental. Desses, apenas 27
conseguiram chegar ao ensino médio (IBGE, 2015). Esses dados nos revelam que os alunos
com deficiéncia ainda sao prejudicados com a excluséo escolar.

Além de o Surdo ser estereotipado como incompetente, aqueles que chegam a escola
e as séries seguintes, geralmente, ndo possuem conhecimento minimo para um bom
desenvolvimento cognitivo em relacdo aos conteddos que serdo trabalhados nesse nivel de
ensino. Para o psicélogo Lev Semenovitch Vygotsky (1896-1934), a crianca é alfabetizada
desde o ventre da mae, quando recebe um nome e essas letras e palavras passam a fazer parte
do dialogo afetuoso entre a mée e o bebé (VYGOTSKY, 2001). Assim, conforme o neurologista
e escritor Oliver Wolf Sacks (1933-2015), 90% das criangas Surdas crescem como estranhas na
sua prépria familia, pois nascem em um ambiente de pais ouvintes que, na grande maioria, ndo
tém nenhum conhecimento de Libras (SACKS, 1998).

Os professores, ao ensinarem conceitos cientificos para os alunos, partem do
conhecimento empirico, ou seja, do que estes alunos trazem de informacéo de casa, para, assim,
aprofundar seus conhecimentos. E aqui que acontece a primeira desvantagem do aluno Surdo
no processo educacional, pois, devido a falta de comunicacdo no seio familiar, muitos chegam
a escola sem nenhum conhecimento empirico. Muitos comem porque sentem o incomodo da
fome, porém, nem sabem que aquilo se chama fome, ou comem porque 0s outros estdo
comendo, copiando aquela agédo, pois, conforme os professores e pesquisadores Eliziane
Streiechen e Cibele Krause-Lemk (2014), os Surdos sdo eximios copistas, mas ndo tém nem
ideia de que aquilo que estdo comendo tem nome, como arroz, feijdo, carne, entre outros
alimentos. Por esses motivos, ressaltamos que os professores precisam compreender essas
especificidades quanto ao processo educacional dos alunos Surdos.

Assim, algumas areas do conhecimento, em razdo da forma que é organizado o
curriculo, poderdo ser de dificil compreensdo pelos Surdos, porém, para garantir o respeito a
diferenga, a instituicdo precisa adequar o conteudo (BRASIL, 2006). Nesse sentido, pelo fato

de que a maioria dos Surdos nasceu em familias de pais ouvintes e ndo possui uma comunicagédo



44

satisfatoria em casa, os professores necessitam, em alguns casos, retomar conteidos basicos,
bem como repensar os contetdos e a forma de ministré-los. A aquisicdo de conhecimento em
sala de aula esta ligada com o conhecimento prévio dos alunos, experiéncia da vida diaria, e 0
professor vai moldando e ampliando esse conhecimento (BRASIL, 2006).

Além disso, outra barreira que o professor enfrenta na sala de aula com alunos Surdos
é a falta da comunicacao entre ele e o aluno Surdo, e mesmo que o professor tenha dominio da
lingua de sinais, ndo conseguira oralizar e sinalizar a0 mesmo tempo. Para minimizar esse
problema, a escola conta com o trabalho do tradutor/intérprete de Libras. Sendo assim, ao
pensar na formagéo deste profissional, foi sancionada a Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢éo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a supressao de
barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcdo e
reforma de edificios e nos meios de transporte e de comunicagdo (BRASIL, 2000).

Como objetivo de lidar satisfatoriamente com a crescente migracdo dos Surdos do
ensino especial para o ensino regular e enfrentar a necessidade de promover a acessibilidade
desses sujeitos, dado o numero pequeno de profissionais para atuarem como tradutor/intérprete

de Libras, os Artigos 17 e 18 da referida Lei determinam que:

Art. 17 — O Poder Publico promovera a eliminacdo de barreiras na
comunicagdo e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem
acessiveis os sistemas de comunicacao e sinalizagéo as pessoas portadoras de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicag&o, para garantir-lhes o
direito de acesso a informacdo, a comunicacéo, ao trabalho, a educacédo, ao
transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.

Art. 18 — O Poder Publico implementara a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagdo (BRASIL, 2000).

De acordo com a Lei n° 10.098/2000, a finalidade de eliminar as barreiras de
comunicacgéo na vida das pessoas, que tenham algum tipo de dificuldade em estabelecé-la, cabe
ao Poder Publico implementar a formacgao dos profissionais capazes de facilitar a comunicacgéo
dessas pessoas. Porém, somente no ano de 2012, doze anos apo6s a Lei acima mencionada,
formou-se a primeira turma de Bacharéis em Tradug&o e Interpretacdo da Lingua Brasileira de
Sinais, por uma parceria do MEC com UFSC. Segundo Quadros (2014), foi ofertado o curso
superior a distancia (EAD), distribuido em 16 estados brasileiros com polos de ensino,
totalizando 312 bacharéis formados em Letras/Libras. Apesar de parecer um numero alto, as
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pesquisas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontam que, em 2010, 9,7
milhdes de pessoas declararam ter algum tipo de deficiéncia auditiva (IBGE, 2010).

Para que 0 processo comunicativo entre o professor ouvinte e o aluno Surdo se efetive
satisfatoriamente, a figura do intérprete é de suma importancia. Todavia, somente a oferta do
tradutor/intérprete de Libras, com formacao especifica, ndo garante a qualidade na educagéao de
Surdos. As politicas publicas em relacdo aos Surdos precisam ir além da formacgdo desses
profissionais, precisam levar em consideracdo muitos outros fatores, como a formacédo de
professores qualificados para atuarem frente a educacdo dessa minoria linguistica. Em seu Art.
2%, a Lei n° 10.436/2002 estabelece que:

Art. 2 — Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacao objetiva e de utilizacdo corrente das Comunidades Surdas do
Brasil (BRASIL, 2002).

Diante disso, devido a essa necessidade de formar profissionais para atuarem no ensino
de Surdos, intérpretes e professores, a UFSC, em parceria com 0 MEC, além de abrir o primeiro
curso de Bacharelado em Traducéo e Interpretacdo da Lingua Brasileira de Sinais no pais, abriu
também o primeiro curso de Licenciatura em Libras, com o objetivo de formar professores de
Libras e difundir a lingua de Sinais. O curso de Licenciatura em Libras ja formou 767
Licenciados por todo pais, assegurando a difusdo e oficializacdo da Libras como meio de
comunicacdo dos Surdos (QUADROS, 2014). Outra estratégia para difusdo da Lingua é a
incorporacdo da disciplina de Libras nos cursos de formacdo de professores, como esta
garantido na Lei n° 10.436/2002,

Art. 4- O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs,
conforme legislacdo vigente (BRASIL, 2002).

E regulamentado no Decreto n° 5.626/2005,

Art. 3 — A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
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81 — Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes &reas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o0 curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de
professores e profissionais da educacéo para o exercicio do magistério.

8 2 — A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacdo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da
publicacdo deste Decreto (BRASIL, 2005).

Compreendemos, assim, a partir das atribuicGes legais, a obrigatoriedade da insergéo
da disciplina de Libras em todos os cursos de licenciatura e no curso de fonoaudiologia, além
do oferecimento dessa disciplina, de maneira optativa, para 0s demais cursos do ensino superior.
A partir dessa Lei e Decreto n° 5.626/2005, é notério que a educacdo dos Surdos comeca a
ganhar visibilidade. O docente comega a interagir com a cultura, lingua e aspectos dos Surdos
antes mesmo de assumir uma sala de aula com aluno Surdo, pois o fato de cursar a disciplina
de Libras no curso de formacdo de professores pode contribuir para que o licenciado
compreenda esses sujeitos e suas particularidades. Portanto, além dos licenciados em
Letras/Libras pela UFSC, vérias outras instituicdes de ensino superior, também ofertam o curso
de Letras/Libras, como por exemplo, a propria UFG, que foi a primeira instituicdo publica do
Brasil a ofertar o curso de Letras/Libras na modalidade presencial, a Universidade Federal do
Tocantins (UFT), a UFU, além dos licenciados em pedagogia bilingue do IFSC e do proprio
IFG, que, no Campus de Aparecida de Goiania, oferta o primeiro curso de Pedagogia Bilingue
do estado de Goias, com objetivo principal de formar educador bilingue. Todos esses
licenciados tém como objetivo levar o conhecimento acerca das especificidades da lingua, e
estimular a comunicacéo entre os futuros professores e seus alunos Surdos.

Portanto, é imprescindivel um olhar critico sobre esse avanco alcancado pela
Comunidade Surda brasileira com a promulgacao dessas leis, pois, com a disciplina de Libras
alocada nos cursos de Licenciatura, esperava-se que os futuros docentes ndo mais tivessem
dificuldades em lidar com os alunos Surdos. Entretanto, a partir de estudos preliminares, como
de Reboucas (2009), Muller (2009), Vitaliano, Dall’ Acqua e Brocado (2010), Almeida (2012)
e pela leitura comparativa do Decreto n° 5.626/2005, verificamos que a disciplina de Libras foi
alocada, mas faltam informacgdes, orientagdes essenciais para prosseguimento de implantagao
da disciplina nos programas dos cursos. Como salienta Vitaliano, Dall’ Acqua e Brocado (2010,

p. 3), o Decreto néo dispde de algumas especificidades da disciplina, tais como:

[...] os conteldos; a carga horaria da disciplina de Libras e sua natureza, se
tedrica ou prética. Além disso, os seus objetivos ndo ficam explicitos, pois o
fato de prever a obrigatoriedade de uma Unica disciplina nos cursos
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anteriormente citados ndo garante o dominio da referida lingua, que como
qualquer outra lingua requer para seu aprendizado tempo e treino.

Os trabalhos desses autores nos revelam que, mesmo apods os licenciandos terem
contato com a disciplina de Libras, ainda ndo se sentem preparados para atuarem frente ao aluno
Surdo, exatamente como apontado nos questionarios respondidos pelos licenciandos em nossa
pesquisa. No proximo capitulo, faremos um debate tedrico sobre a importancia da disciplina de

Libras na formacao de professores, em prol do processo educacional de Surdos.
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2 UM DEBATE SOBRE A IMPORTANCIA DA LINGUA DE SINAIS E DA
DISCIPLINA DE LIBRAS NOS CURSOS DE FORMACAO DE PROFESSORES

No capitulo anterior, realizamos uma discussdo em torno dos principais momentos
historicos que foram fundamentais para a constru¢do da educacdo de Surdos, apontamos 0s
primeiros educadores desses sujeitos, enfatizamos o processo de criacdo da primeira escola
publica de Surdos até a criacdo das duas principais leis que sustentam essa educacdo no Brasil.
A referida legislacdo, dentre as varias disposicdes, busca garantir a inclusdo da Libras como
disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formacédo de professores, 0 que permeia nossas
discussdes.

Dessa forma, ao compreendermos a importancia da lingua de sinais para a
Comunidade Surda, e diante da necessidade do debate em torno dos limites e das possibilidades
da inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura, o objetivo deste capitulo consiste
em apresentar o aporte tedrico que fundamenta esta pesquisa.

2.1 As especificidades das linguas de Sinais

No Brasil, a historia dos Surdos, apesar de muita luta, por um longo periodo, ganha
um capitulo especial partir dos anos de 2000. De forma especifica, o Decreto n° 5.626/2005-
que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira
de Sinais - (BRASIL, 2005), representou um avanco no sentido do reconhecimento legal de sua
diferenca linguistica. Assim, conforme explicam Mara Llcia Masutti e o professor da
Universidade do Vale do Itajai, Alejandro Garcia Ramirez (2009),

A sociedade brasileira reconheceu legalmente os direitos dos cidaddos Surdos
de acesso a Lingua Brasileira de Sinais por meio do Decreto n° 5.626. Tal
reconhecimento implica acBes efetivas para que as referidas linguas e os
saberes das comunidades Surdas possam ser valorizados, expandidos e
incorporados pelo tecido social (RAMIREZ; MASUTTI, 2009, p.15).

Os autores ressaltam a importancia do Decreto n° 5.626/2005 na valorizacdo dos
Surdos enquanto cidad&os de direitos. Este reconhecimento consiste no resultado de muita luta
dos Surdos, de seus familiares e intérpretes que organizaram movimento em prol desta causa.
Todavia, para que a legislacdo se concretize, e tenhamos uma Educacdo Inclusiva sdo

necessarias agoes de toda sociedade.
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Vale ressaltar que a Educagéo Inclusiva tem como fundamento a estruturacdo de uma
escola onde todos tenham acesso ao ensino. Sob 0s contornos da escola inclusiva, torna-se mais
evidente a necessidade de qualificacdo dos professores, para que pautem suas praticas
pedagdgicas sob a otica da diversidade humana. Na proposta de estruturacdo da escola
inclusiva, compreendemos que ndo basta ao professor dominar determinados contetidos, torna-
se preciso que ele saiba como ensinar, como intervir, como participar de forma mais efetiva e
eficaz na formacéo de cada educando, respeitando suas especificidades. Tal afirmacdo preceitua

na Resolucdo do CNE/CEB em seu artigo 2°, o qual dispde que:

0s sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
especiais, assegurando as condi¢Ges necessarias para uma educacdo de
qualidade para todos (BRASIL, 2001).

Deste modo, Moran (2013), ressalta que a educacdo de qualidade é uma educacédo
inovadora, aberta, dindmica, participativa, que integra docentes bem preparados, e que visa o
atendimento diferenciado ao educando, em que habilidades e limitacbes sdo observadas e
analisadas. Em muitas situacdes, o déficit de aprendizagem do Surdo € visto como problemas
de ordem cognitiva e intelectual, entretanto, este déficit, na maioria das vezes, sdo os resultados
de uma didatica inadequada e até mesmo incoerentemente trabalhados com a pessoa Surda.

Por essa via, Ramirez e Masutti (2009) evidenciam o fato de que o fracasso escolar do
educando Surdo se relaciona com a inadequacdo da escola para atender as suas especificidades
de aprendizagem. Os autores afirmam que nas escolas falta a fluéncia na lingua de sinais, a qual
consiste na lingua natural diferenciada dos Surdos, também, falta a formacédo voltada para a
cultura oral-auditiva e o conhecimento de sua Cultura Surda nos cursos de licenciatura.

Na perspectiva da educacdo dos Surdos, a Libras e a cultura prépria dos Surdos se
tornam elementos norteadores para a construcao da pratica pedagdgica. Nos termos do DCN
(Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica), as especificidades do educando
passam a ser vistas como legitimadoras para as adaptacdes curriculares (BRASIL, 2013).
Assim, para obter uma formacdo solida, com o objetivo de atender as especificidades do
educando Surdo, o professor deve ter conhecimento e um minimo de dominio da Lingua de
Sinais, em termos de sua estrutura, funcionamento, manifestacdes e variagdes linguisticas e
culturais. Além disso, é preciso também que o professor tenha dominio de uma metodologia de
ensino e aprendizagem voltada para o educando Surdo. As palavras de Vitaliano, da professora

de educacdo especial Maria Canazza Dall“Acqua ¢ da linguista e professora Sonia Dechandt
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Brochado também reforgcam, a necessidade de que o professor conheca a lingua de sinais ao
afirmarem que: “O processo de inclusdo dos alunos Surdos nas classes comuns do ensino
regular imprime a necessidade dos professores dominarem minimamente a Libras”
(VITALIANO; DALL’ACQUA; BROCHADO, 2010, p. 112-113).

Possivelmente esses motivos, o ensino de Libras nos cursos de formagdo de
professores foi um assunto que se intensificou na década posterior & aprovacédo da Lei de Libras
10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacéo e
expressao da comunidade Surda brasileira e que, posteriormente, foi regulamentada pelo
Decreto Presidencial 5.626/2005. A referida legislacdo definiu aspectos fundamentais sobre
essa lingua (BRASIL, 2002; 2005).

Diferentemente do que muitos ainda pensam, a Lingua de Sinais ndo é apenas uma
linguagem, mimicas ou gestos soltos, ela ¢ uma forma de comunicacdo, com estrutura
gramatical prépria e diferente das linguas faladas. Tais afirmacgdes encontram respaldo nos
estudos de Stokoe (1920-2000), o qual apresentou ao mundo os elementos linguisticos da lingua
de sinais, a partir da analise dos niveis fonologicos e morfol6gicos desta lingua (P1ZZI10;
QUADROS; REZENDE, 2009).

Quadros e Karnopp (2004) apresentam que ap0s os estudos de Stokoe, outros autores
também reconheceram a lingua de sinais no contexto das investigacoes linguisticas, como por
exemplo, o linguista, filésofo e cientista, Avram Chomsky (1995), bem como o linguista e
filésofo suico Ferdinand Saussure (1857-1913). Ambos realizam pesquisas na area do contexto
linguistico, o que reforca ainda mais a existéncia, veracidade e complexidade das linguas de
sinais, assim como das linguas faladas.

Entretanto, para a professora de psicologia da UNICAMP Ldcia Reily (2008), ainda é
bastante comum encontrarmos quem acredite que a Lingua de Sinais € somente o alfabeto
manual. Essa falacia se trata de mais um mito em relacdo a essa lingua. Assim, para o linguista
americano reconhecido nos estudos das linguas no campo da sintaxe e da semantica Ray
Jackendoff (1994 apud P1ZZI0; QUADROS; REZENDE, 2009, p.9)

A coisa mais importante que eu quero destacar é que ASL é uma lingua. Claro,
ela parece ser completamente diferente de outras linguas j& conhecidas como
0 inglés, o russo e o japonés. Isso significa que a transmissao ndo € através do
trato vocal criando sinais acusticos que sdo detectados pelo interlocutor por
meio da audic¢do. Ao invés disso, os gestos do sinalizador criam sinais que s@o
detectados pelo interlocutor por meio do sistema visual. [...] O sistema
periférico € diferente, mas a atividade inerente é a mesma.
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Os autores se reportam a Lingua Americana de Sinais para demostrar que ela, diferente
das outras linguas faladas, possui como canal transmissor da comunicacdo, 0s gestos, que se
traduzem em sinais que sao detectados pelo sistema visual. Isto é, trata-se de uma lingua em
que a comunicacdo € de natureza visual e gestual.

Assim, apesar da diferenca, do canal transmissor da comunicacdo - linguas faladas:
oral e auditivo; linguas de sinais: espaco-visual - as linguas de sinais possuem todos 0s niveis
linguisticos das linguas orais, pois, a professora do INES, Tanya Amara Felipe, ressalta a
expressividade e amplitude das linguas de sinais, ao afirmar que os trabalhos cientificos sobre

as referidas linguas,

[...] vém mostrando que essas linguas sdo tdo compativeis quanto em
complexidade e expressividade a quaisquer linguas orais. Elas expressam
ideias sutis, complexas e abstratas. Os seus usuarios podem discutir filosofia,
literatura ou politica, além de esportes, trabalho, moda e utiliza-las com funcéo
estética para fazer poesias, teatro e humor (FELIPE, 1997, p. 81).

Isto é, as linguas de sinais ndo se tratam de linguas limitadas ou pobres de vocabulério,
pois, elas sdo capazes de expressar situacdes concretas, bem como as mais abstratas e
subjetivas, como o0s sentimentos, entre outros. Assim, essas linguas contribuem para que o
sujeito Surdo compreenda e atue na realidade de forma ativa.

Nessa perspectiva, compreendemos a Libras enquanto uma lingua natural
desenvolvida pela comunidade Surda, cuja modalidade é espaco-visual, ou seja, a Libras utiliza:
as maos, o corpo, 0s movimentos e o espaco de sinalizacdo (QUADROS; KARNOPP, 2004).
Dessa forma, é diferente da modalidade oral-auditiva das pessoas ouvintes. Assim, é através da
visdo que o aluno Surdo compreende 0s contetidos. Mesmo assim, as linguas sao compostas de
todos os niveis linguisticos, como, fonoldgico, morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico
e possui estrutura gramatical prépria, sendo adequadas para transmitir informacbes e para
ensinar (QUADROS; KARNOPP, 2004).

A partir de tais afirmagBes sobre a essencialidade das linguas de sinais,
compreendemos a importancia destas para os Surdos, por se consistir em uma forma de
comunicagdo para 0s mesmos. Assim, direcionamos a nossa discussdo para a educacéo escolar
das pessoas Surdas, pois além da necessidade de serem instruidas a partir de sua lingua materna,

a Libras, necessitam também que seja levada em conta a sua subjetividade educativa visual.
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2.2 A LIBRAS como disciplina obrigatoria nos cursos de licenciatura

Nas ultimas décadas (final do seculo XX e inicio do século XXI), os Surdos
organizados em movimentos sociais, gradativamente, estabelecem como prioridade o
reconhecimento e a valorizacéo da lingua de sinais, bem como o acesso e a permanéncia dos
mesmos nas institui¢cdes de ensino. Todavia, a educacao escolar dos Surdos precisa contemplar,

de acordo com a professora do INES, Ana Luisa Antunes (2012, p. 13),

[...] recursos visuais, uso da lingua de sinais, estratégias de ensino da lingua
portuguesa como segunda lingua, além de uma série de outras (re)
formulagBes, inclusive sensibilidade do professor, para o (re) conhecimento
das necessidades educativas dos sujeitos.

A referida afirmacdo nos permite compreender que o professor das salas que tém
alunos Surdos precisa ir além das aulas tradicionais, as quais, dentre outros instrumentos,
contam apenas com o professor detentor do conhecimento e aulas expositivas com o auxilio do
quadro e giz. O professor precisa pensar em estratégias que contemplem a percepcao visual do
aluno Surdo; compreender a cultura em que esse sujeito estd inserido; entender como ele
assimila o contetildo (ANTUNES, 2012).

Compreendemos que grande parcela dos professores conhecem a surdez® somente do
ponto de vista clinico, de modo que conhecem apenas a deficiéncia auditiva de seus alunos, ou
ainda conhecem somente as dificuldades. Isto é, muitos professores ndo entendem a surdez a
partir de um olhar Surdo®, muito menos seu modo de pensar e sentir, sua Lingua de Sinais, € a
importancia da mesma na vida de seus usuarios. Em consequéncia desse ndo entendimento, 0s
professores, geralmente, desconhecem as potencialidades, as possibilidades desses alunos
(ALMEIDA, 2012).

Nesse sentido, o Decreto Presidencial n® 5626/2005, regulamentou, além de outras
acles, a questdo do ensino da Libras como disciplina obrigatéria nos cursos de formacéo de
professores (BRASIL, 2005). Essa conquista é oriunda de um contexto historico, politico e

social de luta pelos direitos humanos e direitos linguisticos dos Surdos. Trata-se de um debate

%5 0 termo “surdez” é utilizado no meio da medicina como privacio total ou parcial da audi¢do, evidenciando a
deficiéncia, considerando o Surdo como sofredor, doente, porém, os Surdos, enquanto grupo organizado
culturalmente, ndo se definem como deficientes, ou seja, para eles 0 mais importante ndo é frisar a atencéo sobre
a falta/deficiéncia da audic&o - os Surdos se definem de forma cultural e linguistica (WRIGLEY, 1996, p. 12).

3% Os Surdos, ndo se consideram deficientes, se consideram como uma diferenca linguistica, pois utilizam uma
lingua de sinais. Valorizam sua historia, arte e literatura e propdem uma pedagogia prépria para a educacao das
criangas Surdas.
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amplo esclarecido pela producéo tedrica de Felipe (1997), Schimitt (2008) e Pizzio, Quadros e
Rezende (2009), entre outros, que dentre varias questdes, ressaltam a importancia da adocao de
estratégias para o reconhecimento da Libras. Por essa via, a psicologa Patricia Marcondes

Cunha nos esclarece que,

[...] no sentido de sanar essa deficiéncia de professores linguisticamente
capacitados, politicas publicas passam a entrar em vigor de modo a garantir
que a Lingua Brasileira de Sinais efetivamente funcione “como meio de
comunicacdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades Surdas do
Brasil”, conforme expresso na Lei N°. 10.436, de 2002 (CUNHA, p. 68, 2007),

Isto €, torna-se necessario que as politicas publicas de educacao dos Surdos se voltem
também para os cursos de formacdo docente. Com o objetivo de formar professores
linguisticamente capacitados, 0 que consequentemente poderad contribuir para que a Libras
possa efetivamente se constituir em um meio de comunicacdo para as pessoas Surdas. Nesse
sentido de difusdo da Libras, o pesquisador de Libras do Grupo de Estudos Surdos da UFSC,
Deonisio Schmitt (2008, p. 117-118), aponta a necessidade de expandir a Lingua de Sinais nas
escolas também para educandos ouvintes, ele ressalta que “[...] é preciso expandir o curso de
Lingua de Sinais nas escolas [...] para que os ouvintes entendam a cultura Surda, identidade e
movimentos Surdos.” Ressaltamos que muitas séo as discussdes acerca do reconhecimento
linguistico da lingua de sinais, e em meio a essa discussdo o poder publico reconheceu
oficialmente a Libras como lingua da comunidade Surda brasileira, por meio da Lei n°® 10.436,
e as empresas concessionarias de servico publico foram obrigados a garantir formas

institucionalizadas para apoiar o uso e difuséo da Libras, de modo que:

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder pablico em geral e empresas
concessionarias de servicos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais Libras como meio de
comunicacgdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades Surdas do
Brasil (BRASIL, 2002).

Para efetivar a difusdo da Libras, ainda de acordo com a referida Lei, o sistema
educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal
devem garantir a incluséo do ensino da Libras nos cursos de formacéo de Educagéo Especial,
de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior (BRASIL, 2002). Ja o
Decreto n° 5.626/2005, o qual regulamenta a Lei citada acima, estabelece de forma mais
detalhada, quais 0s cursos e 0s tipos de instituicdes que devem viabilizar Libras como disciplina

curricular obrigatéria. Sdo 0s seguintes:
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Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituices de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005).

Para os demais cursos superiores a disciplina de Libras deve ser oferecida de forma

eletiva. Isto €, conforme a legislacéo:

Art. 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacdo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da
publicacdo deste Decreto (BRASIL, 2005).

Dentre as varias disposicOes para a efetivacdo da Libras apresentadas tanto na Lei n°
10.436, quanto no Decreto n° 5.626/2005 compreendemos a emergéncia para garantir a Libras,
capaz de assegurar ao aluno Surdo o0 acesso e a permanéncia nas instituicGes de ensino. Assim,
a partir da aprovacdo desta legislacdo, para inclusdo de Libras como disciplina curricular
obrigatoria, estabeleceu-se um prazo para que a mesma entrasse em vigor, o0 que obrigou que
as Instituices de Ensino Superior comegassem a implementar essa disciplina.

Nesse sentido, compreendemos que precisamos questionar o papel da disciplina de
Libras para formacao de licenciados, e como que, de fato, essa disciplina pode contribuir para
0 conhecimento acerca das especificidades dos educandos Surdos. Por essa via, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no art. 61, paragrafo Gnico, inciso I, no que trata da
formacdo dos profissionais da educacdo, estabelece que estes profissionais devem ter uma
formacédo solida que Ihes propicie conhecimentos dos fundamentos cientificos e sociais de suas
competéncias de trabalho, de modo a atender as especificidades do exercicio de sua atividade
como professor, com conhecimento acerca da singularidade linguistica manifestada pelos
Surdos (BRASIL, 1996).

Entretanto, Antunes (2012) relata que a escola ainda ndo esta preparada para receber
com dignidade®” o aluno Surdo. Segundo a autora, por falta de conhecimento da maioria dos
professores que ndo tiveram formacdo especifica, geralmente, entendem os Surdos como
incapazes de aprender. Assim, consideram que a inclusdo desses sujeitos € pensada
simplesmente para proporcionar-lhes uma interacdo social, e ndo intelectual, mas como ja

mencionamos anteriormente, os Surdos ndo tém nenhum comprometimento intelectivo, é

37 A expressdo dignidade ¢ utilizada para reforcar o respeito, o valor do sujeito Surdo e de sua lingua. Sendo aceito
como sujeito com cultura e com lingua propria.
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preciso que a escola e os professores sejam preparados, didaticamente e/ou metodologicamente
para atender esse publico, uma vez que, de acordo com o psicélogo e educador Samuel Kirk
(1904-1996) e para o especialista em educacdo especial James Gallagher (1926-2014), o
processo de ensino-aprendizagem dos Surdos pode ficar comprometido pelo fato de que estes

apresentam dificuldades em receber e produzir a linguagem imposta a eles:

As criancas com deficiéncia auditiva apresentam alguns dos problemas mais
dificeis e desafiantes para a educacéo especial. A perda auditiva interfere tanto
na recepc¢do da linguagem quanto na sua producdo. Pelo fato de a linguagem
interferir em praticamente todas as dimensbes do desenvolvimento, a
incapacidade de ouvir e falar € uma deficiéncia critica, que pode dificultar o
ajustamento social e académico (KIRK; GALLAGHER, 1996, p.230).

Assim, como relatado no primeiro capitulo, a grande maioria das criancas Surdas
nascem em familias de pais ouvintes sem o minimo de conhecimento sobre a surdez, e 0 acesso
a lingua so6 tem inicio na sala de aula, geralmente, com o intérprete de Libras, sendo que a
funcdo desse profissional é outra, mediar a comunicagao entre Surdos e ouvintes, e ndo ensinar
Libras, muito menos o contetdo da disciplina (LACERDA, 2006). Nesse sentido, os Surdos
entram na alfabetizagdo, sem um minimo de conhecimento prévio e necessario para o
desenvolvimento escolar. No entanto, este contexto pode ser modificado, uma vez que de

acordo com Quadros, citado por Almeida (2012), os estudos e pesquisas

[...] comprovam que as criangas Surdas que tém contato com a lingua de sinais
desde o nascimento, passam pelas mesmas fases ou fases semelhantes de
desenvolvimento da linguagem. S&o os casos das criangas Surdas filhas de
pais Surdos. Porém essa ndo é a realidade da maioria das criancas Surdas no
mundo e no Brasil (QUADROS, 2008 apud ALMEIDA, 2012, p.28)

Conforme os autores supracitados, para o desenvolvimento linguistico e cognitivo do
aluno Surdo torna-se necessario que as crian¢as surdas, desde o nascimento, tenham contato
com a lingua de sinais. A professora da UFSC, Gladis Perlin (2006), compartilha essa afirmacao
e ressalta que € preciso que os alunos Surdos, na mais tenra idade, tenham professores Surdos,
assim esses alunos terdo a oportunidade de se identificar na Cultura Surda e terdo a lingua de
sinais como lingua materna natural para comunicar e adquirir conhecimento. Ainda de acordo
com a autora, os alunos matriculados nas escolas regulares também necessitam da presenca do
professor Surdo, mas, para que isso aconteca, a escola precisa se adequar para receber também

esse educador.
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Por essa via, Merselian (2009 apud ALMEIDA, 2012) constatou que a realidade de
uma escola mais inclusiva, capaz de respeitar a diferenca dos Surdos, pode ser possivel, ao
analisar o investimento, por parte da escola inclusiva do municipio de Arapongas-PR, ao qual
reformulou seu projeto pedagdgico, e introduziu a Libras como disciplina curricular. Para tanto,
contratou um professor Surdo, que além de atuar com ensino de Libras a todas as séries do 1°
ao 5° ano, ministrou uma formacéo para os demais professores ouvintes para dominio da Libras,
0 que trouxe resultados positivos. Nessa perspectiva, os professores mudaram a metodologia de
trabalho e isto refletiu na melhora do desempenho educacional dos alunos Surdos e ouvintes.

Assim, Mendes, Figueredo e Ribeiro (2015), salientam que o contexto real da
educacdo dos sujeitos Surdos, ainda necessita de inimeras mudangas, uma vez que 0s autores
afirmam que a incluséo néo é simplesmente inserir, alocar ou integrar o aluno Surdo no espaco
escolar. Ela deve atender a diversidade e contemplar conhecimentos sobre as especificidades
de todos os alunos, bem como observar os aspectos linguisticos e pedagogicos. Assim, Tavares
e Carvalho (2010) e Vitaliano, Dall“Acqua e Brochado (2010), reforgam que a maioria das
escolas ndo estdo preparadas para receber esses alunos, e que sao necessarias algumas mudancas
para que a educacdo desses alunos aconteca de fato.

Nesse sentido, Almeida (2012) salienta que o ensino da modalidade oral da lingua
majoritaria aos alunos Surdos, ou seja, a oralizacdo, ndo deve ser responsabilidade da escola,
pois, a carga horéria ndo seria suficiente, além de prejudicar o curriculo proposto para educagdo
regular, envolvendo Surdos e ouvintes. Esse ensino oral deveria ficar a cargo dos profissionais
da area de fonoaudiologia, visto que os professores nem possuem formacéo especifica para tal.
Ainda para a autora, 0 ensino da oralidade, seria mais um recurso para facilitar a vida das
pessoas Surdas na sociedade.

Assim, para a escola, fica a responsabilidade de formar o cidaddo, de pensar no
processo ensino-aprendizagem, e atentar as especificidades dos sujeitos Surdos. Porém,
segundo Almeida (2012, p.30), “sdao necessarios investimentos na formagao dos profissionais
da educagdo”. Nessa mesma perspectiva, Almeida (2012) ressalta que a implementacéo da
disciplina de Libras como obrigatoria nos cursos de formagao de professores, “nos faz supor
que seu principal objetivo seja o de preparar profissionais para lidar com alunos Surdos nas
salas de ensino regular” (ALMEIDA, 2012, p.31). Ainda para a autora, a disciplina de Libras
deverad proporcionar ao futuro docente, conhecimento da Lingua de Sinais Brasileira, pois
contribuira para o contexto educacional dos Surdos.

Quadros e Ana Regina Campello, linguista e professora do INES (2010), defendem a

importancia de que os professores possam compreender o sujeito Surdo, bem como a relevancia
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da disciplina de Libras nos cursos de formacéo de professores. Almeida e Vitaliano (2012, p.2)
também argumentam a importancia da disciplina de Libras para a formacéo de Professores e

consideram que:

[...] na perspectiva da inclusdo escolar de alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), ndo se pode mais ignorar as diferentes
condicdes de aprendizagem dos alunos que integram o sistema de ensino, de
modo a proporcionar-lhes uma educacdo de qualidade (ALMEIDA,
VITALIANO, 2012, p.2)

As autoras comentam que, para a incluséo dos alunos Surdos, é dado maior énfase ao
acesso a escola do que a uma educacdo de qualidade. Isto é, consiste em uma busca por
quantidade, onde a qualidade pouco interessa. De acordo com Ferreira (2003), o sujeito Surdo,

[...] ndo é apenas de ordem biol6gica, como se costuma pensar. E de ordem
linguistica e, portanto, cultural. Nao se pode negar que o Surdo tenha uma
deficiéncia auditiva. Entretanto, quando amparado pela aparelhagem
adequada, ele pode ouvir ruidos da rua, masica, etc. [...] Porém, ndo ouve com
a devida nitidez os sons da lingua “oral” e ndo conta com o feedback
linguistico, tdo importante no processo de aquisi¢cao de uma lingua. E o atraso
no desenvolvimento linguistico acarreta atraso no desenvolvimento cognitivo
(FERREIRA, 2003, p. 74).

Assim, a formacdo de professores, na perspectiva de inclusdo escolar de educandos
Surdos, precisa atentar a sua lingua, histéria e cultura, torna-se preciso entender também que
por mais que o Surdo seja submetido a aparelhos auditivos, estes ndo terdo a mesma disposicéo
que o ouvido humano durante o seu processo de aquisi¢do da lingua ou em seu processo de
ensino-aprendizagem. Ainda, mantendo o foco na educacdo de qualidade, Brzezinski (2008)

conceitua o termo qualidade social como sendo:

[...] fundamentada na concepcao histérico-social e que tem como paradigma
educacional as relacBes entre cultura, sociedade e educagéo [...] sendo o
processo marcado pela complexidade do conhecimento, pela critica, pela
reflexdo-acdo, pela criatividade, pelo reconhecimento da identidade dos
envolvidos nos processos e pelas relacBes estabelecidas na mediacdo entre
formadores e aprendentes (BRZEZINSKI, 2008, p. 1141-1142).

Diante dessa situacdo, precisamos mudar a realidade educacional, de modo que o
contexto educacional que estes sujeitos estdo inseridos ressalte e reflita sobre a cultura e
identidade especificas dos Surdos. As Leis existem, portanto, ndo é falta de legislacdo para
educacdo de Surdos, pois de acordo com Tavares e Carvalho (2010):
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Percebe-se que em nosso pais, entre 0s documentos que compdem o conjunto
de leis denominado Politicas Publicas e sua implementacdo, hd um grande
fosso. Com as politicas publicas educacionais na area de educacao de Surdos,
ndo é diferente. Ha lei para acessibilidade que garante intérprete de Lingua de
Sinais/Lingua Portuguesa durante as aulas, flexibilidade na correcdo das
provas escritas, materiais de informacdo aos professores sobre as
especificidades do aluno Surdo etc. Mas, na préatica, 0 que se percebe, é 0
aluno Surdo mais excluido do que incluido nas salas de aula regulares,
enfrentando dificuldades, que, muitas vezes os seus familiares € que tentam
minimizar, buscando soluces nem sempre eficientes para ajuda-los. Por outro
lado, professores, em sua maioria, sem conhecimento minimo da Libras e,
algumas vezes, subsumido por uma carga horaria de trabalho exaustiva, ndo
tém tempo para buscar uma formacdo continuada na area (TAVARES;
CARVALHO, 2010, p. 3-4).

As autoras ressaltam que todas as mudancas necessarias para uma educacdo de
qualidade para os Surdos sdo amparadas legalmente, entretanto, existe uma grande lacuna entre
0 documento e as politicas pablicas capazes de efetiva-lo. Elas afirmam ainda que, na maioria
das vezes os alunos Surdos sdo mais excluidos do que incluidos no contexto educacional.

Para Libaneo (1998), momentos de formagdo continuada contribui para uma agao
reflexiva dos professores. Uma vez que irdo repensar e reformular sua pratica, contribuindo na
melhoria das atividades e exercicios dentro de sala de aula. Ao refletirmos a afirmacdo de
Libaneo, no contexto de nossa pesquisa, compreendemos que a educacéo escolar de Surdos nas
primeiras décadas do século XXI, exige um professor capacitado e preparado para atuar com
os alunos em questdo, pois cada vez mais 0s Surdos estdo presentes no cotidiano das escolas
regulares. “Na busca da educagdo continuada € necessario ao profissional que acredita que a
educagdo ¢ um caminho para a transformagio social” (BEHRENS, 1996, p. 24). Isto é, torna-
se necessario que o professor reflita constantemente sobre o seu trabalho com os alunos Surdos,
por meio da formacdo continuada.

Assim, diante de um cenario de tantas diversidades no ambiente escolar, se torna
necessaria uma formacdo de professores, conhecedores de praticas pedagogicas diferenciadas,
para que o ensino seja garantido a todos na escola. Nesse contexto, a formacdo académica
constitui um grande desafio para as politicas pablicas e para os profissionais da educacéo, de
modo que, investir tanto na formacgdo inicial como continuada desses profissionais € algo
fundamental para melhorar a qualidade da educacdo inclusiva no Brasil. Nesse sentido,
Raimann (2014) ressalta que, para refletirmos sobre formagé&o inicial e formagéo continuada de
professores, € necessario levar em conta a diversidade cultural da sociedade brasileira, e a

necessidade de cobrar do Estado a implantagdo de politicas publicas para estas formagdes.
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Entretanto, na contramao desta necessidade em estabelecer politicas publicas capazes
de valorizar a diversidade cultural, a inser¢éo do professor na educagéo de Surdos tem se dado
de forma conflituosa e isso se deve essencialmente a falta de preparo dos docentes para lidarem
com as diferencas no espaco escolar (BUENO, 1999). Ainda segundo o autor, para sanar esse
problema, “deve ser incluida uma politica de formacdo docente, pois a qualidade do
professorado joga papel fundamental, embora ndo Unico, nesse processo de qualificacdo do
ensino” (BUENO, 1999, p. 14).

Em tese, para o escritor e professor Vitor da Fonseca (1995), a preparacdo de todos 0s
professores deve acontecer com urgéncia, para que a incluséo aconteca de fato. Contudo,
compreendemos que a proposta da disciplina de Libras € a de oferecer conhecimentos basicos
dessa lingua. Mas além do conhecimento basico em sinais, visto que o professor em sala de
aula € subsidiado por um intérprete de Libras, o professor precisa saber como o Surdo
internaliza os contetdos, pois assim, eles poderdo compreender e relacionar-se com seus
educandos Surdos e, consequentemente, com suas diferencas e necessidades individuais
(QUADROS; CAMPELLO, 2010).

Deste modo, no proximo capitulo faremos a analise dos dados coletados e a
apresentacdo do produto educacional, com o objetivo de contribuir com a formacdo dos
licenciandos e licenciados no trabalho com alunos Surdos.
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3 LIBRAS NA FORMACAO DE PROFESSOR E SUAS CONTRIBUICOES

Neste capitulo, faremos a analise dos dados coletados por meio de observagdo das
aulas de Libras; leitura das ementas dos cursos de licenciatura, dos planos de ensino dos
professores de Libras e questionarios aplicados aos docentes e alunos da disciplina de Libras.
Assim, para entender como a disciplina de Libras pode contribuir para a pratica dos futuros
licenciados, esta pesquisa foi pautada pelos principios da abordagem qualitativa. Nossa
investigacdo consiste em um conjunto de diferentes técnicas interpretativas, que buscam
descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de significados (NEVES,
1996). Compreendemos que essa abordagem se insere em um espaco dialbgico entre o
pesquisador e os diferentes elementos que compdem o0 processo de pesquisa, de modo que a
descoberta e a validacdo de processos sdo mais relevantes do que a logica de prova, a qual
determina as pesquisas quantitativas (SOUZA, 2007).

Em relacdo a pesquisa de abordagem qualitativa, Ludke e André (1986) consideram
que essa se caracteriza por acontecer em um ambiente natural, o qual corresponde como sua
fonte direta de dados e o pesquisador consiste em seu principal instrumento. Trata-se de uma
relacdo dialética entre o pesquisador, 0 ambiente que seré& pesquisado e todo o contexto social
que envolve esse ambiente. Assim, as autoras ressaltam que na pesquisa qualitativa, os dados
coletados precisam ser predominantemente descritivos, tais como: a descricdo das pessoas
envolvidas, das situacGes, dos acontecimentos, ou seja, todos os dados considerados
importantes que enriquece todo o material obtido em descricdo das pessoas envolvidas. Ainda
para as autoras, nesta abordagem, o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo
focos de atencdo especial pelo pesquisador, sendo que a andlise dos dados tende a seguir um
processo indutivo, porém, isso ndo implica na inexisténcia de um quadro tedrico que oriente a
coleta e andlise dos dados. Isto &, a preocupagdo com o processo € maior do que com o produto.

A partir das questdes que circundam a abordagem qualitativa, apresentaremos uma
analise do ementéario e da matriz curricular dos cursos de licenciatura da UFG, do plano de
ensino dos professores da disciplina de Libras. Traremos também, informagdes acerca de como
acontecem as aulas de Libras dessa instituicdo de ensino superior, além de debater sobre a carga
horaria da disciplina, bem como os entendimentos dos docentes e alunos licenciandos acerca
da referida disciplina. Assim, buscamos compreender o ambiente, 0s sujeitos, as situagoes
sociais que envolvem o nosso objeto de estudo.

Por essa via, a modalidade de pesquisa escolhida para compreender melhor o nosso

objeto, foi 0 estudo de caso, o qual é destacado por Trivifios (1987), como uma das modalidades
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mais relevantes entre os tipos de pesquisa qualitativa, por entender que o objeto precisa ser
analisado profundamente. Desse modo Liidke e André (1986), nos esclarecem que o estudo de
caso é um tipo de pesquisa em um campo de trabalho mais especifico, ao qual deve ser sempre
bem delimitado, “trata-se, por exemplo, do estudo de uma professora competente de uma escola
publica, ou de classes de alfabetizacio, ou do ensino noturno” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 44),
ao qual se destaca por se constituir numa unidade dentro de um sistema mais amplo.

Por se tratar de uma pesquisa que se aproxima da avaliacdo de um programa, tendo em
vista a analise da disciplina de Libras, utilizamos uma técnica que é comum para a coleta de
dados, a observacdo, que, segundo Trivifios (1987), se define por uma categoria tipica de uma
pesquisa qualitativa. Para Gil (2011), a observacdo é um elemento fundamental e desempenha
um papel imprescindivel no processo de pesquisa. E necessaria a formulacdo do problema,
passando pela construcdo de hipdtese, coleta, analise e interpretacdo dos dados, porém é na
coleta de dados que seu papel é mais evidente. Ainda para o autor, a observacao € um método
de investigacdo, pois nada mais € do que o uso dos sentidos com o propoésito de adquirir
conhecimentos para o cotidiano. Assim, a observacdo leva vantagem em relacdo a outras
técnicas, pois os fatos sdo percebidos diretamente, sem qualquer intermediacao.

Deste modo, compreendemos que a partir do problema levantado de como a disciplina
de Libras pode contribuir para a prética dos futuros licenciados, para que eles propiciem a
construgédo do conhecimento a seus alunos Surdos, observamos as aulas da disciplina de Libras
a fim de identificar: como essas aulas sdo conduzidas; qual a pratica pedagdgica utilizada pelo
docente no dia a dia das aulas; quais 0s conhecimentos que os licenciandos adquirem a respeito
do sujeito Surdo e se esse conhecimento pode possibilitar aos futuros licenciados condicdes de
receber alunos Surdos e adequar suas aulas e, principalmente, verificamos se as aulas de libras,
possui como objetivo mostrar aos licenciandos informacdes a respeito das especificidades do
Surdo, ou se somente ensina os léxicos,

Utilizamos também como instrumento para coleta de dados, a aplicacdo de
questionario, que, de acordo com Gil (1998, p.121), pode ser definido como técnica de
investigacdo composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com 0
proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou passado etc.

Os questionarios foram realizados com os docentes e académicos dos cursos de

licenciatura da UFG/Regional Jatai, com o intuito de obter dados para essa pesquisa. Além dos

38 E 0 conjunto de palavras de um determinado idioma e que permite as pessoas se comunicarem.
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questionarios e das observacdes e das analises das ementas e matrizes curriculares, realizamos
também uma entrevista em Libras com um professor Surdo da disciplina de Libras da institui¢do

citada.

3.1 Aulas de Libras na UFG/Regional Jatai

A UFG/Regional Jatai conta com quatro professores de Libras, sendo um efetivo
(professor Surdo), e trés substitutos (professores ouvintes). Assim, para compreendermos o
desenvolvimento dessas aulas de Libras, verificarmos como sdo ministradas, como ocorre a
interacdo dos licenciandos com a disciplina de Libras, e como os contetdos sdo apresentados
aos futuros docentes, acompanhamos de duas a trés aulas de cada professor de Libras. Sabemos
gue o acompanhamento de apenas dois ou trés encontros de um total de dezesseis (quantidade
de aulas da disciplina de Libras), é s6 um fragmento da metodologia e dindmica utilizada pelo
professor, porém, nos permitiu verificar o desenvolvimento de varios temas como: Historia dos
Surdos, com énfase no Congresso de Mildo, temas praticos como aula de alfabeto manual,
verbos, familia, escola e antbnimos, além de muita pratica comunicativa. Assim, os contetdos
trabalhados na disciplina de Libras, exceto o contetdo referente ao Congresso de Mildo, nos
levam a entender que o foco das aulas de Libras é o aprendizado dos sinais, ensinar [éxicos com
intengdo de tornar o licenciando proficiente em Libras. No proximo subtitulo deste capitulo,
que trata da analise das ementas e do plano de ensino, sera reforcado o direcionamento que foi
dado a disciplina de Libras nos cursos de formacao de professores.

A UFG/Regional Jatai conta atualmente com um intérprete efetivo e cinco intérpretes
contratados, todos atuam exclusivamente no acompanhamento de alunos Surdos matriculados
nos diversos cursos oferecidos pela instituicdo. Porém, os intérpretes, quando solicitados
antecipadamente, conseguem se organizar e prestar uma ajuda ao docente de Libras Surdo.
Assim, a aula sobre Hist6ria dos Surdos, com énfase no Congresso de Mildo, foi ministrada por
um intérprete da instituicdo, pois como o professor da disciplina € Surdo, preferiu pedir ajuda
do intérprete para facilitar a compreensdo dos licenciandos.

O Decreto 5.626/2005, artigo 7°, paragrafo 1°, estabelece que a pessoa Surda tera
prioridade em ministrar as aulas de Libras (BRASIL, 2005). Quanto ao mérito de quem deve
ministrar as disciplinas de Libras, se € o professor ouvinte ou professor Surdo, ndo entraremos
nessa discussdo, porém, precisamos atentar quanto a acessibilidade desse professor Surdo nessa
instituicdo de ensino federal, pois, de acordo com a justificativa do professor, devido a falta de

conhecimento da lingua de sinais pelos académicos, ndo € possivel ele sozinho, ministrar uma
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aula teorica, portanto, pede ajuda ao intérprete. Entretanto, a disciplina de Libras nos cursos de
formacdo docente exige que grande parte dela seja tedrica, dessa forma, questionamos se este
professor ndo deveria contar com um intérprete de Libras exclusivo.

Para Vitaliano, Dall’ Acqua e Brocado (2010), a recomendagdo do decreto acima, tem
encontrado algumas barreiras, como a dificuldade do professor Surdo de se comunicar com 0s
demais integrantes da comunidade académica, sendo que as instituicbes ndo contratam
intérpretes para acompanhar esses professores.

Outro fato que nos chamou a atencéo foi a apresentacdo de um video por um dos
professores ouvintes. O video continha uma narracdo de um casal, mulher Surda e homem
ouvinte, relatando a questdo do Surdo em conseguir falar, o que contribuiu para a
desmistificacdo do Surdo como sendo surdo-mudo. Pois, o fato dos Surdos ndo conseguirem
falar, é por ndo terem frequentado um tratamento fonoaudiélogo, com foco no aprendizado da
fala. Portanto, é importante que os alunos compreendam que 0s Surdos nao sao surdos-mudos,
e que possuem as cordas vocais. Para a fonoaudidloga da Secretaria da Saude do Rio de Janeiro
Aline do Carmo Prado (2007), por ndo possuir o feedback auditivo, o Surdo ndo desenvolve
controle sobre sua voz. Isto &, ele ndo € mudo, apenas surdo, mas, se for encaminhado para um
tratamento fonoaudiélogo podera desenvolver a fala.

Porém, como na sala havia um aluno que era Surdo, esse professor solicitou que ele
pronunciasse alguma palavra, o aluno Surdo ficou muito constrangido, mesmo assim, fez o que
Ihe solicitara. Esta situacdo nos fez compreender que o Surdo se reconhece como sujeito com
lingua prépria que é a Libras e com cultura especifica. Ndo necessita de aprender a falar para
interagir em sociedade, portanto, estimular os Surdos para o aprendizado da fala em detrimento
do aprendizado da Libras é considerado pelos Surdos como imposi¢do, como vimos no primeiro
capitulo.

Assim, ressaltamos que o professor, antes de estimular nos académicos a possibilidade
da fala dos Surdos, deveria mostrar a Libras como lingua oficial dessa comunidade, adquirida
a partir de muita luta, mostrar o qudo é dificil e sofrido para o Surdo aprender a falar. O processo
de aprender a falar é visto como uma experiéncia ardua que ndo trouxe nenhum
desenvolvimento ao Surdo e reforca os estigmas de deficiente e de incapaz atribuidos a esses
sujeitos (CROMACK, 2004). Nesse sentido, Witkoski (2009), ainda afirma que:

A questdo de a diferenca do ser Surdo ser percebida pelo foco da deficiéncia
é que perpetua a obstinacdo em fazer o Surdo falar na mesma modalidade do
ouvinte, sob a lI6gica ouvintista e normalizadora, ancorada no argumento de
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que se o Surdo aprender a falar portugués estara incluido na sociedade, visto
gue esta é a lingua majoritaria (no caso do Brasil) (WITKOSKI, 2009, p. 564).

Assim, para a autora, devido a imposicdo da légica ouvintista, os Surdos sao
submetidos a interminaveis treinamentos, e mesmo ap6s aprender a falar a lingua portuguesa,
geralmente, ndo sdo aceitos na comunidade ouvinte, pois o jeito de falar € diferente, como
estrangeiro ou com fala truncada, o que nem sempre se configura como uma linguagem clara
para os parametros da lingua majoritaria (WITKOSKI, 2009).

Contudo, nossas observacdes foram muito Uteis para definirmos o caminho que iamos
tracar quanto a aplicacdo dos questionarios, especificamente, relacionada ao fato da disciplina
de Libras ser ofertada em uma sala heterogénea, ou seja, com alunos de diferentes cursos.

3.2 Analise dos PPC, Matrizes Curriculares, Ementas e Plano de Ensino

Os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciaturas — PPC e as Matrizes Curriculares
dos cursos de licenciatura da UFG/Regional Jatai encontra-se acessivel no site da propria
instituicdo, cada um em seu respectivo departamento de ensino. Como ja mencionado na
introducdo, as aulas da disciplina de Libras da UFG/Regional Jatai sdo oferecidas como Nucleo
Livre. Para entendermos como se configura o Ndcleo Livre, e quais disciplinas sdo oferecidas,

pautamos na definicdo disponibilizada no proprio site da UFG®:

Nucleo Livre é um conjunto de contetdos que objetiva garantir liberdade ao
aluno para ampliar sua formag&o. Devera ser composto por disciplinas eletivas
por ele escolhidas dentre todas as oferecidas nessa categoria no ambito da
universidade, respeitados os pré-requisitos (https://www.ufg.br/).

Assim, a disciplina de Libras nesta instituicdo de ensino, é ofertada nesta modalidade,
sendo considerada optativa, e o aluno tem a liberdade de cursé-la ou ndo. E importante
salientarmos que, a partir da analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos - PPC de licenciatura
da UFG observamos que em apenas quatro dos dez cursos de licenciatura integram a disciplina
de Libras como obrigatoria. Assim, ha alunos de licenciatura que concluem o curso sem cursar
disciplina de Libras.

Deste modo, estes dados nos revelam que o artigo 4° da Lei 10.436 e o artigo 3° do

Decreto n° 5.626/2005, que dispdem sobre a obrigatoriedade do ensino da Libras nos cursos de

3 Disponivel em: <https://www.quimica.ufg.br/n/3310-0-que-sao-disciplinas-do-nucleo-livre>.Acesso em: 20
mar 2017.
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formagéo de professores, ndo sdo cumpridos pela instituicdo de ensino superior. De acordo com
os referidos artigos, todos os cursos de licenciatura deveriam ter a Libras como disciplina
curricular obrigatdria e ndo optativa, como acontece na UFG/Regional Jatai (BRASIL, 2002;
2005).

Os quatro cursos de licenciatura onde a disciplina de Libras é obrigatdria sao, Historia,
Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica e Quimica. Em outros cinco cursos de licenciatura a
disciplina de Libras ndo € ofertada de forma obrigatdria, nem mesmo como optativa. Os cursos
que ndo oferecem a disciplina de Libras como obrigatdria sdo os de Licenciatura em Fisica,
Geografia, Pedagogia, Letras Inglés e Letras Portugués. O PPC, a matriz curricular e a ementa
do curso de Matemaética ndo estdo disponiveis no site do curso, portanto, ndo foram observados.

E preciso salientar que a Universidade Federal de Goias/Regional Goiania, por meio
da faculdade de Letras, foi a primeira universidade do Brasil a ofertar o curso de Letras Libras
presencial (UFG - PPC 2014), o curso foi aprovado em junho de 2008, em atendimento ao
Decreto n° 5.626/2005. Porém, de forma contraditoria, a0 mesmo tempo que a UFG/Regional
Goiania oferta o curso de Letras Libras, a Regional Jatai ndo obedece as normas do Decreto
acima citado, quanto a oferta de forma obrigatéria da disciplina de Libras nos cursos de
licenciaturas. Além disso, essa disciplina, ndo esta inserida nas matrizes curriculares de varios
cursos de licenciatura.

Para esclarecer alguns questionamentos quanto a falta de oferta da disciplina de Libras
em uma instituicdo de ensino puablico e servir de comparacdo, analisamos as Matrizes
Curriculares dos cursos de licenciatura da Pontificia Universidade Catdlica de Goias*® - PUC
Goias, disponiveis no site da instituicdo, com o objetivo de verificar se uma instituicdo de
ensino privado garantia o que a Legislacdo determinava em relacdo a obrigatoriedade do ensino
da Libras. Foi verificado que a PUC Goias oferta de forma obrigatdria a disciplina de Libras
nos dez cursos de formacdo de professor. Considerando que cada curso oferece de trinta a
sessenta vagas por semestre, e que todos esses alunos deverdo frequentar obrigatoriamente a
disciplina de Libras, essa instituicdo de ensino privado, forma em média quatrocentos e
cinquenta alunos por semestre com conhecimento acerca da subjetividade dos educandos
Surdos (http://www.pucgoias.edu.br/).

Ja se passaram quinze anos da promulgacédo da Lei 10.436 e onze anos do Decreto n°
5.626/2005, leis nas quais obrigam a insercao da disciplina de Libras nos cursos de formacéo

40 Ressaltamos que realizar um comparativo entre as duas instituicdes de ensino superior, PUC e UFG n&o consistiu
em um dos objetivos desta pesquisa, entretanto, nos possibilitou a compreenséo de que o oferecimento obrigatdrio
da disciplina de Libras consiste em algo possivel.
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de professores das instituicdes de ensino publico e privado. Assim, em relacdo a obrigatoriedade
amparada pela legislagéo, Strobel (2008) considera que ela pode mudar, futuramente, a falta de

habilitacdo dos professores para trabalhar com alunos Surdos. A autora ressalta que:

Sé&o raros os professores habilitados para trabalhar com os alunos Surdos em
sala de aula. Na maioria dos cursos de Pedagogia nas universidades nédo
tinham estas especializacBes para esta area — somente agora salvo pelo decreto
n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que d& a obrigatoriedade das aberturas
de cursos de Libras nestes cursos, as coisas podem melhorar futuramente
(STROBEL, 2008, p. 102).

Porém, em pleno ano de 2017, ndo houve tempo suficiente para preparar esses
professores, pois, esbarramos na ndo oferta da disciplina de Libras como obrigatdria nos cursos
de formagdo de professores. Como falar e discutir sobre inclusdo se apds quinze anos da
aprovacao da lei, as instituicdes ndo obedecem ao que esta previsto na legislacdo, que objetiva
contribuir para inclusdo de Surdos? A instituicdo, questionada sobre o ndo cumprimento da
legislacdo, quanto & oferta da disciplina de Libras como obrigatéria, esclareceu que,
inicialmente faltavam professores qualificados para assumirem essa disciplina, depois
esbarraram na burocracia, falta de codigo de vaga para contratar professores de Libras. Porém,
essa realidade mudou de forma positiva, e com a chegada dos novos professores de Libras no
inicio de 2016, os cursos de licenciatura comecaram a reformular os PPC e iniciaram o processo
de inclusdo da disciplina de Libras como obrigatoria, esta reformulacdo ainda ndo foi concluida.

Outro ponto a ser analisado nos PPC, foram as ementas da disciplina de Libras,
presentes nos quatro cursos de licenciatura da UFG que trazem a disciplina de Libras como
obrigatdria. Sendo assim, ao nos apoiar no referencial tedrico desta pesquisa, presente no
segundo capitulo, entendemos que o principal objetivo da implementacdo da disciplina de
Libras como obrigatoria nos cursos de licenciaturas, € preparar os futuros licenciados a atuarem
com alunos Surdos nas escolas regulares (ALMEIDA, 2012). Entretanto, quase que por
unanimidade estas ementas destacam somente o0 aprendizado de sinais e pratica de comunicacao
em Libras, o que se configura em uma proposta audaciosa para tornar o licenciado fluente em
Libras. Esta configuracdo de aulas mais préaticas e dialogadas também deve estar relacionada
com a forma que a disciplina é ofertada, pois, como Ndcleo Livre, a disciplina atende alunos
de todos os cursos da institui¢cdo e ndo apenas licenciandos.

Ainda é preciso levarmos em consideragdo que a disciplina de Libras, de forma
obrigatdria, possui carga horaria maxima de apenas 64 horas, o que torna inviavel adquirir outra

lingua. Pois, como ressalta Almeida (2012), dentre tantas fungdes do professor, parece injusto
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exigir dele o dominio da Libras para atuar de forma inclusiva, pois esta é uma habilidade que
nem todos conseguem desenvolver em tdo pouco tempo e com certo éxito.

Para Dornyei (2003 apud CAVENAGHI, 2009), a aprendizagem de uma lingua
estrangeira é diferente da aprendizagem de outros assuntos escolares. Seu processo de
aprendizado é considerado complexo, pois envolve conhecer elementos do cédigo de
comunicagdo, como gramatica e itens lexicais, além de aspectos culturais e sociais da lingua
aprendida. Dessa forma, compreendemos que a disciplina de Libras, além de ndo oferecer
subsidios aos futuros licenciados no processo de ensino-aprendizagem de alunos Surdos nas
escolas regulares, também ndo torna o licenciado fluente em Libras, uma vez que a carga horaria
da referida disciplina é pequena.

E importante ressaltarmos também que, como ja mencionado no primeiro capitulo, o
artigo 23 do Decreto n° 5.626/2005 estabelece que as instituicdes de ensino devem proporcionar
aos alunos Surdos os servicos de intérprete de Libras. Dessa forma, cabe a este profissional, a
fluéncia e o suporte para comunicagdo em lingua de sinais dentro de sala de aula e ndo ao
professor regente. Salientamos também que a disciplina de Libras na formacéao de professores
deve ser organizada, de forma a preparar os licenciados a atuarem com alunos Surdos, capaz de
explicar as especificidades desses sujeitos (ALMEIDA, 2012).

A seguir, apresentamos o quadro que contém as ementas da disciplina de Libras dos
cursos de Histdria, Ciéncias Bioldgicas, Educacdo Fisica e Quimica da UFG/Regional Jatai.
Tratam-se dos 4 cursos que a disciplina de Libras se configura como obrigatoria para 0s

Licenciandos.

Figura 1 — Quadro das ementas

CURSOS DISCIPINA /EMENTAS
LIBRAS - Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS.
Histdria Apresentacdo de contelidos gerais relativos a comunicagdo visual e

regras gramaticais especificas. Estudo da legislacdo especifica.
INTRODUCAO A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
(LIBRAS) - Introducdo as praticas de compreensao e producdo em

Ciéncias ) . I
| LIBRAS, através do uso de estruturas e fungbes comunicativas
Bioldgicas
elementares. Concepcdes sobre a Lingua de Sinais. O surdo e a

sociedade.
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LINGUAGEM BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS) - Estudo
sobre a realidade da educacdo de surdos e as politicas de incluséo e
excluséo social e educacional no Brasil. Fundamentos basicos das
linguas de sinais, priorizando a lingua brasileira, suas influéncias
Educacédo Fisica | culturais e regionais. Estudo da modalidade visual-espacial da Lingua
Brasileira de Sinais, da sua estrutura gramatical e dos parametros de
formacdo dos sinais: configuragdo de maos, ponto de articulacdo,
movimentos, expressdes facial/corporal, orientacdo/direcdo e suas

convengoes.

LIBRAS 1 - Lingua Brasileira de Sinais 1 - Concepcles sobre
ouimi Lingua de Sinais. Noc¢Oes basicas de Libras. Introducéo as praticas de

uimica
compreensdo e producdo em LIBRAS através do uso de estruturas

comunicativas elementares.

Fonte: elaboracdo do autor, 2016.

De forma geral, ao analisarmos o quadro das ementas da disciplina de Libras nos
cursos de licenciatura, torna-se possivel afirmar que a preocupacdo destas recai sobre a
aprendizagem de sinais e a pratica de comunicacdo em Libras. Entretanto, isso ocorre de forma
introdutdria, ou seja, por meio de um ensinamento basico da referida lingua. Apenas nos cursos
de Histéria e de Educacdo Fisica aparecem a preocupacdo com a legislacdo especifica, o que
ressaltamos como um ponto positivo, por permitir ao licenciando um conhecimento sobre
alguns direitos dos povos Surdos. Entretanto, nenhum dos 4 cursos trata da necessidade de
conhecer a cultura e a identidade Surda, muito menos das metodologias, formas avaliativas e
processo de ensino-aprendizagem capazes de valorizar os povos Surdos.

Apesar das trés ementas, entre as quatro analisadas, serem direcionadas a formacéo de
conhecimentos de léxicos em Libras, destacamos a apresentacdo da estrutura curricular do PPC
do curso de Licenciatura em Quimica, a qual enfoca a importancia da inclusdo da disciplina de
Libras que almeja uma formacéo docente com habilidades para o ensino inclusivo (UFG, 2015).
Porém, essa necessidade desaparece no ementario da disciplina, como observado no quadro
acima.

Observamos na ementa da disciplina de Libras do curso de Licenciatura em Educagéo
Fisica apresentada no quadro acima, que diferentemente das outras ementas, apresenta temas
como, a realidade da educacdo dos Surdos, as politicas de inclusdo e exclusdo social e

educacional no Brasil, 0 conhecimento acerca da lingua e sua influéncia cultural, o que contribui
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para que o licenciando compreenda alguns aspectos educacionais dos Surdos, capazes de
possibilitar uma visdo diferenciada e mais acolhedora acerca desses sujeitos, pois, para Almeida
(2012), a disciplina de Libras necessita de discussdes efetivas acerca da Educacdo Especial,
processo de inclusdo, além de aspectos legais e pedagogicos. Assim, também ha outros
contetdos que precisam ser trabalhados dentro dessa disciplina, como o papel do professor-
intérprete-aluno Surdo e as praticas metodoldgicas para educacao de Surdos.

Como ja apresentado no primeiro capitulo, o Decreto n° 5.626/2005 prevé a inclusédo
da disciplina de Libras como obrigatéria, porém nédo dispde sobre a carga horaria e os conteddos
a serem trabalhados nessa disciplina (VITALIANO; DALL’ACQUA; BROCADO, 2010). E
mesmo apos concluirem a disciplina de Libras, os licenciados ainda ndo se sentem prontos para
atuarem na educacdo de Surdos (VITALIANO; DALL’ACQUA; BROCADO, 2010). Assim,
precisamos repensar sobre os conteidos que sdo abordados nessa disciplina, a fim de direcionar
temas que contribuem com a formagdo de conhecimento dos futuros licenciados acerca das
especificidades metodoldgicas para educacdo de Surdos. Dessa forma, fizemos também uma
analise dos Planos de Ensino da disciplina de Libras, observando o objetivo e os conteddos
elencados.

Foi solicitado o plano de ensino aos quatro professores de Libras da UFG, porém,
somente dois atenderam nossa solicitacdo e disponibilizaram o plano. Nos dois planos que
foram analisados, observamos que um dos objetivos da disciplina de Libras consiste na
necessidade de promover uma reflexao critica sobre a Comunidade Surda e sua cultura, além
de analisar a histdria da lingua de sinais e do sujeito Surdo. Assim, ressaltamos esse objetivo
como algo positivo, pois para Almeida (2012), essa disciplina precisa discutir sobre as
caracteristicas linguisticas, culturais e pedagdgicas proprias dos sujeitos Surdos, uma vez que
estes sdo sujeitos culturais, precisa-se aprofundar mais nos contetidos referentes a condicdo de
futuro docente de Surdos, como a explanacdo acerca da condigdo viso-espacial dos Surdos,
como o Surdo aprende, quais as praticas pedagogicas para promover a inclusdo desses sujeitos,
além de debater sobre o papel do intérprete de Libras.

Os conteudos relacionados ao processo de interpretagdo em sala de aula séo
fundamentais, pois, € importante discutir as responsabilidades a fim de que o intérprete e 0
professor regente atuem em conjunto. Nao se pode deixar o aluno Surdo isolado com o
intérprete, ele ndo é professor, ndo precisa ensinar conteddo ao aluno Surdo. O trabalho do
intérprete consiste em mediar a comunicacdo, ou seja, interpretar da lingua portuguesa para a
Libras e vice-versa (ALMEIDA, 2001; LACERDA 2006).
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Ao direcionarmos a nossa discussdo sobre a oferta da disciplina de Libras na
UFG/Regional Jatai ser em modalidade de Nucleo Livre, precisamos salientar que por este
motivo ha uma diversidade de alunos de cursos de licenciatura e bacharelado. Mesmo assim,
os conteddos que abordam conhecimentos sobre lingua e cultura, além de percepcdes
pedagogicas para Surdos, e metodologias para educacdo de Surdos precisam ser abordados
(ALMEIDA, 2012 ¢ VITALIANO; DALL’ACQUA; BROCADO, 2010).

Questionamos a UFG, na pessoa do coordenador do NAI, sobre o fato da disciplina
ser ofertada em Nducleo Livre. Ele salientou que alguns dos PPC como o de Pedagogia, que
desde 2003 né&o teve reformulacdo, sdo arcaicos. Informou ainda, que cabe a cada curso de
licenciatura, na reformulagdo do PPC, formalizar um acordo com o curso de Letras, no qual os
professores de Libras sdo lotados, para que oferecam a disciplina de Libras como obrigatéria
dentro do periodo vigente da matriz curricular.

Sendo a carga horéria de 64h, é preciso repensar nessa heterogeneidade de cursos
presente nas salas de aula de Libras, visto que os alunos do bacharelado necessitam aprender a
comunicar com Surdos, além de reconhecé-lo como sujeito cultural, capaz de respeitar sua
diferenca linguistica. A partir desta perspectiva de objetivos diferentes entre os cursos de
licenciatura e bacharelado o ideal é uma divisdo da disciplina de Libras por temas e/ou areas
afins, de modo que nos cursos de bacharelado, além das especificidades dos surdos precisam
ser trabalhados também, alguns sinais proprios de sua area de atuacdo. Por exemplo, 0 médico
precisa saber sinais especificos que envolvem sua profissao, diferentemente de um analista de
sistemas, uma vez que 0s sinais especificos sdo outros e assim sucessivamente.

Na licenciatura com 64h, sugerimos que essa divisdo ocorra preferencialmente por
areas, pois 0s pedagogos necessitam de um maior aprendizado especifico quanto a aquisicao da
lingua por Surdos, formacdo do conhecimento de mundo, alfabetizacdo de Surdos, confec¢édo
de materiais pedagogicos que estimulam essa aquisicdo e alfabetizacdo. Os professores de
Portugués precisam saber como ensinar lingua portuguesa na modalidade de segunda lingua
para Surdos. Os professores de Historia precisam saber que a grande maioria dos alunos surdos
nascem em familia de pais ouvintes, que ndo tem nenhum conhecimento acerca da lingua de
sinais, 0 que compromete a comunicacdo familiar e por isso, geralmente sdo desprovidos de
conhecimento prévio que os demais alunos ouvintes ja trazem de casa. Diante dessas questdes,
€ necessaria a utilizacdo de materiais visuais que demonstram concretude sobre o tema tratado,
pois como falar de Grécia sendo que a maioria dos alunos Surdos ndo tem noc¢éo nem do que é

Pais, Estado ou Cidade?
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Reconhecemos que os contelidos supracitados devam ser tratados em todas as areas,
porém, devido ao pouco tempo disponivel para a disciplina de Libras, alguns temas devem ser
mais aproveitados e melhor discutidos de acordo com cada area de atuacdo do graduando. Além
disso, ressaltamos também que a disciplina de Libras também precisa oferecer ao graduando, o
aprendizado de sinais proprios de seu curso ou area de atuagdo. Por esses motivos afirmamos a
necessidade que a disciplina de Libras ndo seja organizada como uma ementa semelhante a
todos 0s cursos

Dessa forma, observamos na Matriz Curricular dos cursos de Ciéncias Biologicas e de
Quimica que a disciplina de Libras deve ser ofertada em Nucleo Especifico, diferentemente da
modalidade de Nucleo Livre como vem acontecendo. Pois assim, os professores da disciplina
de Libras poderiam aprofundar mais nos contetidos especificos de cada curso, formando
licenciados que poderdo contribuir ainda mais com a educacgéo de Surdos, contribuindo para a
incluséo desses sujeitos.

Outro ponto que ndo podemos deixar de comentar consiste na falta de comunicacéo e
articulacdo entre os professores de Libras em relagcdo aos conteidos e a metodologia que irdo
utilizar na disciplina de Libras. A UFG/Regional Jatai, conta com 4 professores de Libras, sendo
um efetivo com Dedicacdo Exclusiva e trés temporéarios, todos coordenados pelo curso de
Letras da instituicdo. Ao observamos os Planos de Ensino da disciplina, identificamos que as
ementas sdo comuns, entretanto, a partir das observacdes em sala de aula, identificamos que
eles ndo dialogam quanto aos conteidos que irdo ministrar. Assim, um licenciando pode cursar
adisciplina de Libras com determinado professor e ndo ter os mesmos conhecimentos que outro
colega licenciando, que cursou com outro professor a mesma disciplina, uma vez que alguns
académicos relataram que cursaram novamente a disciplina de Libras com outro professor, para
aprender determinado conteddo, ou participar de determinada metodologia.

Ainda para exemplificar a falta de dialogo entre os professores de Libras, ao
analisarmos os dois Planos de Ensino (A e B) que nos foram disponibilizados, identificamos
que as leituras ndo sao comuns a todos. Salientamos que, no Plano de Ensino (A) é trabalhado
como conteudo, o livro da autora Audrei Gesser, Libras? Que lingua é essa?, que contribui
com conhecimentos sobre a lingua e mitos relacionados a surdez. J& no Plano de Ensino (B),
assuntos como lIdentidade, Cultura e apresentacdo de seminario sobre os modelos de educacgéo
de Surdos, ao qual possibilita conhecimentos acerca do Surdo como sujeito social. Entretanto,
a obra de Gesser citada acima néo foi identificada. Ressaltamos ainda que se houvesse esse
dialogo, os professores poderiam compartilhar suas ideias e contribuir assim, para a qualidade

das aulas de Libras.
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3.3 Analise dos questionarios dos alunos de licenciatura

Para compreender se os licenciandos da UFG/Regional Jatai estdo aptos para o
atendimento a alunos Surdos e realizar um debate sobre o papel da disciplina de Libras,
aplicamos um questionario aos académicos dos diversos cursos de licenciatura. Foi solicitado
aos professores de Libras da UFG que fizesse esse repasse do questionario aos licenciandos que
estavam cursando a sua disciplina. Também foi solicitado a todas as coordenacdes de cursos de
licenciatura que fizessem esse repasse aos académicos que haviam concluido a disciplina de
Libras.

O questionario foi disponibilizado em material impresso e por meio de um link para

ferramenta Google Formularios*!, contendo as seguintes questdes:

Figura 2 - Quadro de questBes apresentadas aos licenciandos

Questionario aplicado aos licenciandos

01- Vocé atua ou ja atuou como professor (a)? Se sim, quanto tempo?

02- Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por

qué?

03- Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais?

04- Os contetidos contemplaram as suas expectativas?

05- Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

06- Vocé acha que a carga horéria da disciplina foi suficiente?

07- A sua visdo sobre a pessoa surda mudou ap6s a disciplina de Libras? Explique:

08- O ensino acrescentou em sua formagéo? Por qué?

09- Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecam a incluséo de alunos

surdos? Se sim, exemplifique:

10- Dentre os contetdos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que
te auxiliou no atual contexto educacional para promover a incluséo de alunos surdos?

Se sim, qual e explique o porqué:

Fonte: elaboracdo do autor, 2016.

41 A ferramenta Google Formularios possibilita a criagdo de pesquisa online, que facilita na divulgagéo da pesquisa
e comparacdo dos resultados obtidos.
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Obtivemos ao todo, dezessete respostas. Esclarecemos que a apresentacdo dos dados
e a respectiva andlise das consideracfes dos graduandos se encontram citadas nas exposicdes
como Al, A2, A3... Al17, com o intuito de preservar sua identidade. Conforme a analise dos
dados, temos que doze dos alunos que responderam ao questionario, ja atuam em salas de aula.
Este dado é importante para entendermos o préximo questionamento, que tange a aceitacdo da
obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de formacao de professores, previstos na Lei
10.436 e no Decreto n° 5.626/2005. Assim, do total de alunos que participaram da pesquisa,
dezesseis concordaram com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para seu curso, enquanto
apenas um discorda dessa obrigatoriedade.

Todas as respostas a favor da obrigatoriedade citaram que saber Libras é importante,
pois facilita a comunicacdo com a pessoa Surda. A resposta contraria quanto a obrigatoriedade
da disciplina de Libras é justificada de acordo com o graduando, da seguinte forma:

N&o, a quantidade de alunos Surdos por classe é muito pequena para que um professor
seja obrigado a saber LIBRAS. Um intérprete por sala resolveria o problema. Se é obrigatorio
sabermos métodos de ensino para alunos Surdos, deveriamos também, aprender métodos para
cegos e estudantes estrangeiros por exemplo, o que deixaria a grade curricular das
licenciaturas muito carregada e fora do foco principal do curso. (A2)

Ao analisar a resposta contraria a obrigatoriedade da disciplina de Libras, observamos
que o aluno compreende que a disciplina de Libras tem como objetivo tornar o graduando
fluente nessa lingua. Entretanto, apoiados em Botelho (2007 apud ALMEIDA; VITALIANO,
2012. p. 4), ressaltamos que a obrigatoriedade da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais nos
cursos de formacdo de professores “pode ter dado a entender que o professor regente devera
ministrar suas aulas em Libras, o que seria tecnicamente impossivel”. Isto é, o professor ndo
conseguiria falar duas linguas ao mesmo tempo, cabe ao intérprete realizar a mediacao entre a
comunicagéo.

E verificada na resposta do mesmo graduando a falta de sensibilidade e conhecimento
sobre o sujeito Surdo, ao se referi-lo como problema e que o intérprete seria responsavel por
esse sujeito. De modo contrario a resposta do A2, ressaltamos que o intérprete ndo € responsavel
pelo aluno em sala de aula e sim o professor regente. Conforme afirma Quadros (2005), o
intérprete € somente o intermediador da fala oral para a sinalizada e vice-versa, e que o papel
do intérprete em sala de aula acaba sendo confundido com o papel do professor, sendo

direcionada a ele a responsabilidade de ensinar os alunos Surdos.
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Quanto a carga horéria da disciplina ser suficiente e se os licenciandos se sentem
preparados para receber alunos Surdos, verificamos que todos os alunos consideraram que a
carga horéaria da disciplina de Libras ¢ insuficiente, porém, dentre eles, apenas dois licenciandos
consideram que estdo aptos a atuarem com alunos Surdos.

A carga horéria, realmente, é insuficiente para adquirir fluéncia em uma lingua, e nem
deve ser este o foco da disciplina. De acordo com Quadros e Campello (2010), a proposta da
disciplina de Libras é a de oferecer conhecimentos béasicos dessa lingua, capaz de formar
professores que tenham um dominio minimo da Libras, porém, também é proposta da disciplina
a compreensdo de metodologias de ensino-aprendizagem que respeitem as especificidades do
educando Surdo. Ao completar esta informagao, Tavares e Carvalho (2010), observam que:

Deste modo, é inegavel o papel da disciplina de formar professores regentes
gue conhecam a surdez e suas especificidades, que envolvem questdes
linguisticas, culturais, cognitivas e pedagdgicas, além de conhecimento,
béasicos da lingua, considerando a importancia de professores com formacéo
adequada para o trabalho pedagogico, o qual possui como “condi¢do bésica, a
comunica¢do” (TAVARES; CARVALHO, 2010, p. 8).

Com isso, verificamos mais uma vez a confusdo por parte dos alunos quanto ao
objetivo da disciplina de Libras. Como os relatos abaixo demonstram, os alunos acreditam que
a comunicacao resolve a questdo da inclusdo de Surdos. Nesse sentido, as respostas dos alunos
A3 e A2 quanto ao preparo para atuarem na educacdo com alunos Surdos foram:

N&o por inteiro, estarei mais tranquilo, porém, ndo preparado de verdade. Pois o
aprendizado é pouco e estamos no inicio de uma alfabetizagdo em Libras. Além de ndo termos
colocado 100% da Libras em pratica. Com o tempo ira melhorar, porém ndo de uma forma
que dé suporte eficaz sem a ajuda de um intérprete de Libras. (A3)

Sim, desde que com a presencga de um intérprete. (A2)

Observamos nessas respostas que os alunos consideram a disciplina de Libras como
momento para torna-los fluentes, e ndo formar professores capazes de estabelecer uma
comunicacdo basica no ambiente escolar, bem como conscientes das especificidades dos alunos
Surdos. O A2 é o mesmo sujeito que ndo concorda com a obrigatoriedade da disciplina de
Libras. Para ele, somente a insercao do intérprete de Libras nas escolas que tem alunos Surdos
seria suficiente, ou como ele mesmo diz ‘resolveria o problema’.

Com o intuito de analisar a contribuicdo da disciplina de Libras para a formacgéo
docente, perguntamos aos alunos como o ensino de Libras tem contribuido em sua formacéo.

Tendo em vista o total de alunos que responderam ao questionario, quinze afirmaram que a
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disciplina de Libras acrescentou em sua formacéo, todavia, dois afirmaram que a disciplina néo
tem ajudado na sua formacdo. Entre os comentarios, observamos o uso de expressdes
inadequadas acerca da Lingua de Sinais, como no comentario a seguir:

Acho que a linguagem de sinais melhora o professor como profissional, uma vez que
melhora a linguagem corporal, que melhora o processo de ensino-aprendizagem para o ouvinte
e o surdo. (Al)

Chama-nos a atencdo essa resposta, visto gque estes académicos tiveram 64h de
formacéo acerca deste assunto, e ainda confundem os termos lingua e linguagem, pois, assim
como em qualquer lingua oral, a Libras tem regras e estrutura gramatical prdpria, além de ser
reconhecida como lingua pela Lei 10.436, e como meio legal de comunicacdo e expressdo dos
Surdos (BRASIL, 2002). Ha também um equivoco quanto a linguagem corporal melhorar o
processo de ensino-aprendizagem para alunos ouvintes e Surdos.

Nas respostas a seguir, mais uma vez os graduandos oferecem indicios de que
precisariam ser fluentes em Libras para atender os educandos Surdos e que este ensino basico
da Libras é desnecessario:

N&o, o tempo gasto com o curso de LIBRAS poderia ser utilizado para estudar
matérias mais relevantes de Fisica. (A2);

Sim. Por mais, que seja um ensino superficial no momento, nos prepara o basico do
que podemos encontrar futuramente. Além de termos em nosso curriculo mais uma lingua
“estudada”. (A3)

Sim, aprendi muitas palavras, me levando a saber me comunicar melhor. (A4).

Pensar desta forma é um equivoco do professor em formacéo, pois o0 aluno Surdo tem
assegurado pelo artigo 17 da Lei 10.098 e artigo 23 do Decreto n° 5.626/2005, a eliminacgdo de
barreira na comunicacdo com a presenca de intérprete em sala de aula, porém ndo € funcéo
deste profissional a responsabilidade pelo ensino e sim do professor. Além disso, ressaltamos
que a Libras ¢ uma lingua reconhecida legalmente e utilizada por uma grande parcela da
populagdo. Dessa forma, ndo se trata de uma disciplina menos relevante do que as outras.
Concebé-la como irrelevante, seria 0 mesmo que negar toda a luta que as comunidades tiveram
desde a antiguidade até o reconhecimento de sua lingua.

Ainda com o questionamento sobre a contribui¢éo da disciplina de Libras na formacao
docente, destacamos as seguintes respostas:

Sim. Porgue acredito que ao receber futuramente um aluno Surdo, irei ter uma leve

nogdo de como ensiné-lo. (A6)
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Sim. Por que possibilitou a oportunidade de refletir sobre a necessidade de maior
formagéo para que os professores saibam lidar com alunos com deficiéncia. (A9)

Observamos nessas respostas que estes licenciandos compreendem que precisam de
conhecimentos especificos para atuarem com os alunos Surdos.

Foram verificadas as concepgdes dos licenciandos acerca de estratégias de ensino que
favoreca a incluséo de alunos Surdos e dentre essas respostas, quatorze responderam néo saber,
pois, ndo tiveram experiéncia com aluno Surdo. Dentre os que responderam de forma diferente,
destacamos duas respostas de alunos do curso de Fisica:

Uso de imagens durante a aula e explicacdo visual ou tactil do fendbmeno a ser
ensinado. (A2)

Trabalhar com recursos visuais como data show, e softwares que séo simuladores de
experimentos que facilitam e ddo uma maior compreensdo de como um determinado fenémeno
ocorre. (Al5)

Os académicos demonstraram ter conhecimento acerca de uma aula voltada para
educandos surdos, capaz de valorizar e respeitar a percepcado visual do Surdo e até dos Surdos-
cegos, quando cita o termo tactil. Nesse sentido, apoiado em Almeida (2012), ressaltamos que
0 conhecimento adquirido pelos docentes acerca dessas estratégias de ensino ira permitir que
os alunos Surdos tenham o acesso ao conhecimento e que seja respeitado sua modalidade
linguistica e suas especificidades visuais.

Contudo, apesar de alguns académicos de licenciatura entenderem que a disciplina de
Libras, ¢ um momento exclusivo para torna-los fluentes em Libras, identificamos que alguns
conseguiram compreender a importancia de conhecer as especificidades dos Surdos, para um
bom atendimento educacional inclusivo. Assim, em continuidade a verificacdo do papel da
disciplina de Libras e analisar como ela pode contribuir para a pratica dos licenciandos,
disponibilizamos também, um questionario para os docentes responsaveis pela disciplina de
Libras na UFG/Regional Jatai.

3.4 Analise dos questionarios dos professores

O questionario direcionado aos docentes da disciplina de Libras, também foi
disponibilizado por meio de um link direcionado ao Google Formularios O referido
questionario foi respondido por trés dos quatro docentes da instituicdo e continha as seguintes

questoes:
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Figura 3 - Quadro de questBes apresentadas aos professores

Questionério aplicado aos professores

01- Tem especializacdo? Se sim, qual?

02- Ha quanto tempo atua com a disciplina de Libras no Ensino Superior?

03- Ja atuou com Libras nos demais niveis de ensino? Quais? Quais fungdes?

04- Ha quanto tempo comunica por meio da Libras?

05- Quanto ao dominio da Lingua de Sinais: Marque todas que se aplicam.

Fala bem; Fala razoavelmente; Fala muito pouco;

06- Quanto ao dominio da Lingua de Sinais: Marque todas que se aplicam.

Compreende bem; Compreende razoavelmente; Compreende muito pouco;

07- Em sua formacao, teve contetdos referentes a educacéo de surdos?

08- Qual o modelo mais adequado para a educacdo de surdos: oralista, bilingue ou

inclusivo? Explique:

09- Ja atuou como professor(a) de Libras em cursos de formacdo inicial e continuada?

Quanto tempo? Quando?

10- Qual é o papel da disciplina de Libras nos cursos de formacéo docente?

11- Quais contedos importantes para serem abordados em suas aulas? Por qué?

12- Aborda contetidos referentes ao processo educacional dos surdos? Se sim, como vocé

aborda essa questdo?

13- Como € a interagdo entre vocé e os alunos? Eles interagem?

14- Como vocé avalia o Decreto 5.626, que obriga a inclusdo da disciplina de Libras nos

cursos de formacao de professores?

15- Vocé considera a carga horaria da disciplina suficiente?

Fonte: elaboracédo do autor, 2016.

Como foi dito anteriormente, a UFG/Regional Jatai, quanto a oferta da disciplina de
Libras, conta com trés professores ouvintes e um professor Surdo. Dessa forma, o questionario
aplicado ao professor Surdo foi por meio de entrevista em Libras, a qual foi filmada e se
encontra transcrita nos apéndices. Dentre os quatro professores, apenas um nao respondeu ao
questionario. Estes se encontram citados como D1, D2 e D3.

As duas primeiras perguntas consistiram em uma breve caracterizacao dos professores,
em relacdo ao tempo de atuagdo como docente de Libras e em relacdo a sua formacao. Todos

os trés sdo graduados em pedagogia. Além da pedagogia, 0 D3 também é graduado em
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Letras/Libras. D1 e D2 sdo especialistas em educacéo inclusiva e Libras, nessa ordem, enquanto
0 D3 é especialista em Metodologia da Docéncia Superior.

Questionamos quanto ao tempo de docéncia da disciplina de Libras, na educagédo
superior e em outros niveis de ensino. As respostas foram semelhantes, eles atuaram entre dois
a trés anos como docente em instituicdo superior e acima de dez anos nos demais niveis de
ensino da educagdo bésica.

Quanto ao dominio da Libras, D1 respondeu que se comunica por meio da lingua de
sinais ha dez anos, D2 ha vinte dois anos e D3 desde 0s 18 anos. Deles, dois falam bem a lingua
de sinais e um fala razoavelmente. Porém, todos compreendem bem a Libras.

Com a finalidade de compreender a trajetdria da sua formacao em relagdo ao ensino
de Libras, perguntamos se tiveram conteldos referentes a educacdo de Surdos durante a
formacédo. Dentre as respostas, dois professores responderam que sim, enquanto um respondeu
gue ndo. Questionamos quanto ao modelo educacional de Surdos, qual seria mais adequado,
oralismo, bilinguismo ou inclusivo, todos escolheram o modelo bilingue como o mais adequado
para educacdo de Surdos.

Ao aprofundar sobre a disciplina de Libras na formacdo docente, perguntamos qual é
0 papel dessa disciplina. Destacamos as respostas dos docentes de Libras:

Muito importante a Libras como disciplina nos cursos de formacgéo docente, porque
um professor bem instruido que conhece um pouco o que é a educacdo inclusiva, e que tem
dominio da Libras para comunicar com seu aluno Surdo, este ajudara o estudante no seu
desenvolver e assim a aprendizagem acontecera de verdade. Assim este professor tomara para
si este aluno como sendo seu, tendo conhecimento do mesmo. (D1)

O papel da disciplina de Libras é proporcionar aos licenciandos o aprendizado do
basico da lingua de sinais, pois, por exemplo, um pedagogo pode ter aluno Surdo na incluséo,
entdo precisa saber se comunicar. Porém, pode ter intérprete na sala. (D3)

Identificamos nessas respostas que ndo s6 os alunos entrevistados tém a compreensao
de que a disciplina de Libras na formacdo docente é encarada como momento para tornar 0s
licenciandos fluentes, os professores entrevistados afirmam que somente com a fluéncia em
Libras do professor regente, a inclusdo de Surdos aconteceria com qualidade. Essa compreensao
dos professores sobre a disciplina de Libras como momento de aprender esta lingua de forma
fluente é reforcada em suas respostas sobre quais conteudos deveriam ser abordados nas aulas.
As respostas foram as seguintes:

Técnicas e estratégias de compreensdo e produgdo em Libras; * Concepgoes e mitos

sobre Linguas de Sinais, * Lei de Libras n°10.436/2002 e Decreto n°5.626/2005, * Visdo geral
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dos aspectos linguisticos em Libras, * Tipos de frases em Libras: afirmativa, negativa,
interrogativa, declarativa e a Libras mesmo na préatica como dias da semana, verbos etc. Acho
importante que os estudantes conhe¢cam um pouco de teoria e pratica. (D1)

Todos os conteudos que séo relacionados a area da disciplina de Libras, porque irdo
contribuir para alcancar o objetivo desejado. (D2)

Comeca com basico e vai aprofundando nos sinais, como verbos, casa, familia, escola.
E importante também ensinar sobre a Cultura Surda. (D3)

Nenhuma resposta enaltece a importancia do licenciando saber sobre préaticas
metodoldgicas para educacdo de Surdo. N&o estamos mostrando que os professores nédo
precisam aprender a se comunicar em Libras. Pelo contrario, como j& discutido no segundo
capitulo, para que o processo de inclusdo de Surdos aconteca, € necessario que os professores
dominem minimamente a Libras (VITALIANO; DALL’ACQUA; BROCHADO, 2010).
Porém, como salienta Almeida (2012), a disciplina de Libras deve proporcionar discussdes
acerca da subjetividade educacional dos Surdos. Para Tavares e Carvalho (2010), os professores
precisam conhecer as especificidades dos Surdos, que envolvem a linguistica, cultura, cogni¢éo
pedagdgica, além de saber comunicar o basico. Alem de todas estas questdes, ressaltamos ainda
que é preciso relembrar que € garantido por lei (BRASIL, 2002; 2005) a presenca do
tradutor/intérprete de Libras em sala de aula, ou seja, mesmo que o professor docente consiga
desenvolver uma fluéncia em Libras, este precisa contar com a presenga do intérprete.

Perguntamos também como os docentes da disciplina de Libras avaliam o Decreto n°
5.626/2005 quanto a obrigacdo da inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de formacéo de
professores. As respostas foram as seguintes:

Como sempre a Lei, 0 decreto é muito bonito no papel, uma das coisas que me chamou
a atencdo no decreto € que 14 diz que a libras deve ser ministrada nos cursos superiores como
disciplina obrigatoria, e, no entanto, sabemos que ela é oferecida como optativa. (D1)

Otimo na teoria. (D2)

Muito bom, porque aprovou a obrigatoriedade de ensinar libras para os alunos,
contribuindo para comunicagéo com Surdos. (D3)

Como observado na resposta do D1, e também identificado nos documentos oficiais -
PPC e Matrizes Curriculares- que analisamos, a disciplina de Libras ainda é oferecida para 0s
cursos de licenciatura da UFG/Regional Jatai, como optativa. Estas questdes reforcam o
descumprimento da Legislagdo (BRASIL, 2002; 2005) que ampara a obrigatoriedade da

disciplina de Libras nos cursos de formagéo de professores.
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Por altimo, questionamos se os docentes consideram a carga horéria da disciplina
suficiente. Todos responderam que néo, reforcaram que ninguém aprende Libras em um més,
e que fazem o que é solicitado pela coordenacédo, seguem uma ementa, por iSSo precisam ensinar
0 basico de Libras, depois, caso o aluno queira aprofundar seus conhecimentos na lingua,
adquirindo fluéncia, vai precisar fazer algum curso de Libras avangado. As respostas dos
professores continuaram coerentes com a visdo de que a aula de Libras consiste em um
momento para aprofundar e aprender esta lingua. Essa compreensdo dos professores é

corroborada com as respostas dos alunos entrevistados, bem como as ementas que analisamos.

3.5 Produto educacional e resultados: o curso de orientacfes pedagdgicas

A partir da analise dos dados de nossa pesquisa, compreendemos que havia um grande
fosso quanto ao entendimento sobre as préaticas pedagodgicas para educacdo de Surdos. Como
apresentado ao final da discusséo acerca da Ementa, Matriz Curricular e Plano de Ensino, a
disciplina de Libras € ofertada simultaneamente por quatro professores de Libras e apesar de
utilizarem a mesma ementa, os professores ndo dialogam, quanto aos contetdos que irdo
ministrar. Assim, compreendemos a necessidade de oferecer aos académicos um ambiente de
aprendizagem pedagogica sobre as especificidades dos Surdos, além de discutir conteidos que
alguns dos docentes de Libras da UFG/Regional Jatai ndo haviam debatido.

Motivados por essa necessidade, propomos como intervencdo metodoldgica, 0 curso
intitulado “Orientagdes pedagogicas de uma nova abordagem do processo ensino-aprendizagem
para surdos”. Com total de vinte vagas para os alunos de licenciatura da UFG/Regional Jatai e
IFG - Campus Jatai, que, anteriormente ja haviam realizado a disciplina de Libras. Participaram
quatorze alunos. O curso teve duracdo de vinte horas com encontros presenciais.

Como visto na andlise dos questionarios, a disciplina de Libras é vista como
instrumento para tornar o licenciando proficiente em Libras, especificamente como meio para
se adquirir vocabulario, porém, apoiados em nosso referencial teérico ressaltamos que o
licenciado precisa desenvolver conhecimentos sobre a pratica pedagogica mais adequada para
a promoc¢do do educando Surdo (VITALIANO; DALL’ACQUA; BROCHADO, 2010;
ALMEIDA, 2012; TAVARES; CARVALHO 2010). Assim, esse curso teve como objetivo
orientar os licenciandos sobre as especificidades culturais e pedagdgicas destes sujeitos. Foram
escolhidos como tema a serem abordados: Conhecendo os Surdos; Contexto histérico da
educacdo dos Surdos; Aspectos linguisticos e cultural; Legislacdo; Intérprete de Libras;

Processo de ensino aprendizagem, relacdo professor-intérprete-aluno surdo; Metodologia para
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educacdo de Surdos; Adequacdo de materiais pedagogicos; Aula pratica para surdos da
comunidade de Jatai.

Foi aplicado um questionario inicial e também um questionario ao final do curso, para
comparar o que o licenciando tinha de dificuldade e o0 que conseguiu compreender com 0 curso
de vinte horas. Torna-se importante ressaltar que o objetivo do curso ndo foi o aprendizado da
Libras, pois, os académicos de licenciatura ja haviam aprendido os sinais basicos. Nossa
proposta foi a de abordar aspectos referentes a surdez e ao Surdo. O curso contou com onze
participantes.

Todas as aulas foram gravadas em video que, juntamente com as atividades
desenvolvidas pelos licenciandos foram disponibilizadas em uma pagina web*?. Além das aulas,
também estdo disponiveis sugestdes de material adequado e aula elaborada pelos cursistas, bem
como links para outros sites que disponibilizam atividades adequadas. Esse site € um
desdobramento de nosso produto, e também se caracterizou como tal.

Portanto, para além da possibilidade de aprendizagem dos onze participantes do curso,
a divulgacdo desse material em uma plataforma web servira de suporte para outros docentes
gue ja atuam na educacdo, como também a outros licenciandos e também professores da
disciplina de Libras na formac&o docente. Salientamos que esse produto se concretiza em um
produto amplo, capaz de alcangar um nimero maior de pessoas envolvidas no processo de

educacéo para Surdos.

3.5.1 Anélise dos questionarios pré e pds produto

A partir da analise das observagdes e principalmente da analise dos questionarios
aplicados aos licenciandos, foi ofertado o curso com o objetivo de superar a lacuna que existia
na formacdo desses, em relacdo ao entendimento sobre o sujeito Surdo e suas especificidades
educativas. Desse modo, foi aplicado aos cursistas um questionario pré e p6s curso, ou seja,
antes e depois da realizacdo do curso. O questionario pré curso somente comprovou nossa tese
de que as aulas de Libras para os cursos de licenciatura consistiam em momentos voltados para
a formacdo comunicativa em Libras, conforme apresentaremos as questdes e as respostas dos

cursistas abaixo.

42 https://thabiokamilla.wixsite.com/educacaodesurdos
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Figura 4 - Quadro de questdes apresentadas aos cursistas

Pré-Questionario aplicado aos cursistas

01- Vocé atua ou ja atuou como professor (a)? Se sim, quanto tempo?

02- Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por

qué?

03- Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais?

04- Os contedos contemplaram as suas expectativas?

05- Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

06- Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente?

07- A sua visao sobre a pessoa surda mudou apds a disciplina de Libras? Explique:

08- O ensino acrescentou em sua formagéo? Por qué?

09- O professor da disciplina de Libras era Surdo ou ouvinte? Comente o que acha de um
professor Surdo ministrando essa disciplina?

10- VVocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecam a incluséo de alunos

surdos? Se sim, exemplifique:

11- Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que
te auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusdo de alunos surdos?

Se sim, qual e explique o porqué:

Fonte: elaboracédo do autor, 2016.

Os cursistas foram citados como C1, C2, C3... C11. Nas questdes como: concorda com

a obrigatoriedade da disciplina de Libras; e, se concordam com a carga horéaria da disciplina ser

suficiente, as respostas foram unanimes. Todos concordam com a obrigatoriedade da disciplina

e concordam que a carga horéria é insuficiente.

Em relacdo a questdo que verificava se 0s cursistas encontraram alguma dificuldade

na disciplina de Libras, observamos que as respostas direcionam para a dificuldade em aprender

a lingua. Apresentamos somente as respostas abaixo, pois alguns ndo responderam ou nao

justificaram, porém, todas as respostas estardo anexadas nos apéndices, ao final do trabalho.

A Unica dificuldade é que temos que treinar muito para assimilarmos os sinais, que

sdo muito parecidos. (C1)

Sim. Lembrar dos inUmeros sinais principalmente por néo pratica-los. (C2)

Sim, mais em relacdo com a forma das méos. (C3)
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Sim, memorizagao dos sinais, quando ndo praticamos em nosso dia a dia, esquecemos.
(C4)

N&o senti muita dificuldade, pois tinha interesse em aprender a lingua, dificuldade foi
sO devido aos muitos sinais para aprender. (C7)

A partir das respostas referentes a dificuldade em cursar a disciplina de Libras
identificamos que todas se relacionam a aquisi¢do de uma lingua, como a memorizacdo dos
sinais, pratica, semelhanca dos sinais. Quanto ao questionamento de que se sente preparado
para receber alunos Surdos em sala de aula, observamos também o direcionamento para a
necessidade de saber comunicar em Libras.

N&o, pois meu contetldo em Libras ainda € pouco. (C1)

N&o, visto que ainda néo sei a Libras completamente. (C3)

Observamos a partir do questionamento seguinte, que os alunos compreendem o Surdo
como sujeito com lingua propria. A sua visdo sobre a pessoa Surda mudou apos a disciplina de
Libras? Explique.

Sim, percebi que o preconceito sobre o Surdo, é a dificuldade que ele tem de se
comunicar. (C1)

Sim. Foi percebido durante a disciplina que as dificuldades enfrentadas pelo Surdo
estdo no ouvinte querer que o Surdo aprenda e desenvolva como um ouvinte e que ele possui
caracteristicas préprias de aprendizagem e comunicacdo. (C2)

Dentre os contetdos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que
te auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusdo de alunos Surdos? Se sim,
qual e explique por qué?

N&o, o curso de Libra que eu faco estd me ensinando apenas os sinais, apenas o
idioma, ndo a forma de alfabetizacdo. (C1)

Sim, a pratica da Libras, porque embora pouco, consigo lembrar de alguns sinais mais
simples. (C3)

O Libras bésico permite o conhecimento de conteidos basicos como alfabeto,
nameros, cores, animais, frutas e algumas palavras de cumprimento e verbos muito utilizados
em nosso dia a dia, o curso é mais uma facilitacdo da linguagem. (C4)

Penso que ndo ha um conteddo especifico, mas o conjunto de todo: alfabeto,
gramatica, sinais, as noc¢des basicas do dia a dia, a lei e os direitos. Penso que a soma desses
conteddos ou conceitos nos auxiliam no atual contexto educacional. (C5)

Essas respostas somente reforcam que a disciplina de Libras da UFG é vista como

momento para tornar o graduando fluente em lingua de sinais. Preferimos colocar,
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primeiramente, todas as respostas para que as explicacdes e aferigdes sobre os dados, néo
ficassem redundantes, pois esses ja foram discutidos nos questionérios iniciais, que foram
aplicados a todos os licenciandos. E importante ressaltar que mesmo que ja tivéssemos dados
suficientes para tracar o perfil da disciplina de Libras da UFG/Regional Jatai, este questionario
nomeado pré curso se fez necessario, pois precisariamos ter a certeza de que 0s cursistas ndo
passaram por ensinamentos acerca do sujeito Surdo e sua subjetividade comunicativa e
pedagdgica. Porém, destacamos a resposta que este cursista citou em relacéo as estratégias de
ensino capaz de favorecer a incluséo de alunos Surdos.

Sim, trabalhar com imagens correspondentes; utilizar video com intérprete; material
impresso. (C4)

Observamos que este cursista ja tem conhecimentos sobre como estimular o
aprendizado dos alunos Surdos, assim, deve ter sido discutido esse assunto em sala com
professor da disciplina de Libras na UFG. Mas verificamos também, que, pelo fato de somente
um cursista ter respondido de forma satisfatoria, esse ndo € o tema mais discutido em sala,
mesmo que seja importante.

Para Dorziat (2011 apud ALMEIDA, 2012), na licenciatura quando é discutida a
inclusdo escolar em sala de aula, esta é feita de forma desconectada da visdo epistemoldgica de
educacao, busca-se somente, a observacdo das condi¢des bioldgicas, porém, necessita de maior
aprofundamento nas questdes que envolvam teorias e praticas educativas.

A partir dessa perspectiva e da realizacdo de nosso curso - Orientacdes pedagdgicas
de uma nova abordagem do processo ensino-aprendizagem para surdos - realizamos a analise
do questionario que foi disponibilizado aos cursistas ap6s o encerramento do curso, ou seja, pos
curso. Este foi organizado com as seguintes questdes:

Figura 5 - Quadro de questBes apresentadas aos cursistas

Pés - Questionario aplicado aos cursistas

01- Vocé atua ou ja atuou como professor (a)? Se sim, quanto tempo?

02- Qual sua visao sobre a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso de
Graduacao?

03-Vocé sentiu dificuldades nas orientagdes repassadas neste curso “Uma nova

abordagem do processo de ensino-aprendizagem para Surdos”? Se sim, quais?

04- Os contetdos contemplaram as suas expectativas?

05- Atualmente, vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?
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06- Vocé acha que a carga horéria do curso foi suficiente?

07- A sua visdo sobre a pessoa surda mudou apds as orientacGes recebidas no curso?

Explique:

08- O ensino acrescentou em sua formacgéo? Por qué?

09- Atualmente, vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecam a

inclusdo de alunos surdos? Se sim, exemplifique:

10- Dentre os conteudos trabalhados pelo professor do curso, teria um especifico que te

auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusdo de alunos surdos?

Se sim, qual e explique o porqué:

Fonte: elaboracédo do autor, 2016.

E importante salientar que oito desses cursistas atuam como professor e trés néo atuam,
ou nunca atuaram. Na questdo que indaga se a carga horaria do curso foi suficiente, todos
responderam que ndo. Relataram a necessidade de aprofundar ainda mais, ter mais aulas
praticas, mas afirmaram que para um curso inicial de somente vinte horas, ultrapassaram as
expectativas. Em relacdo ao questionamento sobre as dificuldades nas orientaces repassadas
neste curso, todos disseram que ndo tiveram. Destacamos as seguintes respostas, uma vez que
nem todos justificaram:

N&o, o curso foi bem conduzido e com bom material didatico. Além disso a presenca
de alunos Surdos contribuiram muito para auto avaliacdo das praticas pedagdgicas. (C1)

N&o. Foi bastante informativo e dindmico. Além da participacédo de Surdos, o que
possibilitou uma maior interacéo. (C5)

N&o, achei tudo valido, pelo contrario, abriu mina viséo e percebi o quanto o Surdo
tem dificuldade para entender. (C7)

No inicio do curso, informamos aos cursistas que as discussdes estariam relacionadas
as especificidades educativas dos Surdos. Como orienta Almeida (2012), as aulas de Libras na
formacdo docente devem apresentar reflexdes acerca do sujeito Surdo e praticas educativas.
Portanto, essas respostas nos mostram que os licenciandos aprovaram a conducéo das aulas do
nosso curso e reforcaram o quanto € importante a presenca de um Surdo para entenderem as
questdes pedagdgicas. Além disso, ressaltamos que o discurso utilizado durante o curso foi
voltado para a area educacional dos surdos e ndo para a pratica comunicativa de Libras. Em

relacdo as questdes do pds curso, foi questionado também se os conteddos contemplaram as
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expectativas. Também todos responderam que sim, exceto o cursista C4, conforme veremos a
sequir:

Sim. As oficinas e a presenca de outros professores, bem como a discussao dos textos
propostos atenderam as minhas expectativas iniciais. (C1)

Sim, mas gostaria de sugestao de mais atividades. (C2)

Pelo tema proposto, pensei que o curso seria voltado totalmente para a prética
pedagogica com proposta diferenciada. (C4)

Sim, aprendi muito quanto a conduta do professor e do intérprete em sala de aula.
(C10)

Tanto a cursista C2 quanto a C4, séo alunas do curso de pedagogia, portanto, sdo
validos os guestionamentos, visto que ambas anseiam por confeccdo de materiais didaticos,
atividades ludicas e direcionadas. Isso demonstra que elas compreenderam como ensinar para
um aluno Surdo, por isso, a necessidade de buscar novos materiais e metodologia para educacgao
de Surdos.

Na primeira analise dos questionarios aplicados aos licenciandos da UFG/Jatai, ndo
destacamos as respostas para a pergunta acima, a qual questiona se os contetidos contemplaram
as expectativas, isso se deu pelo fato dos licenciandos atribuirem maior peso ao aprendizado
dos sinais. Dessa forma, apresentaremos somente duas respostas, com a finalidade de comparar
a evolucdo, dos contetdos aprendidos, apds a realizacéo do curso.

Sim. O conteldo é basico, mas contempla varias areas e palavras comuns. (Al)

Sim, todas as aulas ministradas apresentaram conteddos satisfatorios com um grande
vocabulario. (A4)

Assim, ao comparar as respostas dos alunos licenciandos (A1, A4), com as respostas
dos cursistas (C1, C2, C4 e C10) identificamos que houve evolugdo em relacdo ao pensamento
que a disciplina de Libras consistia apenas em um momento para a aquisicdo de sinais.
Ressaltamos que os alunos comegaram a compreender a necessidade de que esta disciplina fosse
capaz de oferecer materiais didaticos, metodologias capazes de atender as especificidades dos
surdos.

Perguntamos aos cursistas se eles se sentem preparados para receber alunos Surdos em
sala de aula. Observamos que oito responderam que ndo estdo preparados e apenas trés
responderam estar preparados. Porém, destacamos as seguintes respostas:

N&o. Ainda ndo me sinto preparado, pois sou aluno de licenciatura e ainda néo fiz
todas as disciplinas de estagio, mas ap0s o0 curso posso afirmar que sei por onde comecar

quando for ministrar aulas para alunos surdos. (C1)
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N&o, acredito que a preparagao comega quando vocé domina Libras e possibilita uma
interacdo entre o aluno, professor e conteudo. (C4)

A partir do curso sim. A faculdade néo prepara o docente para receber o aluno Surdo,
com isso penso na necessidade de mais cursos nessa tematica. (C6)

Sim, pois concordo que deve ser ensinado a segunda lingua na alfabetizacéo. (C7)

Preparado néo seria a palavra correta, mas com mais seguranca, sim. (C10)

N&o, preciso melhorar mais, a experiéncia foi muito valida e prazerosa, mas sempre
terei o que aprender. (C11)

Exceto o cursista C4, que insiste que para ser professor de alunos Surdo, o docente
precisa ser fluente em Libras, 0os outros estdo mais preocupados com as dificuldades escolares
dos Surdos. Dessa forma, ressaltamos que 0s cursistas estdo a par das questdes consideradas
importantes para Tavares e Carvalho (2010). Como afirmam os autores, os professores precisam
conhecer as especificidades dos Surdos, que envolvem a linguistica, cultura, cognicao
pedagogica. ldentificamos também, que mesmo os cursistas que responderam ndo estarem
preparados, para trabalhar com Surdos em escolas regulares, notamos que essas respostas estao
relacionadas a necessidade de quererem aprofundar ainda mais, pois ja& compreenderam que 0S
Surdos tém uma forma particular de aprender.

Nessa mesma perspectiva, a proxima questdo buscou identificar se a visdo sobre a
pessoa Surda mudou ap0és as orientagfes. Todos responderam que sim.

Mudou minha compreensdo de como é a maneira gue eles aprendem. (C2)

No processo de alfabetizacdo ocorre o processo de ensino relacionando imagem ao
nome e a intérprete com o sinal, compreendi que a dificuldade do Surdo é grande. (C4)

Sim, o Surdo é uma pessoa apta, capaz como qualquer uma outra. A forma de ensinar
que precisa ser repensada. (C6)

Sim, eu achava que o Surdo aprendia rapido, e agora vejo que nao é tao simples assim.
Sempre precisa de algo concreto para ele compreender. (C7)

Sim, cada dia aprendo mais do mundo dos Surdos. (C10)

Sobre a pessoa Surda néo, pois ja estava estudando sobre essa deficiéncia, mas como
transmitir a aula, mudou bastante. (C11)

Observamos que ha uma compreenséo do sujeito Surdo e quanto as suas necessidades
educacionais. Porém, precisamos ressaltar que, apesar da resposta da cursista C11 mostrar
conhecimentos de que a transmissdo da aula para Surdos acontece de forma diferenciada,
precisa-se tomar cuidado com o termo deficiéncia quando nos referimos aos Surdos, pois, como

afirmam os pesquisadores e professores da UFSC Ana Paula Santana e Alexandre Bergamo:
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Essa mudanca de estatuto da surdez, de patologia para fenémeno social, vem
acompanhada também de uma mudanca de nomenclatura, ndo s6
terminoldgica, mas conceitual: de deficiente auditivo para surdo, ou ainda
Surdo. Antes, os surdos eram considerados deficientes e a surdez era uma
patologia incuravel. Agora, eles passaram a ser “diferentes”. Deficiente
auditivo e surdo, ou Surdo (SANTANA; BERGAMO, 2005, p. 567).

Portanto, os Surdos se consideram diferentes e ndo deficientes. Nos discursos acima,
identificamos que os cursistas j& entendem sobre a necessidade de estratégias de ensino que
favorecam a educacdo de Surdos. Nesse sentido, solicitamos a eles que apresentassem quais
seriam essas estratégias e quais 0s conteudos expostos pelo professor que poderiam contribuir
para a inclusdo dos surdos, no contexto social vigente. A seguir, seguem algumas respostas:

Aceitar que a Libras € a primeira lingua de um aluno Surdo e que tanto nas avaliagdes
guanto no material didatico utilizado deve levar isso em consideracéo. E importante lembrar
gue o Surdo necessita do intérprete, mas o professor que € responsavel por seu aprendizado.
Também, pesquisar e produzir matérias pedagogicos, ira ajudar tanto o aluno Surdo quanto o
aluno ouvinte. (C1)

Sim, explicagbes acompanhadas de imagens. O Surdo em sua escrita representa o seu
pensamento e que a exploracdo visual na explicacdo dos conceitos ajuda na aprendizagem.
(C2)

Necessita de conteddos com mais imagens e com escrita associada as imagens. (C3)

Um ensino voltado as imagens, associar palavras ao objeto e sinal proposto. O que
achei mais interessante foi saber que os alunos Surdos ndo conhecem as palavras isoladas ou
seu significado, nos faz pensar para além da imagem, mas o contexto em que o aluno esta
inserido, como meio de partida para o processo de ensino-aprendizagem. (C4)

Sim. Usar nas metodologias de ensino mais imagens, sinais e palavras. Ja que o Surdo
é espaco-visual. O uso de imagens tornaria 0 ensino muito mais significativo tanto para os
alunos ouvintes quanto para os alunos Surdos. E dentre os varios contetidos abordados
(legislacdo, contexto histérico, papel do professor-interprete-aluno Surdo), acredito que a
parte pratica (em que os cursistas ministraram aulas adaptadas para alunos Surdos) foi o
momento extremamente significativo e produtivo do curso. Particularmente, gostei muito, haja
vista a participacdo, envolvimento e interagdo entre professor/intérprete/alunos ouvintes e

Surdos. A parte pratica foi o diferencial do curso. (C5)
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E preciso o “visual” para o aluno. Isso é o maior aprendizado do professor para
incluir o aluno Surdo. O que achei mais importante foi poder identificar o Surdo, saber em
qual estagio de identidade do aluno que estou recebendo. (C6)

Alfabeto manual, figuras dos animais com sinais em Libras, sinalizar toda a escola
em Libras. Trabalhar com mais imagens é extremamente importante para o Surdo e para o
ouvinte. (C7)

O que nos foi passado, a imagem é fundamental para o Surdo, ndo so6 para ele, mas
contribui também para o aluno ouvinte. O que mais gostei foi a atividade que tivemos de
simular uma aula para ouvintes e que essa aula também seria apta ao aprendizado de aluno
Surdo. (C10)

Observamos que os cursistas compreendem sobre a necessidade de se pensar em uma
aula para Surdos, de saber sobre as especificidades visuais desses sujeitos. Eles reconhecem
que é a partir da visdo que o Surdo adquire conhecimento e aceitam o Surdo como sujeito
historico social. Portanto, consideramos que o objetivo do curso foi alcangado, mostrando que
o professor, para ensinar alunos Surdos, ndo precisa aprender fluentemente a Libras. Porém, o
aprendizado do bésico é valido.

As falas dos cursistas C1 e C2 corroboram com o pensamento da professora Silvia
Valéria Feliciano et al (2013, p. 3.574) de que “os alunos ouvintes também sentem dificuldades
no momento de interpretacdo de um texto ou uma charge, ndo sendo proprio apenas do Surdo
esse obstaculo. Por isso que o recurso visual é importantissimo na educagdo deste grupo”.
Portanto, as aulas planejadas e organizadas no aspecto visual, de forma contextualizada,
contribuem tanto para alunos Surdos quanto para alunos ouvintes. Afinal, é neste sentido que o
ensino de Surdos deve caminhar, capaz de permitir a compreensao conteido escolar de forma
clara. No proximo topico, apresentaremos as consideracdes finais, onde tracaremos um

panorama geral do percurso e dos resultados de nossa pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para iniciar as consideracdes finais, precisamos lembrar o que me motivou a
desenvolver esta pesquisa, relembrar dos relatos dos meus pais, sobre o quanto desejavam terem
a oportunidade de estudar em uma instituicdo onde as especificidades deles fossem levadas em
consideracdo. Uma instituicdo na qual os professores tivessem conhecimento de como planejar
e organizar suas aulas, em salas que tivessem alunos Surdos. Assim, compreendo que, 0S
anseios dos meus pais, também foram os anseios de diversos Surdos no decorrer dos anos, tanto
no Brasil, como em outros paises.

Nosso referencial tedrico, nos mostra que para trabalhar em salas regulares com a
presenca de alunos Surdos ndo ha necessidade de que os professores sejam fluentes em Libras,
exceto aqueles que irdo atuar em escolas bilingues exclusivas para Surdos. Entretanto,
compreendemos que ndo esta claro para os licenciandos que a insercdo de Libras em um curso
de licenciatura ndo deveria ter o objetivo de formar professores bilingues, mas sim, contribuir
para que os professores preparassem pedagogicamente e metodologicamente suas aulas a partir
das subjetividades dos Surdos, uma vez que a fluéncia em Libras seria destinada ao intérprete,
responsavel pela media¢do da comunicagdo entre Surdos e ouvintes.

Desse modo, 0 objetivo desta pesquisa foi compreender o papel da disciplina de Libras
na formacdo de professores e analisar como ela tem contribuido para a préatica dos licenciandos
da Universidade Federal de Goias/Regional Jatai, a fim de que os alunos Surdos sejam
incluidos. Assim, além de refletir sobre a disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura da
instituicdo, a partir de sua ementa, curriculo, plano de ensino, observagdes e questionarios com
docentes e licenciandos; propomos também uma oficina de formacéo continuada, juntamente
com académicos de licenciatura, para apoio do professor da disciplina, que resultou na
elaboracdo de um produto educacional que objetivou a inclusdo dos alunos Surdos.

Ao analisarmos os dados coletados, compreendemos que a disciplina de Libras,
ofertada pela UFG/Regional Jatai é utilizada para tornar o licenciando proficiente na referida
lingua. Esta afirmacdo é reforcada também pelos préprios alunos licenciandos, de modo que
suas respostas indicam que eles ndo se sentem capazes de atuarem com alunos Surdos, mesmo
apos terem cursado a disciplina de Libras na instituicdo, pois, aprenderam no decorrer da
disciplina a lingua de sinais e ndo metodologias para a educacdo de Surdos.

Além das respostas dos alunos licenciandos, os professores docentes que ministram a
disciplina de Libras na instituicdo tambem afirmam que somente com a fluéncia em Libras do

professor regente, a inclusdo de Surdos aconteceria com qualidade. Isto €, 0s sujeitos de nossa
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pesquisa, tanto 0s docentes quanto os licenciandos ressaltam que esta disciplina consiste em um
momento para tornar os alunos fluentes em lingua de sinais.

Compreendemos, a partir dos sentidos atribuidos pelo conjunto dos sujeitos da
pesquisa e dos dados analisados, que precisdvamos desenvolver um produto educacional capaz
de contribuir com a formacé&o desses futuros docentes, pois eles somente tiveram a oportunidade
de aprender a Libras e havia uma lacuna quanto as especificidades educativas dos Surdos. Com
isto, precisdvamos identificar e propor praticas pedagdgicas inovadoras e adequadas ao trabalho
com Surdos, bem como planejar aulas ou roteiros de aula, que contribuissem para formacéo dos
licenciandos no trabalho com Surdos em salas regulares de ensino.

A partir da necessidade em contribuir com a formacdo de professores capaz de
respeitar e valorizar as especificidades dos Surdos, propomos 0 nosso produto educacional, um
curso intitulado “Orientagcdes pedagogicas de uma nova abordagem do processo ensino-
aprendizagem para Surdos”, com carga horaria de 20 horas, para os alunos que ja haviam
realizado a disciplina de Libras. Assim, por meio dos questionarios aplicados antes e ap6s o
curso, identificamos que a maioria dos cursistas compreenderam sobre as préaticas educativas
de Surdo.

A partir dessa constatacdo, ressaltamos que os professores docentes da disciplina de
Libras podem estabelecer 20 horas de sua disciplina, para tratarem de assuntos sobre as
orientacOes pedagogicas capazes de ajudar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
Surdos. A disciplina de Libras é ofertada com carga horaria de 64 horas, o restante da carga
horéria seria direcionado ao ensino de Libras basico de sala de aula. Salientamos ainda que este
poderia ser um passo para contribuir para 0 acesso e permanéncia dos Surdos nas instituicdes
de ensino, ou seja, uma inclusdo nas escolas regulares com qualidade.

Além disso, sugerimos também que a disciplina de Libras seja oferecida pelo préprio
curso de licenciatura, com a finalidade de contribuir para que o licenciando conheca as
especificidades dos Surdos, bem como sinais de Libras, de acordo com o objeto de estudo de
cada curso. Por exemplo, o licenciando em Pedagogia aprenderia, sinais proprios de
alfabetizacdo, bem como metodologias para ensinar a leitura e a escrita para alunos Surdos. J&
o licenciado em matematica deveria aprender sinais préprios da matematica e assim
sucessivamente.

Assim, salientamos que cada curso pode oferecer a disciplina de Libras, com uma
ementa propria, capaz de discutir assuntos sobre as subjetividades do processo de ensino

aprendizagem dos Surdos e uma conversacdo bésica especifica de cada curso. Mesmo nos
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cursos em que a disciplina de Libras é considerada como optativa, seria interessante que
atendesse as suas proprias peculiaridades ou no minimo as grandes areas do conhecimento.

O nosso produto comega com o curso de praticas pedagogicas de uma nova abordagem
do processo ensino aprendizagem para Surdos, e finaliza com a divulgacdo de todo material
trabalhado em sala de aula em um site, que também se configura como produto. Assim,
contribui tanto para os docentes da disciplina de Libras quanto para os licenciandos e
licenciados. A partir dos relatos, observamos que os objetivos do curso foram alcancados, e que
0s cursistas, em sua maioria, compreenderam como planejar e organizar uma aula para Surdos.

A partir da oferta do curso e questionarios aplicados aos cursistas, concluimos que a
disciplina de Libras na formagéo de professores precisa oportunizar uma reflexdo acerca de
conhecimentos sobre as préaticas educacionais para Surdos, além de ensinar o basico em Libras
e favorecer a interacdo aluno-professor. Observamos também, que os contetdos abordados no
curso foram importantes para a construcdo de conhecimentos acerca do Surdo como sujeito
historico social, com lingua e cultura prdpria e com especificidades educativas visuais.
Portanto, concluimos que alguns contetdos devem ser trabalhados nas disciplinas de Libras na
formacdo docente, tais como: Conhecendo os Surdos; Contexto histérico da educacdo dos
Surdos; Aspectos linguisticos e cultural; Legislacdo; Intérprete de Libras; Processo de ensino
aprendizagem, relacdo professor-intérprete-aluno Surdo; Metodologia para educacdo de
Surdos; Adaptacdo de materiais pedagdgicos; além, de aulas préaticas para Surdos.

N&o temos a receita para o sucesso da educacao dos Surdos, todavia, proporcionamos
aos cursistas, indicios de como deve ser uma aula pensada na singularidade dos alunos Surdos.
Porém, ap6s todo esse estudo, algumas questdes ainda nos incomodam, como: Por que uma
instituicdo pubica federal ainda ndo tem a disciplina de Libras ofertada como disciplina
obrigatdria nos cursos de licenciatura, mesmo que a Lei que determina essa obrigatoriedade
tenha mais de quinze anos? Como essa instituicdo pioneira na oferta do curso de Licenciatura
em Letras/Libras em todo Brasil, ndo se preocupou em ofertar disciplina de Libras nos cursos
de licenciatura? Chama-nos a atencéo a oferta da disciplina de Libras no curso de Fisioterapia,
curso de bacharelado, como obrigatdria, uma vez que a Lei determina a oferta de forma optativa.
Isso apenas reforca a questdo: Por que ainda ndo é ofertada essa disciplina como obrigatdria nas

licenciaturas?
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS LICENCIANDOS

Pesquisa “Ensino de fisica para Surdos: o papel da disciplina de Libras para a formagao de

professores”™,

Prezado Aluno,

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa “Ensino de fisica para Surdos: o
papel da disciplina de Libras para a formagdo de professores”, realizada na Universidade
Federal de Goias — Unidade Jatai e no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias Campus Jatai.

Com o foco na formacdo académica dos alunos de Licenciatura dessas instituicdes de
ensino, pretende-se compreender o papel da disciplina de Libras e analisar como ela pode
contribuir para a pratica dos licenciados, efetivando em uma real inclusdo de Surdos.

Os objetivos da pesquisa sdo:

e Compreender o papel da disciplina de Libras e analisar como ela pode contribuir para a
pratica dos licenciandos da Universidade Federal de Goias — Unidade Jatai, para que seus
alunos Surdos sejam incluidos;

e Analisar a disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura da UFG — Jatai, explicitando sua
ementa, plano de ensino e seu potencial formativo;

e Identificar e propor praticas pedagdgicas inovadoras e adequadas ao trabalho com surdo;

e Propor um roteiro de aula, juntamente com académicos, para apoio do professor da
disciplina, visando a inclusdo dos alunos Surdos, como produto educacional.

A sua participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma:

Vocé responderd a um formulario composto por questdes relacionadas a disciplina de
Libras, as quais serdo analisadas e relacionadas com o referencial teérico da area.

Gostariamos de esclarecer gque sua participacdo € totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, sem que isso acarrete qualquer énus ou prejuizo a sua pessoa.
Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e
serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade.

430 titulo da pesquisa foi alterado posteriormente para “A disciplina de Libras na formagdo de professores”.



103

Os beneficios esperados sdo: contribuir com a melhor qualidade na formacgdo dos
professores para atuarem em contextos educacionais inclusivos.

Informamos que o senhor (a) ndo pagara nem sera remunerado por sua participacao.
Caso voceé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode nos contactar (e-mail

thabiokamilla@gmail.com).

Endereco de email
Marcar apenas uma oval.
Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor (a)? Se sim, quanto tempo?

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por qué?

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais?

4) Os contetdos contemplaram as suas expectativas?

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente?

7) A sua visdo sobre a pessoa surda mudou apoés a disciplina de Libras? Explique.

8) O ensino acrescentou em sua formacao? Por qué?

9) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecam a inclusao de alunos surdos?
Se sim, exemplifique.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual

e expligue o porqué.
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Respostas do entrevistado Al

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Sim como substituto, 3 meses.

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por
qué?*

Sim. E importante para o professor saber comunicar-se de forma pelo menos béasica com os
alunos surdos.

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

Sim. O primeiro contato qualquer linguagem sempre ¢é dificil.

4) Os conteudos contemplaram as suas expectativas?*

Sim. O contetdo é basico mas completa varias areas e palavras mais comuns.

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

No momento ndo. Mas considero uma boa formacéo inicial.

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

Acho que deveria ser dobrada - 4 aulas.

7) Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou ap6s a disciplina de Libras? Explique. *
Ainda ndo pois ndo tive um contato maior com um surdo acho que fica um receio que vai
ficar caso eu ndo tenha esse contato.

8) O ensino acrescentou em sua formacéo? Por qué? *

Acho que a linguagem de sinais melhora o professor como proficional, uma vez que
melhora a linguagem corporal que melhora o processo de ensino aprendizagem para o
ouvinte e para o surdo.

9) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusdo de
alunos surdos? Se sim, exemplifique. *

AvaliacOes diagndsticos para avaliar quais sdo as concepcdes alternativas de fisica, coisa
bésica e a partir dessas concepcdes criar ferramentas pedagogicas para cada concepcao.
10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico
que te auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos?

Se sim, qual e explique o por qué? *
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Sim. Os esclarecimentos e debates realizados em sala de aula sobre os alunos surdos e suas
dificuldades.



106

Respostas do entrevistado A2

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Sim, dois meses oficialmente e aproximadamente dois anos no PIBID

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
N&o, a quantidade de alunos Surdos por classe é muito pequena para que um professor seja
obrigado a saber LIBRAS. Um intérprete por sala resolveria o problema. Se € obrigatério
sabermos métodos de ensino para alunos Surdos, deveriamos também, aprender métodos para
cegos e estudantes estrangeiros por exemplo, o que deixaria a grade curricular das licenciaturas
muito carregada e fora do foco principal do curso.

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

Sim, eu néo.

4)  Os contetdos contemplaram as suas expectativas?*

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

Sim, desde que com a presenca de um intérprete

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

O curso deveria ser ensinado fora do horario comum, como uma matéria opcional. Para que o
professor realmente aprenda essa lingua de sinais ele precisara de mais tempo.

7) Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou apo6s a disciplina de Libras? Explique. *

Né&o, sempre vi 0 surdo como ser humano e continuo a pensar 0 mesmo, mas ndo desejo ser
obrigado a aprender sua lingua da mesma forma que um americano nao € obrigado a aprender
portugués.

8) O ensino acrescentou em sua formacéo? Por qué? *

N&o, o tempo gasto com o curso de LIBRAS poderia ser utilizado para estudar matérias mais
relevantes de fisica.

9) Voceé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusdo de alunos surdos?
Se sim, exemplifique. *

Uso de imagens durante a aula e explicacao visual ou tactil do fenbmeno a ser ensinado.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te

auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusdo de alunos surdos? Se sim, qual
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e explique o por qué? *
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A3

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1)  Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Sim. Atuei, durante um ano no projeto "Mais Educacdo”, no colégio Jodo Roberto, além de
participar do PIBID e de ser prof.2 substitutos em horas vagas.

2)  Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por qué?
*

Sim. Por mais que seja poucas horas de alua de Libras e ndo tenho muito conhecimento, ela nos
proporciona um maior conforto em poder dialogar com alunos surdos, tanto em explicagdes e
no dia-a-dia.

3)  Voce sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

Sim. Pois, o dominio é pouco devido a inexperiéncia na lingua e as horas aulas serem poucas.
(sentido de colocar em prética).

4)  Os contedos contemplaram as suas expectativas? *

Devido, os contratempos que minha turma pegou, tem sim. Mas, vejo que poderia muito mais,
principalmente de minha parte.

5)  Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

N&o por inteiro, irei estd um pouco mais tranquilo, porém ndo preparado de verdade. Pois, 0
aprendizado é pouco e estamos no inicio de uma alfabetizacdo em Libras. Além de que ndo
colocamos ela em pratica 100%. Com o tempo melhora, porém nado para dar um suporte eficaz,
sem ajuda a ajuda de um interprete em sala de aula.

6)  Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

N&o. Pois, a lingua de Libras ela é regional e tem varios contextos. Em sala de aula s6 vemos o
basico da tedrica e ndo aprofundamos na pratica, um dos motivos o tempo do curso que a
disciplina é oferecida.

7)  Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou apos a disciplina de Libras? Explique. *

Sim. Pois, passamos a observar ela diferente de antes. Vejo, como uma boa maioria delas déo
o verdadeiro valor na vida e correm atras dos objetivos, perante as dificuldades encontradas.
Mas par isto é preciso que a familia dela seja o alicerce de tudo no inicio.

8) O ensino acrescentou em sua formagao? Por qué? *

Sim. Por mais, que seja um ensino superficial no momento, nos prepara o basico do que
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podemos encontrar futuramente. Além, de temos em nosso curriculo, mais uma lingua
"estudada".

9)  Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favoreca a inclusdo de alunos
surdos? Se sim, exemplifique. *

Sim. Minicurso, no ensino de FISICA, voltada para ambos os alunos, tanto ouvintes e surdos,
dentro da semana de Lic.

Projetos para, ouvintes dentro do ensino de Libras. (Teatro, mudsica) Aulas Tematicas.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusdo de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *

No momento ndo, pois ainda ndo tive a oportunidade de trabalhar diretamente com um surdo.
Porém tive um inicio de contato. N&o foi facil, pois 0 nosso ensino é basico e na primeira vez
de dialogo, nada sai como previsto. Mas vejo que ird nos ajudar, nem que seja no minimo
possivel em como preparar uma excelente aula para ambos os géneros falantes. (linguas
faladas).
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A4

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Sim, fago substituicbes sem nenhum contrato.

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
Concordo, pois a possibilidade de nos comunicar nos difere se tornando essencial sabermos
falar com todos, no curso de engenharia civil € importante na contratagdo e comunicacdo com
clientes e funcionérios.

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

A Unica dificuldade é pela falta de contato com surdos, para que um contato diario ndo deixe
esquecer os sinais dados.

4)  Os contetdos contemplaram as suas expectativas?*

Sim, todas as aulas ministradas apresentam contetdos satisfatérios com um grande vocabulério.
5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

N&o, no entanto tento adequar o contetido dado a eles, com o uso de imagens.

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

Né&o, acredito que dois encontros semanais seriam suficientes.

7) A sua visdo sobre a pessoa surda mudou apés a disciplina de Libras? Explique. *
Confirmou alguns pensamentos como forma de ensino, pois o surdo precisa de uma atencéao
maior. E também ver o surdo como um ser humano igual aos demais.

8) O ensino acrescentou em sua formacéo? Por qué? *

Sim, aprendi muitas palavras. Me levando a saber me comunicar melhor.

9) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusao de alunos surdos?
Se sim, exemplifique. *

Todos saberem se comunicar com o aluno, uma metodologia diferente da convencional, com
imagens tendo interagdo entre o professor e o aluno.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual

e explique o por qué? *
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Foi discutido varios assuntos que abriram mais a visdo sobre os métodos de ensino dados aos
alunos, a fim de ver que o aluno surdo nédo é aluno do interprete, mas sim do professor, cabendo

a ele elaborar a metodologia que se encaixe ao seu aluno.
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A5

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

sim, a aproximadamente dois meses

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
sim, pois com essas aulas estamos tendo informac6es sobre como trabalhar com surdos, estamos
tendo contato com a cultura surda, pra nos que ndo temos contato com surdo no nosso dia a dia
iriamos ter dificuldades ao chegarmos na sala de aula ao nos depararmos com um aluno surdo
3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

sim, no inicio foi dificil; pois como nédo tinha contato com surdos tive dificuldades na hora das
atividades que ndo fala. Apenas gestos com as maos e as expressoes no rosto.

4)  Os contetdos contemplaram as suas expectativas?*

Sim, pois com esses conteudos passei a entender melhor o que o professor falava para eu
interpretar como se fosse um surdo.

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

acredito que sim, essas aulas pelo pouco que aprende posso utilizar o pouco que aprendi com
as aulas praticas com o professor na facauldade.

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

ndo, pois como é uma lingua em sinais requer um pouco mas de tempo para que o aluno possa
fazer, identificar, e também expressar no seu rosto o que ele quer passar ao surdo. deveria ter um
tempo maior nafaculdade.

7) Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou ap0s a disciplina de Libras?

Explique. *

sim, pois consegui identificar que os surdos sdo pessoas como NnGs apenas PoOsSsui uma
deficiencia, e que posso entende-lo sim quando aprendido a primeira ligua de comunicagéo
deles a lingua de sinais.

8) O ensino acrescentou em sua formagdo? Por qué? *

sim, pois entendi 0 quanto a lingua de sinais é importante.

9) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusao de alunos surdos?

Se sim, exemplifique. *
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no momento como n&o tive contato em sala de aula com um aluno surdo né&o tenho como lhe
fornecer essa informacao.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *

sim, os gestos das falas e as expressdes faciais que é um coonjunto importante na hora da

comunicagdo com os surdos.
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A6

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *
nao
2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*

Sim. Pois, ela permite que tenhamos um pouco de contato com a cultura surda.

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

Sim. Pois, € muito visual e além disso é preciso uma boa memadria, pois 0s sinais sao parecidos.

4) Os conteudos contemplaram as suas expectativas?*

Sim.

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?
N&o. Pois apesar das aulas ndo é possivel saber libras, mas pelo menos consegui ter um pouco
de contato com a cultura surda, entendendo que para ensina-los, e necessario expor os conteddos

de formavisual.

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

N&o, e necessario uma carga horaria maior. Ja que ndo aprende libras em pouco tempo.

7) Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou apo6s a disciplina de Libras? Explique. *

Sim. Consegui perceber que a dificuldade e o preconceito com o surdo, e muito grande.

8) O ensino acrescentou em sua formacéo? Por qué? *
Sim. Porque acredito, que ao receber futuramente um aluno surdo, irei ter uma breve no¢éo de

como ensina-lo.

9) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusao de alunos surdos?

Se sim, exemplifique. *
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Sim, O uso de simuladores, que permite que o aluno visualize o fenémeno fisico, através de

animacoes, coloridas e chamativas.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusdo de alunos surdos? Se sim, qual

e explique o por qué? *

Sim. Em uma das aulas o professor explicou que o surdo, precisa visualizar, e que o professor
sempre deve evitar falas, de costa par ao aluno. Além disso, nos ensinou algumas palavras que

devemos saber sinalizar, pois sdo basicas.
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A7

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1)  Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

S6 na regéncia

2)  Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por qué?
*

Sim! Pq caso eu atuar como professor e tiver alunos surdos nas minhas aulas vou conseguir
comunicar com eles tirando as davidas q talvez o intérprete ndo entenda.

3)  Voce sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

Né&o

4)  Os conteidos contemplaram as suas expectativas? *

Sim!

5)  Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

Sim!

6)  Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

N&o, creio que deveria ter sido maior pra aprofundar mais.

7)  Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou ap6s a disciplina de Libras? Explique. *

100%

8) O ensino acrescentou em sua formacao? Por qué? *

Demais! Agora posso me comunicar com um surdo da forma correta. Lingua de sinais.

9)  Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favoreca a inclusdo de alunos
surdos? Se sim, exemplifique. *

Slides explicativos, videos com legendas entre muitas outras.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusdo de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *

Todos foram de grande auxilio
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A8

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Sim, a 1 ano como professora de apoio

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
Sim, porque eu ja estudei com uma colega q era surda e 0s meus antigos professores n sabiam
comunicar com ela e era desagradavel sé de ver, imagina pra ela.. Temos g saber comunicar com
essas pessoas, a inclusao é étima.

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

Né&o

4) Os conteudos contemplaram as suas expectativas?*

Por uma certa forma sim, eu ja fiz libras antes no E.M e foi meio superficial.

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

Ainda néo.

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

Né&o

7) Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou apo6s a disciplina de Libras? Explique. *
otalmente. Antes eu julgava a forma com eles escreviam e hj eu sei g esta certo.

8) O ensino acrescentou em sua formacao? Por qué? *

Sim, é sempre bom saber mais, e nesse caso especifico é essencial pois se um dia eu tiver uma
aluna ru poderei conversar comela.

9) Voceé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusao de alunos surdos?
Se sim, exemplifique. *

Teatros

10) Dentre os contetdos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *

Ainda estou fazendo Libras na UFG entéo ainda n posso responder isso.
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A9

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Atualmente trabalho em uma escola da rede estadual de ensino, ha cerca de u més.

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
Sim. Apesar de ndo conseguir me lembrar de grande parte dos sinais aprendidos, pois ndo os
usei nos ultimos meses, acredito que as discussdes feitas em sala sobre as dificuldades
enfrentadas por pessoas surdas e sobre a como trabalhar com metodologias de ensino para esses
alunos. Mas, acho que é necessario aprofundar ainda mais a discussdo sobre metodologias de
ensino, mas levando em consideracgdo as reais dificuldades do professor em sala de aula, pois é
extremamente dificil se dedicar com maior tempo & esses alunos, ja que na sala de aula, o
professor enfrenta problemas que estdo além da falta de preparo.

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

N&o.

4) Os conteudos contemplaram as suas expectativas?*

Sim

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

N&o.

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

Né&o, acredito que os alunos deveriam vivenciar uma situacéo real em sala de aula.

7) Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou ap6s a disciplina de Libras? Explique. *

Sim. Pois, consegui perceber que as dificuldades enfrentadas sdo muito maiores do que eu
imaginava.

8) O ensino acrescentou em sua formacao? Por qué? *

Sim. Por que, possibilitou a oportunidade de refletir sobre a necessidade de maior formagéo
para que os professores saibam lidar alunos com deficiéncia.

9) Voceé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusdo de alunos surdos?
Se sim, exemplifique. *

Sim. Trabalhar com slides e com experimentos, pois sdo metodologias que permitem o uso dos
outros sentidos, pelo aluno.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
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auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusdo de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *

Né&o. Porque, ainda néo tive a oportunidade de trabalhar com um aluno surdo na sala de aula.
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Al0

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1)  Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Sim! 5 anos.

2)  Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por qué?
*

Sim! Acredito que independente de graduacgdo, a comunicacao em libras deve ser inserida. A
libras € um novo portugués, inglés, etc porém a nivel de graduacdo. Nés aprendemos a
comunicar com quem precisa apenas por uma via, e as demais vias, ndo merecem atengéo?
Aprender libras acredito que até minimizara ou unificara, futuramente, algumas linguagens
corporais que temos hoje. Portanto, concordo plenamente que seja inserido uma disciplina que
nos ajude a conversar com quem precisa também de atencdo. Ha cursos como Direito, que tém
aulas de portugués novamente na graduagéo. Porque isentar inserir uma diciplica quer somar a
comunicagdo?

3)  Voce sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

Né&o

4)  Os contedos contemplaram as suas expectativas? *

Resposta na pergunta 3.

5)  Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

Né&o, por conta de um fator 6bvio: ndo fui preparado ou estimulado a lidar com esta demanda
de alunos.

6)  Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

Resposta na pergunta 3.

7)  Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou apos a disciplina de Libras? Explique. *

Sim.

8) O ensino acrescentou em sua formagao? Por qué? *

Sim.

9)  Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favoreca a inclusdo de alunos
surdos? Se sim, exemplifique. *

Usar o ladico como fonte de apoio para as disciplinas no sentido de estimular o entrosamento

entre os surdos/mudo e os falantes. Por exemplo, usar a brincadeira da mimica em uma aula de



121

ciéncias onde os falantes se colocam no desafio de explicar o contetido sem usar as palavras e
ainda todos entenderem. Estimulos nunca sdo demais.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusdo de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *

Confesso que ndo recordo muito das aulas de Incluséo que tive no meu curso, mas lembro da
sensacdo de ter sido instigado a ser uma pessoa que sabe de tudo um pouco. Até braile vimos
na disciplina de Inclusédo, entdo me mostrou que ha coisas além do que achamos que ja sabemos.
Existe ainda um alfabeto, em portugués mesmo, que ainda ndo exploramos e necessita ser

explorado, para atingir o objetivo de incluir pessoas.
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All

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Sim,

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
Sim. Pois capacita o profissional para o trabalho com D. A.

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

N&o.

4)  Os contetdos contemplaram as suas expectativas?*

Né&o

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

Somente com intérprete.

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

Né&o

7) A sua visdo sobre a pessoa surda mudou apdés a disciplina de Libras? Explique. *

Sdo apenas pessoas com uma linguagem diferente.

8) O ensino acrescentou em sua formacéo? Por qué? *

Sim.

9) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusao de alunos surdos?
Se sim, exemplifique. *

A alfabetizacdo em libras paralela aos outros métodos. Assim todos estarias aptos a conviver e
incluir o surdo em qualquer ambiente.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *
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Al2

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Né&o

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
Sim pois a inclusdo é muito importante

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

Né&o

4)  Os contetdos contemplaram as suas expectativas?*

Sim

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

Com apenas libras 1 ndo

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

Para 0 ensino bésico sim

7) A sua visdo sobre a pessoa surda mudou apdés a disciplina de Libras? Explique. *

Sim porque enxerguei que eles merecem ter mais espa¢o na sociedade

8) O ensino acrescentou em sua formacéo? Por qué? *

Acrescentou porque sempre é bom ter um conhecimento a mais

9) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusao de alunos surdos?
Se sim, exemplifique. *

Né&o

10) Dentre os contetdos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *

Nao
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Al3

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Sim

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
Sim, pois além de ser uma disciplina muito interessante é essencial o aprendizado de libras para
a pratica docente, visto que estamos encontrando cada vez mais pessoas com deficiéncia
auditiva nas escolas

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

Um pouco no inicio, para realizar os movimentos, manter o pulso firme

4) Os conteudos contemplaram as suas expectativas?*

Sim

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

Depende, pois aprendi apenas o basico para um dialogo simples, creio que para ensinar um
conteudo necessitaria de mais capacitacao.

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

Poderia ser maior, pois tem um leque de coisas a se aprender

7) Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou ap6s a disciplina de Libras? Explique. *

Com certeza, conseguimos olhar o mundo de outra forma

8) O ensino acrescentou em sua formacao? Por qué? *

Sim

9) Voceé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusao de alunos surdos?
Se sim, exemplifique. *

.Dentre os contetdos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *
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Al4

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Sim a 2 anos

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
Sim,acredito que se estiver aulas com um maior periodo de tempo teremos maior preparo para
atuar com a incluséo.

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

N&o, mas ndo acredito que tenho preparacdo para atuar e ter uma boa locugéo .

4)  Os contetdos contemplaram as suas expectativas?*

N&o, com tempo restrito ndo teve tempo pra assimilar e pra ter aulas diferentes o professor ficou
restrito sem muito tempo de a¢do com os alunos.

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

N&o com o tempo restrito de aula ndo teve como aprender a a dialogar e as situacbes com o
aprendizado foi restrito.

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

Néo.

7) Asua visdo sobre a pessoa surda mudou ap6s a disciplina de Libras? Explique. *
Sim,acredito que a dificuldade de ndo ser compreendido e ndo poder se expressar e muito
complicado.

8) O ensino acrescentou em sua formacéo? Por qué? *

N&o muito masme deu indicativo que € preciso buscar um médio de aprendizagem da linguagem
de sinais.

9) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusao de alunos surdos?
Se sim, exemplifique. *

Sim acredito que um periodo maior de aulas e uma maior convivéncia com pessoas que ndo sao
audivel.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *

N&o mas o professor me apresentou um mundo novo a ser descoberto.
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Al5

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

nao

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
sim. Um dos principais motivos para que eu aprenda libras € poder me comunicar de forma
clara com ndo ouvintes e também vou estara ganhando mais um aprendizado na minha vida.
Aprender coisas novas sempre é algo muito engrandecedor para todas as pessoas.

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

nao

4) Os conteudos contemplaram as suas expectativas?*

ndo gostaria de aprender mais acho que o tempo que e dedicado a disciplina e muito pouco
gostaria de mais aulas

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

ndo. devido o fato de ndo treinar mais a lingua

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

nao

7) Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou apés a disciplina de Libras?

Explique. *

sim com certeza. descobri que 0 mundo dos ndo ouvintes e muito maior do que eu imaginava
8) O ensino acrescentou em sua formacéo? Por qué? *

claro que sim. porque ele quebrou uma barreira na minha vida

9) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusao de alunos surdos?
Se sim, exemplifique. *

trabalhar com recursos visuais como data show, e softwares que sdo simuladores de
experimentos que facilitam e ddo uma maior compreensao de como um determinado fenémeno
ocorre.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual

e explique o por qué? * sim
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Al6

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

Né&o

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
Sim, pois é muito importante para a comunicagdo com nossos futuros alunos surdos.

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

Né&o

4)  Os contetdos contemplaram as suas expectativas?*

Para Libras Nivel 1 Sim, para se trabalhar com o surdo futuramente n&o.

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

Sim. Mais por que procurei outros meios de aprender Libras. Se fosse s6 com a Libras da
Faculdade eu néo estaria preparada.

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

Né&o

7) Asua visdo sobre a pessoa surda mudou apdés a disciplina de Libras? Explique. *

Sim, Agora entendo sua cultura, sua lingua, etc.

8) O ensino acrescentou em sua formacéo? Por qué? *

Sim, pois me instigou a saber mais sobre e a procurar mais conhecimentos na area.

9) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusao de alunos surdos?
Se sim, exemplifique. *

Né&o

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *

N&o, pois na disciplina de Libras | aprendemos apenas o0 basico, apenas alguns sinais.
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Al7

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo? *

nao

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras parao seu curso? Por qué?*
sim. por que os surdos vivem conosco(em nosso meio ) séo seres humanos ,cidadéos
,trabalhadores como qualquer outro ser humano e para 0s ouvintes saber se libras para se
comunicar com 0s mesmos é essencial e gratificante .

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais? *

ndo. a libras é uma disciplina bem tranquila, mas o Unico problema que eu vejo nessa disciplina
sdo as poucas aulas que sdo ofertadas nos cursos de licenciatura , isso acaba dificultando o
aprendizado do aluno

4)  Os contetdos contemplaram as suas expectativas?*

sim .

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

mais ou menos , por que como eu havia dito sdo poucas as aulas , e entdo mesmo que o professor
tente o tempo é muito curto, e ele acaba ndo conseguindo passar para o aluno toda a disciplina
necessaria para se comunicar cem por cento com os surdos .

6) Vocé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente? *

né&o.

7) Asuavisdo sobre a pessoa surda mudou apés a disciplina de Libras?

Explique. *

sim , totalmente , por que antes eu nao sabia nem como era um oi em libras , e assim eu acabava
por ficar com medo de me comunicar com alguém surdo e ndo saber lidar com tal situacéo ,
mas o professor nos mostrou que mesmo se saber cem por cento libras , a gente pode sim se

comunicar sem medo com os surdos por que alem do mais a "maioria” sabe fazer leitura labial

8) O ensino acrescentou em sua formagdo? Por qué? *
Sim por que o saber é unico, e estamos em um mundo muito desenvolvido cada dia mais
, € nunca é pouco saber mais e mais.

9) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorecaa inclusdo de alunos surdos?
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Se sim, exemplifique. *

nao.

10) Dentre os conteudos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te
auxiliou no atual contexto educacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual
e explique o por qué? *

trabalhar com os alunos em ambientes diferentes , fora da sala de aula , diversificar o ensino.
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Pesquisa “Ensino de fisica para Surdos: o papel da disciplina de Libras para a formagao de

professores”.

Prezado Professor,

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa “Ensino de fisica para Surdos: o
papel da disciplina de Libras para a formagdo de professores”, realizada na Universidade
Federal de Goias — Unidade Jatai.

Com o foco na formacéo académica dos alunos de Licenciatura da Universidade Federal
de Goias — Unidade Jatai, pretende-se compreender o papel da disciplina de Libras e analisar
como ela pode contribuir para a pratica dos licenciados, efetivando em uma real inclusdo de
Surdos.

Os objetivos da pesquisa sdo:

e Compreender o papel da disciplina de Libras e analisar como ela pode contribuir para a
pratica dos licenciandos da Universidade Federal de Goiads — Unidade Jatai, para que seus
alunos Surdos sejam incluidos;

e Analisar a disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura da UFG — Jatai, explicitando sua
ementa, plano de ensino e seu potencial formativo;

e Identificar e propor praticas pedagogicas inovadoras e adequadas ao trabalho com surdo;

e Propor um roteiro de aula, juntamente com académicos, para apoio do professor da
disciplina, visando a inclusdo dos alunos Surdos, como produto educacional.

A sua participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma:

Vocé respondera a um formulario composto por questes relacionadas a disciplina de
Libras, as quais serdo analisadas e relacionadas com o referencial teérico da area.

Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, sem que isso acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.
Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e
serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade.

Os beneficios esperados sdo: contribuir com a melhor qualidade na formacdo dos

professores para atuarem em contextos educacionais inclusivos.
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Informamos que o senhor (a) ndo pagard nem sera remunerado por sua participacdo. Caso
vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contactar (e-mail

thabiokamilla@gmail.com).

*Qbrigatério
1) Marcar apenas uma oval*.
Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.
N&o aceito participar dessa pesquisa.
2) Tem especializacdo? Se sim, qual? *
3) Ha quanto tempo atua com a disciplina de Libras no Ensino Superior? *
4) J& atuou com Libras nos demais niveis de ensino? Quais? Quais funcdes? *
5) Ha quanto tempo comunica por meio da Libras? *
6) Quanto ao dominio da Lingua de Sinais: * Marque todas que se aplicam.
Fala bem
Fala razoavelmente
Fala muito pouco
7) Quanto ao dominio da Lingua de Sinais: * Marque todas que se aplicam.
Compreende bem
Compreende razoavelmente
Compreende muito pouco
8) Em sua formacdo, teve contetidos referentes a educacdo de surdos? * Marcar apenas uma
oval.
Sim
Né&o
9) Qual o modelo mais adequado para educacdo de surdos: oralista; bilingue; ou inclusivo?
Explique. *
10) Ja atuou como professor(a) de Libras em cursos de formacéo inicial e continuada?
Quanto tempo? Quando? *
11) Qual é o papel da disciplina de Libras nos cursos de formacdo docente? *
12) Quais conteudos importantes para serem abordados em suas aulas? Por qué? *
13) Aborda contetdos referentes ao processo educacional dos surdos? Se sim, como vocé
aborda essa questao? *

14) Como ¢é a interacdo entre vocé e os alunos? Eles interagem? *
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16) Como vocé avalia o Decreto 5.626, que obriga a incluséo da disciplina de Libras nos
cursos de formacéo de professores? *

17) Vocé considera a carga horaria da disciplina suficiente? *
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D1

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Qual sua graduagéo?*

Pedagoga

2) Tem especializagcdo? Se sim, qual?*

Sim, Ensino Especial com énfase em Educacéo inclusiva.

3) Ha&quanto tempo atua com a disciplina de Libras no Ensino Superior?
*

Mais ou menos um ano e quatro meses

4) Jaatuou com Libras nos demais niveis de ensino? Quais? Quais func¢bes? *
Sim, Ensino Fundamental e Médio

5) A quanto tempo comunica por meio da Libras? *

Dez anos

6) Quanto ao dominio da Lingua de Sinais: *

Fala bem

Fala razoavelmente

Fala muito pouco

7) Quanto ao dominio da Lingua de Sinais: *
Compreende bem

Compreenderazoavelmente

Compreende muito pouco
8) Em suaformacdo, teve contetidos referentes a educacao de surdos? *
sim (® Nao
9)  Qual o modelo mais adequado para educacdo de surdos: oralista; bilingue; ou inclusivo?
Explique. *
Educacéo Bilingue
10) Ja atuou como professor (a) de Libras em cursos de formacéo inicial e continuada?
Quanto tempo? Quando?*
Simem 2010 e 2011

11) Qual é o papel da disciplina de Libras nos cursos deformagéo docente? *
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Muito importante a Libras como disciplina nos cursos de formacdo docente, porque um
professor bem instruido que conhece um pouco o que € a educagdo inclusiva, e que tem dominio
da Libras para comunicar com seu aluno surdo, este ajudara o estudante no seu desenvolver e
assim a aprendizagem acontecera de verdade. Assim este professor tomara para sim este aluno
como sendo seu, tendo conhecimento do mesmo.

12)  Quais conteudos importantes para serem abordados em suasaulas? Por qué? *

. Técnicas e estratégias de compreensao e producdo em Libras;

. Concepcdes e mitos sobre Linguas de Sinais;

. Lei de Libras n°10.436/2002 e Decreto n° 5.626/2005;

. Visdo geral dos aspectos linguisticos emLibras;

. Tipos de frases em Libras: afirmativa, negativa, interrogativa, declarativa e a Libras
mesmo na pratica como dias da semana, verbos etc. Acho importante que os estudantes
conhe¢am um pouco de teoria epratica.

13) Aborda contetidos referentes ao processo educacional dos surdos? Se sim, como vocé
aborda essa questdo? *

Abordo esse tema através de leituras de textos discutido em sala pesquisas e resenhas, sobre o
assunto.

14)  Como é a interacdo entre vocé e os alunos? Eles interagem? *

Sim interagdo muito boa

15) Como ¢ feita as avaliacBes?*

As avaliacBes sdo feitas através de trabalho sobre a educacdo dos surdos no Brasil, resenhas, e
musicas interpretadas em Libras pelos alunos participagdo em sala.

16) Como vocé avalia o Decreto 5.626 que obriga a inclusdo da disciplina de Libras nos cursos
de formacéo de professores? *

Como sempre a Lei 0 decreto € muito bonito no papel uma das coisas que me chamou a atencéo
no decreto é que la diz que a libras deve ser ministrada nos cursos superiores como disciplina
obrigatoria, e no entanto sabemos que ela é oferecida como opitativa

17) Vocé considera a carga horaria da disciplina suficiente? *

N&o, porque Libras ndo se aprende com seis meses de curso ou com tantos curso oferecidos na
ufg com um pouquinho de alunos de cada curso.Seria bem mas significativo se cada professor

focasse na libras direcionado para cada curso, isso seria sim Libras para Universidade.
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D2

@ Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.

N&o aceito participar dessa pesquisa.

1) Qual sua graduagéo?*

Pedagogia

2) Tem especializagcdo? Se sim, qual?*

Sim. Libras

3) Ha&quanto tempo atua com a disciplina de Libras no Ensino Superior?

2 anos

4) Jaatuou com Libras nos demais niveis de ensino? Quais? Quais funcbes? *
Sim. Educacdo bésica.

5) A quanto tempo comunica por meio da Libras? *

22 anos

6) Quanto ao dominio da Lingua de Sinais: *
Fala bem

Fala razoavelmente

Fala muito pouco
7) Quanto ao dominio da Lingua de Sinais: *
Compreende bem

Compreenderazoavelmente

Compreende muito pouco
8) Em suaformacao, teve conteudos referentes a educacéo de surdos? *
@ Sim Né&o
9) Qual o modelo mais adequado para educacdo de surdos: oralista; bilingue; ou inclusivo?
Explique. *
Bilingue. Nesta forma de educacao o surdo sera alfabetizado em sua lingua nata.
10) Ja atuou como professor(a) de Libras em cursos de formacdo inicial e continuada?
Quanto tempo? Quando?*
Sim. 2 anos (particular)
11) Qual é o papel da disciplina de Libras nos cursos deformacéo docente? *
Contribuir para exércicio da docencia viabilizando a educacéo bilingue.

12)  Quais contedos importantes para serem abordados em suasaulas? Por qué? *
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Todos os conteidos que sdo relacionados a area da disciplina de Libras. Porqué irdo contribuir
para o alcangar o objetivo desejado.

13) Aborda contetdos referentes ao processo educacional dos surdos? Se sim, como vocé
aborda essa questdo? *

Sim. Através de aulas tedricas e pesquisas em contetidos relacionados a surdez.

14) Como ¢é a interacdo entre vocé e os alunos? Eles interagem?

Otima.

15) Como ¢ feita as avaliaces?

Teorica e Prética.

16) Como vocé avalia o Decreto 5.626 que obriga a inclusdo da disciplina de Libras nos
cursos de formacéo de professores?

Otimo na teoria.

17) Vocé considera a carga horaria da disciplina suficiente?

N&o.
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APENDICE C - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES SURDOS

Pesquisa “Ensino de fisica para Surdos: o papel da disciplina de Libras para a formacao de

professores”.

Prezado Professor,

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa “Ensino de fisica para Surdos: o
papel da disciplina de Libras para a formagdo de professores”, realizada na Universidade
Federal de Goias — Unidade Jatai.

Com o foco na formagdo académica dos alunos de Licenciatura da Universidade
Federal de Goias — Unidade Jatai, pretende-se compreender o papel da disciplina de Libras e
analisar como ela pode contribuir para a préatica dos licenciados, efetivando em uma real
inclusdo de Surdos.

Os objetivos da pesquisa s&o:

e Compreender o papel da disciplina de Libras e analisar como ela pode contribuir para a
pratica dos licenciandos da Universidade Federal de Goias — Unidade Jatai, para que seus
alunos Surdos sejam incluidos;

e Analisar a disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura da UFG — Jatai, explicitando sua
ementa, plano de ensino e seu potencial formativo;

e Identificar e propor praticas pedagogicas inovadoras e adequadas ao trabalho com surdo;

e Propor um roteiro de aula, juntamente com académicos, para apoio do professor da
disciplina, visando a inclusdo dos alunos Surdos, como produto educacional.

A sua participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma:

Vocé respondera a um formulario composto por questdes relacionadas a disciplina de
Libras, as quais serdo analisadas e relacionadas com o referencial tedrico da area.

Gostariamos de esclarecer que sua participacao é totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, sem que isso acarrete qualquer énus ou prejuizo a sua pessoa.
Informamos ainda que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e
serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade.

Os beneficios esperados sdo: contribuir com a melhor qualidade na formacgdo dos

professores para atuarem em contextos educacionais inclusivos.
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Informamos que o senhor (a) ndo pagard nem sera remunerado por sua participagao.
Caso voceé tenha davidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode nos contactar (e-mail

thabiokamilla@gmail.com).

*Qbrigatorio
1) Marcar apenas uma oval.*
Sim, li e aceito participar voluntariamente dessa pesquisa.
N&o aceito participar dessa pesquisa.
2) Tem especializagcdo? Se sim, qual? *
3) Ha quanto tempo atua com a disciplina de Libras no Ensino Superior? *
4) J& atuou com Libras nos demais niveis de ensino? Quais? Quais funcdes? *
5) Ha quanto tempo comunica por meio da Libras? *
6) Quanto ao dominio da Lingua de Sinais: * Marque todas que se aplicam.
Fala bem
Fala razoavelmente
Fala muito pouco
7) Quanto ao dominio da Lingua portuguesa: * Marque todas que se aplicam.
Compreende bem
Compreende razoavelente
Compreende muito pouco
8) Em sua formacao, teve conteudos referentes a educacdo de Surdos? * Marcar apenas uma
oval.
Sim
Né&o
9) Qual o modelo mais adequado para educacdo de Surdos: oralista; bilingue; ou inclusivo?
Explique. *
10) Ja atuou como professor(a) de Libras em cursos de formacao inicial e continuada? Quanto
tempo? Quando? *
11) Qual é o papel da disciplina de Libras nos cursos de formacdo docente? *
12) Quais conteudos importantes para serem abordados em suas aulas? Por qué? *
13) Aborda contetdos referentes ao processo educacional dos Surdos? Se sim, como vocé
aborda essa questao? *

14) Como ¢é a interacdo entre vocé e os alunos? Eles interagem? *
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16) Como vocé avalia o Decreto 5.626, que obriga a incluséo da disciplina de Libras nos cursos
de formacdo de professores? *

17) Vocé considera a carga horaria da disciplina suficiente? *

18) Desde quando € Surdo? Desde quando comunica por Lingua de Sinais? *

19) Faz uso do tradutor interprete de libras em sala de aula? Se sim, em qual momento? *

20) De qual forma vocé trabalha os conteidos teéricos? *

21) Quanto aos tradutores/intérpretes que te acompanham, possuem fluéncia em Libras? *



APENDICE D - PRE QUESTIONARIO APLICADO AOS CURSISTAS

Questiondrio 1

1) Vocé atua ou jé atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?
S . S
Nod , aiadan 0O

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por qué?

o) VO do SUEAO NaL

3) Vocé senuu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais?

4) Os conte(idos contemplaram as suas expectativas?

Sien, el eston eon lloras o noo\emo\o
gecohany apondecdg . Y

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?
o 0 ' ’
. WO ;- QLS 0O oom\-e\’)éc_) oo Librog ad oo,
£ Qov o
6) Vocé acha que a carga hordria da disciplina foi suficiente?

WAL, QR cAED O\.\O(Q_\’\AQ(‘ oo S

7) A sua visdo sobre a pessoa surda mudou apds a disciplina de Libras? Explique.
S

o fe’ Ao\ 0N _2e, COMUMACOY. . ' D

8) O ensino acrescentou em sua formag#o? Por qué?

SN, _one CLECOXAONOD_00AULS do_Mondo
' . 1 .
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9) O professor da disciplina de Libras era surdo ou ouvinte? Comente o que acha de um professor surdo

ministrando essa disciplina?
‘s y 2
__Neu _ocote:s &_%

10) Vocé poderia citar a'g:umas estratégias de ensino que favorega a incluséo de alunos surdos? Se sim.
exemplifique.

Ao e cacnne™No,

I 1) entre os contetidos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te auxiliou no atual
c:ntexto educacional para promover a incluso de alunos surdos? Se sim, qual e explique o por qué?

~MMW4' ' Sede)————
_fozes ©% Sioals . AAAS o (oMo, N0
o Locomo e allka\oeMzesso,
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Questionario 1

[} Vocé atua ou j& atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?
o, o, OWMLAGMO 10 omen - ' .

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por qué?

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais?

S 4. . . Sx

\nm"kcum - . S
) ;

4) Os contefidos contemplaram as suas expectativas?
5 .
Now

E

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

// s

6) Vocé acha que a carga hordaria da disciplina foi suficiente?

o

7) A sua visdo sobre a pessoa surda mudou apés a disciplina de Libras? Explique.

A0 oo J’““ﬁ’“é“‘“"“‘ 4
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9) O professor da disciplina de Libras era surdo ou ouvinte? Comente o que acha de um professor surdo

ministrandg essa disciplina?
.

Qs Corno _nin :IA'M.Q DAL oAt ar\sm\'lﬁmm'_c. SV YU 0.2 s (e B,V
\gxmAQA'WMA —acredido n’g‘;nm Benkon MG QAN

10) Voeé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorega a inclusdo de alunos surdos? Se sim.
exemplifique.

Mo

1) Dentre os conteiidos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um esp
contexto educacional para promover a inclusiio de alunos surdos? Se sim, qual e expligue o por qué?

ecifico que te'auxiliou no atual

MNas.




Questiongrio 1

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?

dim.\_ﬁ\rnﬁ'

l

2) Voceé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por qué?

4) Os conteiidos contemplaram as suas expectativas?
5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

) /;.n}—o‘ ! e Y gg _

6) Vocé acha que a carga horéria da disciplina foi suficiente?

oL

7) A sua visdo sobre a pessoa surda mudou apos a disciplina de Libras? Explique.
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9) O professor da disciplina de Libras era surd: ou ouvinte? Comente o que acha de um professor surdo

ministrando essa disciplina?

10) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorega a inclusdo de alunos surdos? Se sim.

exemplifique.

\)111 KALIDL Lo Er un«udk(l)l L .Q@N\»Q«O/N\D/V\tg ud/Qb/.}_.A
RLASON O Ognold , pENOas Lo oD
mwmdmh PN .m,t;]:@/') oD OO Ol Ko o
TSV ST Y Vo VI T P!

11) Dentre os contetidos trabathados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te auxiliou no atual
contexto educacional para promover a incluséio de alunos surdos? Se sim, qual e explique o por qué?

‘ { :
S, 0 gdlica do Wran , eogus _wmloro
VNS oS T VN rrdnoom e nﬂ%um LN




Questiondrio 1

1) Vocé atua ou j& atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?

o

2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por qué?

A, il _dedes dweon  covbuciry o deruncuns ganes
FQAM_ME@{{E odune —atume ¢ _olune - MM@’V@ .

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais?

L. e didh o olias LAguee Y7L

4) Os conte(idos contemplaram as suas expectativas?

_lerluiden bramies imrv 0 <puncipais de Newe cles oo dio s,

?

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

6) Vocé acha que a carga hordria da disciplina foi suficiente?

4 . s n .
O ppsens (omne sufpouende  prnme que o exve
j e unnicufon e lou© ¢

7) A sua visfio sobre a pessoa surda mudou apds a disciplina de Libras? Explique.

W_MMM_“
MM?L@%@%L/@_@“Mr_&__
QUi _de jene jundo 00l oufpdndon  des derTis.

8) O ensino acrescentou em sua formag&o? Por qué?
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9) O professor da disciplina de Libras era surdo ou ouvinte? Comente o que acha de um professor surdo

ministrando essa disciplina?

W, &~ diuesile ﬂnm}u. mee:l o(u/ cmnmml/ A

‘ Jz,_vigwy.l_/)lul,d) _MZO__ PPN SO, “NNAON mc@q‘@
'J/__WA ,f&m_a__&m;%ca/ du u/naM,

%YSO) Voeé poderia citar alL_umds estratégias de ensino que favorega a inclusdo de alunos surdos? Se sim.

exemplifique.

11) Dentre os conteiidos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te auxiliou no atual
contexto educacional para promover a inclusdo de alunos surdos? Se sim, qual e explique o por qué?

) bihas broric W o conPumuntd de corteiides biueon

Comne” m‘;.au&;l D | oS, prals , Jullod ¢ olgurned
baloanos  di. meMoml‘E Lo Nt Y ;ﬂl@;@dfﬁ £
didw a,cth«ew v mais e, faclitacso do Wﬁw
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Qllestidmirio 1

1) Vocé atua ou jd atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?
2o "B G
CNMOL% nee’.
2) Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por qué?

i Sl g g1 ind sl L, bilisic
oA aduma Auroles.

3) Vocé sentiu dificuldades na disciplina de Libras? Se sim, quais?

/k/mmmm/o&mmmmm pen
/&&M/\w&m Longuogumn <. owndlica oo dco
YUl i, ¢ 7 v

4) Os contefidos contemplaram as suas expectativas?

5) Vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

’%%MM

6) Voceé acha que a carga horaria da disciplina foi suficiente?

M
/dma,(wmoamdo«mam )”(Ma/so Mm/) mw WWM@
© b o Lenceline-

7) A sua visdo sobre a pessoa surda mudou ap6s a disciplina de Libras? Explique.

%%WWWWWWEMMDMWWH
/o(m+w-0%¢, 0 sogele- #%Cax wn 0dha A MJMM,
WWWW«QAA& -AWW)/\/CL—(;\/O pncler e T “uer! ae
MA;MONwWWAAL}Ww. v '

8) O ensino acrescentou em sua formag&o? Por qué?

_)ng)m,%%i/a/wwvn&,'owo\ W@‘W o Tabollo tBere corn
Lidhar' v pacllo el Mepnel ene. reden. L oo
pando g m&y&%m/\ texo &Mp&, WWWWL
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9) O professor da disciplina de Libras era surdo ou ouvinte? Comente o que acha de um professor surdo

ministrando essa disciplina? g

Wah o _weri/ Conr ponde R, 4 /m,z/m/t_c;.é M/mum\l

10) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorega a inclusdo de alunos surdos? Se sim.
exemplifique,

.W e
~

S A
) J/mreﬁ.mvwm “Mabd SR oo,
11) Dentre os contetidos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um espemﬁco que te auxiliou no atual
contexto educacional para promover a incluso de atunos surdos? Se sim, qual e explique o por qué?
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Questionario 1

1} Vocé atua ou jé atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?

z%%m%m w_y@é@%mpww.gﬁ/

gi Vocé concorda com a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso? Por qué?

LAUHAL D724 T\ - W WO A L
ity (omitenscaccio (Ol s o JU2ILEPeA
6) Vocé acha qlie a carga hordria da disciplina foi suficiente2 Y722 [ G 2 g
ot

U 4 : : 772712
TIHRLD .

7) A sua vis#o sobre a pessoa surda mudou apds a disciplina de Libras? Explique.




9) O p| oﬂ.ssor da dmclpllm de Libras era surdo ou ouvinte? Comente o que acha de um professor surdo

SR g cpints S fgal
/ Wm

0) Vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorega a inclusdo de alunos surdos? Se sim.
exemplifique.

/Wn Wfﬂa/z/a@n%ézﬂm/w/

e e

/

1 1) Dentre os contelidos trabalhados pelo professor da disciplina, teria um especifico que te auxiliou no atual
contexto educacional para promover a incluséo de alunos surdos? Se sim, qual e explique o por qué?
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APENDICE E — POS QUESTIONARIO APLICADO AOS CURSISTAS
Questionario 1

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?

2} Qual a sun visio sobre a obri igatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso de ¢, vaduagio?

Ma% des . @@u@ww:ﬁw DG Mﬂ@%

3) Voet sentiu dificuldades nas orientagBes repassadas neste curso Uma nova abotdagem do processo ensino

aprendizagem para Surdos? Se sim, quais?

Atualmente, vocé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

‘

7) A sua visiio sobre a pessoa surda mudou apos as orientagles recebidas no curso? Explique.

8) O ensino d(,lLsu.lIlOU ¢m sun formagfio? Por qué?

“@“‘Dﬁw ﬁf Bt g il
o v DTN WS



9)

Atualmente, voeé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorega a inclusfio de alunos surdos? Se

sim, exemplifique.

10) Dentre oy contetdos trabalhados pelo professor do curso, teria um especifico que te auxiliou no atual contexto

educacional para promover a inclusdo de atunos surdos? Se sim, qual e explique o por qué?

Ui . SRl
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Questiondrio 1

1) Vocd atua ou ji atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?

Seeev i B e e e s e

2} Qual a suu visdo sobre a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso de Graduaggio?

3) Vocé sentiu dificuldades nas orientacdes repassadas neste curso Uma nova abordagem do processo ensino
aprendizagem para Surdos? Se sim, quais?

4 Os contetdos contemplaram as suas expectativas?

5} Alualmente. vocg se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula®

6) Vocé achaque a carga hordria do curso foi suficiente?

C\cjna— G \Qec\u“a._ m_ditmé\az\, ngm_.,xmmm j’\wmgm'

QA st visio sobre a pessoa surda mudou apos as orientagdes recebidas no curso? Explique.

8) O ensino acrescentoun em sua formag&io? Por qué?
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9 Atualmente, vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que lavorega a inclusdio de alunos surdos? Se
sim, exemplifique.

LQ) Dentre ok contedidos trabalhados pelo professor do curso, teria um especifico que te auxiliou no atual contexto
cducacional para promover a inclusao de alunos surdos? Se sim, qual e expiique o pol qué?




N
~

7)

8)
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Questionario 1

Vocé atua ou ji atuou como professor(a)? Se sim, quanto tem po?

M O Oongr S ——

Qual a sun visdo sobre a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso de Graduagio?

Voeg sentiv dificuldades nas orientagdes repassadas neste curso Uma nova abordagem do processo ensino
aprendizagem para Surdos? Se sim, Quiais?

Atualmente. voeé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

NOL. .

Vocé acha.que a carga hordria do curso foi suficiente?

A sua visdo sobre a pessoa surda mudou apds as orientagdes recebidas no curso? Explique.

O ensino acrescentou em sua formagiio? Por qué?
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& Atualmente, vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorega a inclusiio de alunos surdos? Se
sim, exemplifique.

CQW LorvQUD i LN o1 A WY

10) Dentre og contetidos trabalhados pelo professor do curso, teria um especifico que (e auxiliou no atual contexio
educacional para promover a inclusio de alunos surdos? Se sim, qual e explique o por qué?




Questiondrio 1

1} Voet atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?

2) Qual a sua visio sobre a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso de Graduagio?

3) Voce sentiu dificuldades nas orientacdes repassadas neste curso Uma nova abardagem do processo ensino
aprendizagem para Surdos? Se sim. quais?

4% Os conteddos contemplarany as suas expectativas?

7y A sua visdio sobre a pessoa surda mudou apds as orientacdes recebidas no curse? Expligue.

=
8) O censino acrescentou em sua lormagio? Por qué?
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9) Atualimente, vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorega a inciusio de alunos surdos? ¢
sim, exemplifique.

fﬂ,,m_%_%%@m@mw PN O

10) Dentre o contetidos trabalhados pelo professor do curso, teria um especifico que te auxiliou no atual contexto
educacional para promover a inclusfo de alunos surdos? Se sim. qual e explique o por qué?

fpenas cliims. dee uimocpans men o cemkallo . pwn Qe 0 Clure.
wita- WMM_M&LQ_&LPME&M_)&:@_Q_WM@;W’ Wf“”d
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Questionario 1

1) Vocé atua ou j4 atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?
gci%wam 40 anm Qs vk alidemelo ,—mne';ypcgy%égha
2) Qual a sua visio sobre a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso de Gradvagdo?

P A By . et ,
ot Litasmen W’Wmm WMM;%VZ
/7&{/22991{;, Livownete conbucimme b

3) Vocé sentiu dificuldades nas orientag¢Ges repassadas neste curso Uma nova abordagem do processo ensino
/-\ aprendizagem para Surdos" Se sim, quais?

War, Fow dasloside ivfometie Lindismico, a&m
MA&&AMM‘?&M

seontendos contemplaram as suas expectativas?

6) Vocé acha que a carga hordria do curso foi suficiente?

i lC_H)_‘?pWa/M mﬁaraaaala - _

8) Oensino acrescentou em sua formagio? Por qua?
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9) Atualmente, vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorega a inclusdo de alunos surdos? Se
sim, exemplifique.

10) Dentre os conteiidos trabalhados pelo professor do curso, teria um especifico que te-auxiliou no atual contexto
educacional para promover a inclusdo de alunos surdos? Se sim, qual e explique o por qué?

i,
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Questionario 1

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?

. 03/05 9041 245/14/2013

2} Qual a sun visio sobre a obrigatoriedade da disciplina de Libr

as para o seu curso de Graduagiio?
. umey_armeoiBrogia, .. ,__"__w,m_" Mok
o0 Uibvas. circa. oy Aexjan, “0w 010dsed mﬂé@m wg’c,u.e,
o eedently.

eoctou Wy O U Comumaolaote, , ol 9

3) Voce senliu dificuldades nas orientagdes repassadas neste curso Uma novs

abordagem do processo ensino
aprendizagem para Surdos? Se sim, quais?

1) Os contendos contemplaram as suas expectativas?

 dalo, ‘czm**m < gt

6} Vacé acha que a carg ea horaria do curso foi suficienie?

Doy . Q(Qm@wgw E’Mg/%;

7} A sua visiio sobre a pessoa surda mudou apds as orienlagdes recebid

as no curso? Explique.

Sury. (ﬂ/wa&Q Mm___. Q 09m@

Umaw U Garroe _____xzm@mm, _ds_. ey Ageoos 4.
//nwnovomowm‘f: VAol Ay Shs . fpaow'c, 'mcw,s o

8) O ensino acrescentou em sua formacdo? Por qué?  Sern,

?mcrubiaku Milgalotegic, JaGuon mudemeas pavas meher
m %WWW



9)  Atualmente, vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorega a inclusdo de alunos surdos? Se

sim, exemplifique.

10) Dentre o6 contelidos trabalhados pelo professor do curso, teria um especifica que te auxiliou no atual contexto
educacional para promover a incluséo de alunos surdos? Se sim, qual ¢ explique o por qué?
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A <7

Questiondrio |

1) Voeg atua ou ja aluou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?

Ostive Corne Jrofessena. ole_apoio, ' s 3.am

2) Qual a sun visdo sobre a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso de Graduagéio?

U cocbacle, oo o-
Fienes oo Jid

3} Voeé sentiu dificuldades nag orientagdes repassad

as neste curso Uma nova abordagern do processo ensino
aprendizagem para Surdos? Se sim, quais?

5) Alialmente, vocé se sente preparado para receber alurios surdos em sala de aula?

8) O ensino acrescentou &m sua formecfo? Por qué?
) .
/gzm i 3 W W W@iiﬁ({//
, .

2Lz 4 e eritieo— 7 %y Lrryiy A
DT LACL Y169 gl 62/12&0&7/)

s
A s (f o)
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9)  Atualmente, vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorega a inclusio de alunos surdos? Se
- sim, exemplifique.

mamcaa[/ aﬁgwm
_ Mo zm /95’

10} Dentre os contetidos trabalhados pelo professor do curso, teria um especifico que te auxiliou no atual conlexto
educacional para promover a inclusfo de alunos surdos? Se sim, qual e exphque o por qué?

W75 r75% W%Z/ S
2 L 7LV
o i o i
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Questionirio 1

1) Vocé atua ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tem%o:\

B0 A TCa OXLLQ&):\C(\ON\ Ly OO MO _SeAONY L

2} Qual a sua visio sobre a obr igatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso de Graduagao?

-

3} Voeé sentiu dificuldades nas orientagBes repassadas neste curso Uma nova abordagem do processo ensino

aprendizagem para Surdos? Se sim, quais?
5. yﬂ‘:ﬂ;@lﬁ m @:\X_li: L

Os contetidos contemplaram ¢ mwa}oe; fl_‘&m &Cﬂ
\}m'.fm,. 4 SO xéﬁ—.a Cu

J@mmm@mmw A v et gl

3 Atualmente, voceé se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

Q:u DOIOAE TS0 DY ALO. O
&3 Lo \LWQMMW 2

6) Vocé ucha que a carga hordria do curso foi suficiente?

7) A sua visdo sobre a pessoa surda mudou apos as oricntat;f)es recebidas no curso? Explique.

et i e |

8) O ensino acrescenlou em sua formag&o? Por qué?
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9} Atualmente, vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favorega a inclusio de alunos surdos? Sc

sim, exem plifique.

10) Dentre os contelidos trabalhados pelo professor do curso, teria um especifico que te auxiliou no atual contexto
cducacional para promover a inclusio de alunos surdos? Se sim. qual e explique o por qué?
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Questionario 1

I} Vocé-atur ou ja atuou como professor(a)? Se sim, quanto tempo?

- NB&S, aseda oo .

2} Qual a sun visao sobre a obrigatoriedade da disciplina de Libras para o seu curso de Chaduagiio?

() Nuoero . saais oos soas_ e ce m
g\omm\o AQJ _*L,\ (O\& - 000 ._-_sexgi_.@u_ e u:;ovo

3) Vocé sentiu dificuldades nas orientagdes repassadas neste curse Uma nova ab0| dagem do processo ensino
aprendizagem para Surdos? Se sin. quais?

Movc) ras. Ol q)mooe/s fro(um Q\chb

4+ Os conteldos contemplaram as suas expectativas?

ycxrf\\ Os. coaresdos Oafm
- PROP0sm portLaQ. -EES0.-

5) Awalmente, voed se sente preparado para receber alunos surdos em sala de aula?

Nd© LCASO . ma\\xqcar oS, AL XS Ry
CRNS = U %o\?cmuﬁ-o Nalhda . e,{_, Qro\&g’ro%a
Sl faa o o\\)u oL ede et B

0) Vocé acha:que a carga homrm do curso foi suficiente?

To N\o%ov_;)q&cﬁg pode, S
(T\O\.\O’s‘\ S \ S __)_N*C&é «

7) A sua visiio sobre a pessoa surda mudou apos as orientagdes recebidas no curso? Explique.
%
f

S0 0L or,as00L oufdm OG0, POl (K
2&;&0\\)@_%-‘(\)(% O, SO0re. ¢ San d\e,%\q u,q)
COOS OO0, —&romsmr\wcw_o\,, qo\%, udgu

8) 1 ensino acrescenteu em sua lormagao? Por qué?
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Qroéeim‘ e stou mgl_-ggcmmdgglm _Sexn

9)  Atualmente, vocé poderia citar algumas estratégias de ensino que favoreca a inclusio de alunos surdos? Se¢

sim, exemplifique.

10) Dentre os contedidos trabalhados pelo professor do curso, teria um especifico que te auxiliou no
educacional para promover a inclusdio de alunos surdos? Se sim. qual e explique o por qué?




APENDICE F —AUTORIZ_A(;AO DE USO DE IMAGEM

AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM

) )J / (\' !
Neste ato. Eu, -/ VA ;;ZEQN! e . nacionalidade

¥ ., estado civil m_ L portador da Cédula de identidade RG
n’._B6RUNOX3 . inscrito no CPF sob n°  8OR, 1% o)fﬂ - 6)\

residente & Av/Rua '__Qﬁ__Qd__‘O_{:)__J_\_T{_,_Qg_”j%&MM/. complemento

municipio de __:IM_____ /Goids, depois de conhecer e entender 0s objetivos,

procedimentos metodoldgicos, riscos ¢ beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livee ¢ Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente lermo, 0$
pesquisadores Thabio de Almeida Silva e Rodrigo Franga Carvalho do projeto de pesquisa
intitulado “ENSINQ DE FISICA PARA SURDOS: o papel da disciplina de Libras para a
formagio de professores™ a realizar as filmagens, fotos que sc fagam recessirias c/ou a
colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo fempo, libero a utilizagfio destas imagens e¢/ou depoimentos para (ins
cientificos ¢ de estudos (livros. artigos, slides ¢ transparéncias), em favor dos pesquisadores

da pesquisa, acima especificados, ¢ nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a minha

Jatal, QY de xmeana_ . _de20l6.

Nome ¢ assinatura do sujeito da pesquisa

TR

Dr, Radrigo I'ranga Carvalho — Pesquisador Orientador

imagem ¢ voz ou qualquer outro.

170



171

AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato, Eu, %L{&W Wioﬂ(&%afmw . nacionalidade

vém(@_é_t,iﬁ_ estado civil CQA@d _. portador da Cédula de identidade RG

90098 . inscrito no CPF sob n° emed]
residente & Av/Rua Coo- C@)C(OL& W&v n’ 46 9. . complemento _

. ( —
municipio de /Goiés, depois de conhecer e entender os objetivos,

procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente lermo, os
pesquisadores Thabio de Almeida Silva e Rodrigo Franga Carvalho do projeto de pesquise.
intitulado “ENSINO DE FISICA PARA SURDOS: o papel da disciplina de Libras para &
formaedo de professores™ a realizar as filmagens, fotos que se fagam necessarias e/ou o
colher'meu depoimento sem quaisquer dnus finarceiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdio destas imagens ¢/ou depoimentos para fins
cienfilicos ¢ de estudos (livros, artigos, slides ¢ transparéncias). em favor dos pesquisadores
da pesquisa, acima especificados, ¢ nada terei a reclamar a (itulo de direitos conexos a minha

imagem ¢ voz ou qualquer outro.

Jatai, 04 de va&e» _de2016.
CZZ/MW% cte Auting, Conolose-

omc gsi naluna do SLuufo da pesquisa

Fo =R

Dr. Redrigo Franga Carvalho — Pesquisador Orientador

Thabie de Almeida Sitva - Pesquisador



AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato. Bu, \.‘T\:—o\,\()'\okm \\,\OO [(o} d?/ wa\O\ Aosnc'%u‘?nk(lz,)%e
st \etron ., estado civil_Caxsodan_. portador da Cédula de identidade RG
Bo; . inscrito no CPF sob n° &:)4’\\\‘\\5321\ N0
residente & Av/Rua SE\LQ_M@.&Q,?M{ aScomplemento _\\‘A‘(m
municipio de J?\.*O\‘\l /Goids, depois de conhecer e entender os objetivos,

procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da

necessidade do uso de minha imagem efou depoimento, especilicados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presentc ermo, 0s
pesquisadores Thibio de Almeida Silva e Rodrigo Franga Carvatho do projeto de pesquisa
intitufado “ENSINO DE FISICA PARA SURDOS: o papel da disciplina de Libras para a
formagdo de professores™ a realizar as fllmagens, fotos que se fagam necessérias e/ou a
colher meu depoimento sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das par2s.

Ao mesmo tempo, libero a utilizag@o destas imagens e/ou depoimentos para (ins
cientificos ¢ de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias). em favor dos pesquisadores
da pesquisa, acima especificados, e nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a minha

imagem e voz ou qualquer outro.

Jatai, OL\ de MO\)Q”\b(Q de 2016,

Somiana, Moum, des Lo, dos )\1\303.

Nome e assinatura do sujeifo da pesquisa

e

Dr. Rodrigo Franga Carvalho — Pesquisador Orientador

6%‘.

Thabio de Almeida Silva - Pesquisador
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AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato, Eu QAADM mgﬁm%_.,s nacionalidade
Jﬁlﬂb&m_ estado civil M_ portador da Cédula de identidade RG

N , inscrito no CPF sob n° 00 205915-073 .
residente & Av/Rua " A;,\«&-\Q . complemento’ g Ao .
municipio de \tfn'kom’ /Goids, depois de conhecer e entender os objetivos,

procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem efou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente (ermo, os
pesquisadores Thabio de Almeida Silva e Rodrigo Franga Carvalho do projeto de pesquisa
intitulado “ENSINO DE FiSICA PARA SURDOS: o papel da disciplina de Libras para a
formagdo de professores™ a realizar as filmagens, folos que se fagam necessdrias ¢/ou a
colher'meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagio destas imagens e/ou depoimentos para fins
cientificos ¢ de estudos (livros, artigos, slides ¢ transparéncias), em favor dos pesquisadores
da pesguisa, acima especificados, ¢ nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a minha

imagem e voz ou qualquer outro.

jagl. 08 8k Senain e de 2016,

Nomc ¢ assinatura do sujeilo da pesquisa

e —

Dr. Rodrigo Franga Carvalho — Pesquisador Orientador

Thébio de Almeida Silva - Pesquisador
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AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Neste ato, Eu, mm‘ ws&_\_&_wb nacionatidade
ji}’_\g M L\u,.." WO~ , estado civil _» portador da Cédula de identidade RG

n"_ﬂ_Hﬁﬁ‘ﬂ_l no CPF sob n® Qj':\ _Q_E!_g _&_LB_?) ____________ -
residente & Av/Rua i A0 complemento ¥ G

/Goids, depois de conhecer e entender os objetivos,

municipio de ¢
procedimentos matodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar cients da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre ¢ BEsclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente (ermo, 08
pesquisadores Thébio de Almeida Silva e Rodrigo Franga Carvalho do projeto de pesquisa
intitulado “ENSINO DX FISICA PARA SURDOS: o papel da disciplina de Libras para s
formagiio de professores™ a realizar as filmagens, fotos que se fagam necessdrias e/ou a
colher'meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas imagens e/ou depoimentos para fing
cientilicos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores

da pesquisa, acima especilicados, e nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a minha

Jatai, ( Zjl de MX)@M&XL&__ de 2016.

imagem e voz ou qualquer outro.

Nome ¢ assinatura do sujeitd da pesquisa

te

Dr. Rodrigo Franga Carvalho - Pesquisador Orientador

w

Thabio de Almeida Silva - Pesquisador
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municipio de -C ___/Goids. depois dc conhecer ¢ entender os objetivos,

procedimentos metodoldgicos, riscos e benelicios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem c/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livee e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presenle lermo, os
pesquisadores Thabio de Almeida Sitva ¢ Rodrigo Franga Carvalho do projeto de pesquisa
intitulado “ENSINO DE FISICA PARA SURDOS: o papel da disciplina de Libras para a
formacio de professores” a realizar as filmagens, fotos que se fagam necessdrias ¢/ou a
colherimeun depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das pares.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas imagens e/ou depoimentos para [ins
cientificos ¢ de estudos (livros, artigos. slides ¢ transparéncias), em favor dos pesquisadores
da pesguisa, acima especificados, e nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a minha

imagem ¢ voz ou qualquer outro.

Jatai, 0"/ dcp{\OW __de2016.
Howiar o i o e

Nm he e assinatura do sujeito da pesquisa

Dr. Rodrigo P'ranga Carvalho — Pesquisador Orientador

Thébio de Almeida Silva - Pesquisador
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Neste ato, Eu, OMVW/@/ ﬁle-?‘.\-au . nacionalidade

M estado civil ¢ ag&_@ , ., portador da Cédula de identidade RG
. 6l63916 inscrito no CPF sob n° 003.24Y3A. 5 Yyi.oo 5

residente & Av/Rua "{O)WV}CRJ/&W —",’é , complemento

municipio de m /Goias. depois de conhecer e entender os objetivos,
| )

procedimentos metodolégicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, 0s
pesquisadores Thabio de Almeida Silva e Rodrigo Franga Carvalho do projeto de pesquisa
intitulado “ENSINO DE FISICA PARA SURDOS: o papel da disciplina de Libras para a
formagio de professores” a realizar as filmagens, fotos que se fagam necessdrias e/ou a
colher meu depoimento sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas imagens e/ou depoimentos para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores
da pesquisa, acima especificados, e nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a minha

imagem ¢ voz ou qualquer outro.

Jatai, 04 de -mevernlio’ de 2016.

QZM«;«&@ £

Nome e assinatura do sujeito da pesquisa
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Dr. Rodrigo Franga Carvalho — Pesquisador Orientador

Thabio de Almeida Silva - Pesquisador
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municipio de %ﬂa(f /Goids, depois de conhecer e entender os objetivos,

procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar cient: da
neeessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especilicados no Termo de
Consentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, os
pesquisadores Thibio de Almeida Silva ¢ Rodrigo Franc¢a Carvalho do projeto de pesquise
intitulado “ENSINO DE FISICA PARA SURDOS: o papel da disciplina de Libras para a
formagiio de professores” a realizar as filmagens, fotos que se facam necessarias ¢/ou a
colher:meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.
Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas imagens e/ou depoimentos para {ing
cientificos ¢ de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em lavor dos pesquisadores
da pesyuisa, acima especificados, e nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a minha

imagem ¢ voz ou gualquer outro.

Jatai, O[{ de _mereomdne— _ de20l6.

%W@MMWW

Nomei¢ assinatura do sujeito da pesquisa

PN

Dr. Rodrigo Franga Carvatho — Pesquisador Orientador

Thabio de Almeida Silva - Pesquisador
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municipio de

/Goids. depois de conhecer e entender os objativos,
procedimentos nwtglolégicos. riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciem> ¢a
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Yermo de
Censentimento Livre ¢ Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, o
pesquisadores Thibio de Almeida Silva ¢ Rodrigo iranca Carvalho do projeto de pesquise
intitulado "ENSINO DE FISICA PARA SURDOS: o papel da disciplina de Libras para a
formacdo de professores™ a realizar as filmagens, fotos que se fagam necessdrias e/ou a
colhermeu depoimento sem quaisquer dnus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas imagens ¢/ou depoimentos para {ins
cientificos ¢ de estudos (liveos, artigos, slides ¢ transparéncias), em favor dos pesquisaderes
da pesyuisa, acima especificados, e nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a minha

imagem e voz ou qualquer outro.

Jatai, OL‘i dej’]/()\y(/y&))lﬁ' ~de 2016,

Nome ¢ assinatura do sujeito da pesquisa

T

Dr. Rodrigo Franga Carvalho - Pesquisador Orientador

Thabio de Almeida Silva - Pesquisador
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APENDICE G - VERSAO FINAL DO PRODUTO DESENVOLVIDO

O trabalho de conclusdo no mestrado profissional é de natureza distinta daquele
realizado no mestrado académico. O mestrando deve desenvolver um processo ou produto
educativo e utiliza-lo em condicGes reais de sala de aula ou de espacos ndo formais ou informais
de ensino, em formato artesanal ou em protétipo. Esse produto pode ser, por exemplo, uma
sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de video-
aulas, um equipamento, uma exposi¢éo etc.

Nos realizamos, portanto, dois produtos: o primeiro consiste na oferta do curso
intitulado Orientacdes pedagodgicas de uma nova abordagem do processo ensino-aprendizagem
para Surdos. A partir das analises feitas pelas observacdes em sala de aula da disciplina de
Libras nos cursos de graduacdo da UFG — Regional Jatai, e pela analise dos questionarios
aplicados aos licenciandos e docentes de Libras, verificamos a necessidade dessa
complementacdo pedagdgica contribuindo para formacdo desses licenciandos e,
consequentemente, para inclusao de alunos Surdos. Porém, devido aos licenciandos estarem
alocados em turmas mescladas com licenciandos de varias areas, além de outras graduacdes
(bachareis), houve a necessidade de oferecer um outro momento para que fosse apresentada as
especificidades dos Surdos e a forma como eles internalizam o conhecimento etc.

Assim, foi oferecido um curso com duracgdo de 20h, cujo inicio foi no dia 24 de outubro
de 2016 e o término no dia 04 de novembro do corrente ano, com encontros presenciais de 8h
as 11h, as segundas-feiras, quartas-feiras e sextas-feiras, sendo que, devido ao feriado nacional
de 02 de novembro numa quarta-feira, a aula foi ministrada no dia seguinte quinta-feira, 03.

A divulgacédo se deu por meio de envio de e-mail pelas coordenacgdes de cursos de
licenciaturas da UFG-Jatai, como também divulgacdo nas salas de aula. O curso teve 19
inscritos, porém somente 11 participaram. No decorrer do curso, ndo houve desisténcia. Nos
dois ultimos encontros, contamos com a presenca de seis Surdos da comunidade jataiense, para
as aulas praticas.

A Figura 6 traz o cartaz ao qual foi fixado em varios pontos estratégicos, além dos

murais referentes a cada curso de licenciatura, como outra forma de divulgagéo do curso.
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Figura 6 — Material de divulgacéo do curso

e @ e

¢ e H
o) INSTITUTO
FEDERAL

U F G Goias

Campus

CAMPUS JATAI Parceria Jatai

O professor precisa desenvolver
conhecimentos sobre a prdtica
pedagdgica mais adequada para
Orientagdes pedagdgicas de uma nova promogdo do educando surdo. Assim,
abordagem do processo ensino-aprendizagem este curso tem como objefivo orientar
oo S 0s licenciandos sobre as
especificidades culturais e

VAGAS LIMITADAS pedagdgicas destes sujeitos.

O publico alvo sdo alunos dos cursos de licenciatura que ja concluiram Libras I

Periodo: 24 de outubro a 04 de novembro

Carga hordria: 20h Professor ministrante:

Segundas, quartas e quintas - feiras das 08h - 11h Thébiq de Almeidq Silva
Local: IFG - Riachuelo Licenciatura em Libras - UFSC
Inscrigdes: https://goo.gl/forms/BwwvgAefk9MtvNtu2 Mestrando em Educagdo para

Ciéncias e Matemdtica - IFG

Informagdes: thabiokamilla@gmail.com

Fonte: Elaborado pelo autor.

A oferta desse curso serviu para sanar nossas duvidas iniciais de pesquisa, que eram
compreender o papel da disciplina de Libras e analisar como ela pode contribuir para a pratica
dos licenciandos da Universidade Federal de Goias — Regional Jatai, para que seus alunos
Surdos sejam incluidos. O que nos levou a compreender que, na disciplina de Libras para
formacdo de professores, devem ser considerados contetidos que contribuam para educacdo de
Surdos pautados em uma metodologia visual. E também que alguns contetdos sao essenciais
nas ementas dessas disciplinas, como: Conhecendo os Surdos; Contexto histérico da educacdo
dos Surdos; Aspectos linguisticos e culturais; Legislacdo; Intérprete de Libras; Processo de
ensino aprendizagem, relacdo professor-intérprete-aluno surdo; Metodologia para educacéo de
Surdos; Adaptacdo de materiais pedagogicos; além de aulas praticas para surdos.

A figura 7 traz imagens do curso.
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Figura 7 — Imagens do curso

50 !

Fonte: Elaborado pelo autor.

Assim, nos ja teriamos um produto em obediéncia as normas estabelecidas no
Programa de Mestrado Profissional do Instituto Federal de Educacéo de Goias — Campus Jatali,
pois, com 0 curso e o repasse das informagdes aos cursistas, com objetivo de compreender o
papel da disciplina de Libras e, por fim, contribuir com o processo de ensino-aprendizado dos
licenciandos e Surdos, realizamos um produto educacional. Lembramos que foram repassadas
informac@es a onze cursistas e, por meio da analise dos questionarios p6s- curso, verificamos
que o resultado obteve éxito.

Porém, queriamos mais, almejavamos alcangar o maior nimero de licenciandos
possivel e, concomitante ao primeiro produto, todas as aulas foram gravadas em video que,
juntamente com as atividades desenvolvidas pelos licenciandos, foram disponibilizadas em uma
pagina Web e, assim, servirdo de suporte para os futuros licenciandos, licenciados e também
professores da disciplina de Libras nos cursos de formacéo docente.

Dessa forma, outro produto educacional consolidou-se e esta elencado como midia
educacional, por se tratar de uma pagina de internet. O Site apresenta, na pagina inicial, uma
chamada ao usuario para as necessidades metodologicas dos alunos Surdos. Ha tambeém
orientagdes aos licenciandos sobre essas especificidades culturais e pedagogicas destes sujeitos,
além de uma breve explicacao do que pode ser encontrado no site, como pode ser observado na

Figura 8.
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Figura 8 — Pagina inicial do site

Inicio Sobre | | Materials

Orientagdes pedagdgicas
de uma nova
abordagem do processo
ensino-aprendizagem
para surdos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Logo acima da pagina, encontra-se a barra de menu, que encaminhara o usuario a
conhecer mais sobre nossa proposta, la explicamos os motivos pelos quais nos interessamos por
essa pesquisa e, consequentemente, pela disponibilizacdo do material para o publico. Ainda

explanamos ao leitor a diferenca entre Surdos e ouvintes. A figura 9 demonstra esse link.
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Figura 9 —Péagina Proposta

| Materiais

PROPOSTA

Fonte: Elaborado pelo autor.

Seguindo o0 menu, ha um link que direciona o usuério para as aulas gravadas no curso.
Nesse link, podem ser encontradas as aulas divididas por temas, conforme a figura 10,
facilitando a pesquisa do licenciando e licenciado, bem como servira de material para o docente

da disciplina de Libras nos cursos de formagéo de professor, usarem em suas aulas.
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Figura 10 — Pagina Aulas

Sobre | Aulas |  Mmateriais | Contato

3&
oos #%f

Fonte: Elaborado pelo autor.

No préximo link da barra de menu, estd o material utilizado nas aulas, como power
point, dividido por temas. Estdo também as atividades desenvolvidas pelos cursistas, alem de
sugestdes de atividades para Surdos e links para sites, blogs que disponibilizam material
adequado. Vale ressaltar que nesse espaco também ha links para outros sites, paginas de redes
sociais, artigos académicos, que discutem a respeito da educacéo e incluséo de Surdos. Podemos
observar essas informacdes na figura 11:
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Figura 11 — Pagina Materiais

Materiais | Contato

—J |/
s’:ﬂa‘fﬁm.» ¥

Fonte: elaborado pelo autor.

E, por ultimo, encontra-se o link que da acesso ao espago de contato, onde é
disponibilizado e-mail, curriculo Lattes do autor e espacgo para envio de davidas e sugestdes.
Esperamos que esse espaco possa contribuir para a efetivagdo de uma inclusdo de Surdos de
qualidade, para que esses sujeitos ndo sejam mais prejudicados pela falta de conhecimento e de
preparo dos seus professores. Da mesma forma que tivemos davidas de como trabalhar com os
licenciandos de Fisica do IFG, esperamos que este material também possa contribuir com
nossos colegas professores da disciplina de Libras nos cursos de formacdo docente, ndo s6 no
ambito da UFG-Regional Jatai, mas também em outras institui¢des de ensino.



