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RESUMO

A pesquisa é parte do Programa de Mestrado em Ensino na Educacdo Bésica PPGEEB —
Cepae/UFG e teve por objetivos construir um Formulario Pedagdgico de Diagnostico e
Acompanhamento Discente, bem como estabelecer um perfil do aluno concluinte e identificar
0S aspectos que contribuem para a permanéncia e éxito dos estudantes no Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional. O I6cus foi o Campus Uruacu do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias. Partiu-se de uma revisdo bibliografica sobre o
fracasso e sucesso escolar fundamentada em Bourdieu, Arroyo, Patto, Charlot e Lahire e
sobre a formacdo para o mundo do trabalho de Frigotto, Ciavatta, Ramos, Dore, Moura, além
de outros autores que contribuem para o debate do tema. Foi adotado o estudo de caso como
estratégia de pesquisa e 0s procedimentos de natureza qualitativa e quantitativa, a partir da
abordagem indutiva. Percebeu-se que a consolidacdo do Ensino Medio Integrado (EMI)
atravessa caminhos que passam pela superacdo da oferta paralela dos componentes
curriculares para a integracdo e estruturacdo do curriculo de forma interdisciplinar, do
repensar a avaliacdo nos moldes somente como medicdo de conhecimentos adquiridos e da
formacdo dos professores para a atuacdo conforme os principios da Educacdo Profissional
Tecnologica (EPT), extrapolando os limites da complementacdo pedagdgica. S&o
apresentados os resultados da coleta de dados, realizada por meio de questionario eletrénico
aplicado aos alunos, aos seus pais, professores e técnicos, no encerramento do ano de 2017.
Sobre o perfil, os resultados apontaram que o estudante concluinte do EMI: | — ndo apresenta
distorcao idade/série; 1l — ingressou no IFG pelo sistema universal de selecdo; Il — possui
uma boa afinidade com a area técnica do curso; IV — ndo manifestou a intengdo de abandonar
0 curso, apesar de um namero significativo dizer ter ocorrido no 1° ano; V — pertence a classe
média baixa; VI — reside na mesma cidade em que estuda; VII — a escolaridade dos pais é de
nivel médio e superior. A andlise dos indicadores de permanéncia e éxito, constituidos sob os
aspectos individuais, socioculturais e econémicos, demonstrou uma preponderancia dos
fatores institucionais sobre os individuais e socioculturais e econdémicos, aventando sobre a
forca da qualidade do ensino para o sucesso dos estudantes. Buscou-se também a
identificacdo dos elementos que se apresentam como “dificuldades” para a conclusdao do
curso, constatando-se como principal problemaética a organizacdo do curso em tempo integral.
Conhecer as caracteristicas do aluno que permanece e 0s principais motivos que contribuem
para esta decisdo pode auxiliar nas estratégias envidadas para que o éxito seja a realidade dos
estudantes que ingressam nestas instituicbes de ensino. Desta forma, ocorreu a construcéo e
aplicacdo do Formulario Pedagogico de Diagndstico e Acompanhamento Discente, por meio
de um Sistema web, nas turmas ingressantes de 2018. Os resultados da coleta de dados foram
organizados, divulgados e discutidos nas reunides de Conselho de Classe e utilizados pela
equipe de Apoio Pedagdgico ao Discente para 0 acompanhamento dos alunos e das turmas.

Palavras-chave: Permanéncia e éxito. Evasdo Escolar. Ensino Médio Integrado.
Acompanhamento discente. Educacgéo Profissional.



ABSTRACT

The research is part of the Master's Program in Teaching in Basic Education PPGEEB -
Cepae / UFG and had as objectives to construct a Pedagogical Form of Diagnosis and Student
Follow-up, as well as to establish a profile of the concluding student and to identify the
aspects that contribute to the permanence and success of the students in the High School
Integrated to Professional Education. The locus was the Campus Uruagu of the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Goias. It was based on a bibliographical
review on the failure and school success based on Bourdieu, Miguel Arroyo, Patto, Charlot
and Bernard Lahire and on training for the world of work by Frigotto, Ciavatta, Ramos, Dore,
Moura, and other authors who contribute to the debate on the theme. The case study was
adopted as a research strategy and the procedures of a qualitative and quantitative nature,
based on the inductive approach. It was noticed that the consolidation of the Integrated Higher
Education (EMI) crosses paths that go beyond the parallel offer of the curricular components
for the integration and structuring of the curriculum in an interdisciplinary way, of rethinking
the evaluation only as a measurement of acquired knowledge and training of teachers for the
performance, according to the principles of Professional Technological Education (EPT),
extrapolating the limits of pedagogical complementation. The results of the data collection are
presented through an electronic questionnaire applied to the students, their parents and
teachers, at the end of 2017. About the profile, the results show that the student completing
the EMI: | - does not present age / series distortion; Il - joined the IFG through the universal
selection system; Il - has a good affinity with the technical area of the course; IV — does not
expressed an intention to leave the course, although a significant number said to have
occurred in the first year; V - belongs to the lower middle class; VI - resides in the same city
that studies; VII - parents' schooling level are high school and university graduation. The
analysis of the indicators of permanence and success, constituted under the individual, socio-
cultural and economic aspects, showed a preponderance of the institutional factors on the
individual and socio-cultural and economic factors, showing the strength of the teaching
quality for the students' success. It was also sought the identification of the elements that
present themselves as "difficulties” for the conclusion of the course, being verified as main
problem the organization of the course in full time. Knowing the characteristics of the student
that remains and the main reasons that contribute to this decision can help in the strategies
implemented so that the success be the reality of the students who enter these educational
institutions. In this way, took place the construction and application of the Pedagogical Form
of Diagnosis and Student Follow-up, through a web system, for the entering groups of 2018.
The data collection results were organized, disseminated and discussed in student
performance evaluation meetings, and used by the Student Pedagogical Support team to
follow up the students and the classes.

Keywords: Permanence and Success. School Evasion. Integrated High School. Student
follow-up. Professional education.
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INTRODUCAO

A pesquisa foi desenvolvida durante o Mestrado Profissional em Ensino na Educacgao
Basica, do Programa do Cepae/UFG, vinculada a linha de pesquisa Praticas Escolares e
Aplicacdo do Conhecimento. Buscou-se trabalhar com os seguintes objetivos: Geral: criar um
formulério pedagogico eletrénico de diagndstico e acompanhamento do discente ingressante
na Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, baseado nos elementos identificados
que contribuem para a permanéncia e éxito do estudante no curso, a fim de fornecer subsidios
para a escolha das intervencbes adequadas que impedirdo seu abandono ou reprovacao.
Especificos: a) evidenciar os caminhos do sucesso, por meio do levantamento dos aspectos
comuns entre 0s jovens que ingressam, permanecem e concluem a Educacdo Profissional
Técnica integrada ao Ensino Médio; b) propiciar mecanismos de acompanhamento
pedagdgico e social ao discente desde seu ingresso na instituicdo de ensino; c) subsidiar o
trabalho de docentes, equipes pedagdgicas e pais concernente as estratégias de incentivo a
permanéncia e éxito dos estudantes.

Estudos demonstram que as estratégias de identificacdo dos motivos e causas da
evasdo e fracasso escolar sdo tardias e, na maioria das vezes, identificadas somente apds a
desisténcia do aluno no curso. De acordo com Dore e Luscher (2011), “na analise da evasédo,
destaca-se a explicagdo de que a evasdo € um processo complexo, dindmico e cumulativo de
desengajamento do estudante da vida da escola. A saida do estudante da escola é apenas o

estagio final desse processo” (p. 777).

Muitas vezes, considera-se como evasdo apenas 0s casos em que 0s alunos deixam
de frequentar a sala de aula, desconsiderando demais situacfes de saida do aluno da
escola. Exemplificando: o aluno de um curso que realiza desligamento e volta a
estudar outros cursos por meio de transferéncias, como acontece na educacio
profissional técnica média, pode ndo estar inserido na situacdo de evasdo. Mas seu
caso pode ser visto como um ato de abandono, ja que deixou de frequentar as aulas
durante o ano letivo. (SILVA FILHO; ARAUJO, 2017, p. 40).

Assim, torna-se imprescindivel a obtencdo mais rapida e objetiva de informacGes
sobre os discentes, que seriam preponderantes para o tracado de estratégias que podem
contribuir para a sua permanéncia e conclusdo do curso pretendido. Como a utilizacdo das
ferramentas eletronicas nas praticas educativas e pesquisas educacionais é uma realidade que
ndo deve ser ignorada, pois possibilitam dinamizar a execugdo na perspectiva da efetividade,

justificamos a proposicao da construcdo e aplicagdo do Formulério Pedagdgico Eletrénico, a
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partir dos dados resultantes do estudo proposto, como ferramenta para diagnéstico e
acompanhamento dos estudantes.

Isso podera contribuir para a celere identificacdo de fatores desencadeadores da
permanéncia ou evasdo do aluno, do seu sucesso ou fracasso, tanto na fase inicial do processo
educativo, quanto no seu decorrer, servindo como subsidio para os diversos segmentos, dentre
eles professores, pais e equipes de apoio pedagdgico, procederem com a tomada de decisdes e
escolha das alternativas mais eficazes para a promocao da permanéncia e éxito do aluno no
curso.

O Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional € uma modalidade de ensino que,
no Brasil, é ofertada por determinadas instituicGes publicas e privadas e ocorre a partir de
principios e leis especificas. Dentre as instituicbes ofertantes, a Rede Federal de Educacéo
Cientifica e Tecnologica — Rede Federal, por meio dos Institutos Federais de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs), é especializada na oferta da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
— EPT — nas diferentes modalidades, destinando no minimo 50% de suas vagas para cursos
técnicos de nivel médio, prioritariamente na forma integrada, para concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educacéo de jovens e adultos.

No Instituto Federal de Goias — IFG —, o Ensino Médio Integrado (EMI) é oferecido
nas seguintes formas: Integrado regular, com duracdo de 4 anos; Integrado em tempo integral,
com duracédo de 3 anos; e Integrado na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
com duracéo diversificada, de acordo com a matriz curricular de cada curso. Neste trabalho,
iremos nos ater ao estudo do EMI em tempo integral, conforme é oferecido pelo IFG Campus
Uruagu, locus da pesquisa. Ndo focaremos o estudo no EMI ofertado na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, visto que possuem principios e bases distintas.

A politica de expansdo da Rede Federal, ocorrida a partir de 2003 e reforcada pela
criacdo dos IFs em 2008, surgiu com a finalidade de desenvolver a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica como “processo educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucBes
técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais”, além de promover a
integracdo e a verticalizacdo da educacdo bésica a educacdo profissional e educacdo superior
(Lei n® 11.892/2008).

A educacéo profissional ndo se coloca como nivel de ensino, mas como um tipo de
formacdo que permeia toda a vida do individuo em idade profissionalmente
produtiva. Aqui estd presente a ideia de educagdo permanente ou da educagdo
continuada, em que o individuo nunca encerra seu aprendizado; aoc contrdrio,
constroi, reconstrdi, modifica e amplia continuamente a sua educagdo geral e
formacao profissional para atender as pressdes e condicionamentos de um mundo
profissional em continua mudanga tecnolégica (MOREIRA, 2004, p. 170).
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Segundo Ferretti (2014), as finalidades e o0s objetivos dos Institutos Federais
legalmente fixados sdo bastante amplos. Entre as primeiras, conta-se a constituicdo de acervo
de conhecimentos sobre o desenvolvimento socioecondmico e cultural pertinentes a seu
ambito de atuacgdo regional e local que Ihes sirva de base, ndo apenas visando a contribuicao
para o fortalecimento de arranjos produtivos, sociais e culturais nesse mesmo ambito, mas,
também, para estruturar a educacdo profissional e tecnoldgica que deverdo ofertar em
diferentes niveis e modalidades. Isto implica a promog¢éo de processos de verticalizacdo que
integrem a educagdo bésica a profissional e ambas associadas aos cursos superiores de
graduacdo e pds-graduacao.

Com relacdo a oferta de vagas, dentro do Plano de Expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, entre 2003 e 2016, o Ministério da Educacdo
concretizou a construgdo de mais de 500 novas unidades, totalizando 644 campi em
funcionamento, oferecendo cursos de qualificacdo, Ensino Médio integrado, cursos superiores
de tecnologia e licenciaturas. Na educacdo técnica de nivel médio, o total de matriculas saltou
de 77.074, em 2008, para 534.853, em 2013, e em 2017 o numero de matriculas nessa etapa
do ensino era de aproximadamente 1.791,806 milh&o (BRASIL, 2016a).

Apesar dos investimentos da politica publica quanto ao crescimento de matriculas e
de escolas e do expressivo avanco nas formas de acesso, incluindo as a¢des afirmativas, dados
estatisticos comprovam altos indices de abandono? e repeténcia do aluno no Ensino Médio da
Rede Federal. De acordo com o Censo Escolar de 2014/2015, 5,9% dos alunos que
ingressaram nesta etapa e modalidade de ensino abandonaram o curso e, dos que
permaneceram, 13,4% reprovaram (BRASIL, 2017a).

Numa observacao primaria sobre o caso do IFG Campus Uruagu?, em seu sistema de
visualizacdo de relatorios académicos da instituicdo (VISAO), verifica-se que, das mais de
700 vagas ofertadas na Educacdo Técnica Integrada ao Ensino Médio, desde a implantacao
dos cursos no Campus em 2009 até o ano de 2017, cerca de 11,4% dos alunos evadiram-se.

Deste total ainda excluem-se os que solicitaram transferéncia externa e cancelamento,

1 Nesta pesquisa, ao utilizarmos o termo “abandono” e “evasdo” escolar, estamos nos referindo ao aluno que
desiste do curso investido na Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, com e sem solicitacdo de
transferéncia externa. Consideramos que o aluno que solicita transferéncia externa também é evadido da
Rede Federal, mesmo que este continue seus estudos em outra rede de ensino.

2 O Cémpus Uruacu do IFG foi criado pelo MEC por meio da Portaria n°® 694, de 9 de junho de 2008,
publicada no Diario Oficial da Unido de 10/06/2008, como parte do plano de expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Com base em relatérios e pesquisas econdmicas, 0s eixos tecnolégicos
escolhidos para serem trabalhados no Ensino Médio Integrado do Campus Uruagu foram os de Informatica,
Quimica e Edificacdes (BRASIL, 2008a).
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abandonando o curso integrado para concluir somente o Ensino Médio em outra rede de
ensino. Contando com os cancelamentos e transferéncias, o percentual de saidas ultrapassa a
casa dos 33%°.

Os dados evidenciam a necessidade de estudos que subsidiem a criacdo de estratégias
para minimizar as causas € prejuizos do abandono e repeténcia nesta etapa e modalidade de
ensino. No entanto, segundo uma anélise da producéo intelectual sobre permanéncia escolar,
realizada nos periodos de 2004 a 2013 e apresentada no IV Coldquio Internacional de
Educacdo, Cidadania e Exclusdo (Rio de Janeiro, 2015), existe um numero reduzido de
estudos sobre o abandono e fracasso na educacao profissional técnica de nivel médio, sendo
que as pesquisas concentram-se mais no nivel superior (OLIVEIRA, G., OLIVEIRA, M.,
2015).

Os fatores elencados acima justificam a relevancia cientifica e social da presente
pesquisa, pois a ampliacdo de estudos sobre os desafios do Ensino Médio Integrado quanto ao
enfrentamento da evasdo e fracasso pode oferecer subsidios tedricos e praticos para que as
instituicGes de ensino criem estratégias de permanéncia e éxito e garantam que os estudantes
gue ingressam consigam concluir o curso e obter a formacdo politécnica, omnilateral e
integrada, conforme estabelecida nos fundamentos legais e pedagdgicos.

A motivacdo para a realizacdo do estudo decorreu também da atuacdo profissional da
pesquisadora como Teécnica em Assuntos Educacionais no Campus Uruacu do IFG,
realizando trabalho de orientacdo educacional aos alunos do Ensino Médio Integrado em
tempo integral. Nas ac6es de acompanhamento discente, surgiram inquietacdes referentes a
compreensdo dos aspectos que movem o estudante do Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, em idade escolar obrigatdria, que passa por um processo seletivo
para o ingresso numa instituicdo com prestigio social, a abandonar o curso. Em contrapartida,
0s casos de estudantes concluintes que passaram por variados obstaculos e conseguiram
alcancar éxito também despertaram o desejo de conhecer quais foram suas principais
motivagdes e forgas para terminarem o curso.

Desta forma, a pesquisa buscou elucidar os aspectos que interferem na decisédo dos
estudantes dos Institutos Federais de permanecer ou desistir do curso, bem como verificar se 0
acompanhamento discente realizado pela instituicdo contribui para que o aluno permaneca e

tenha éxito no curso escolhido.

3 Disponivel em: <http://visao.ifg.edu.br/evasao-por-curso>. Acesso em: 28 set. 2018.


http://visao.ifg.edu.br/evasao-por-curso
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O vocéabulo “qualificagdo” utilizado no subtitulo central desse estudo: orientagdes
para qualificacdo e acompanhamento de estudantes, foi empregado com o sentido de atribuir
qualidade, caracterizar. Buscamos levantar caracteristicas comuns entre 0s estudantes que
concluem o EMI a fim de obter um perfil do discente e realizar analises e compara¢fes com
0s estudantes ingressantes, com os novos concluintes e levantar elementos que indiquem 0s
possiveis casos de fracasso e as principais possibilidades de sucesso.

Nesse contexto, foi necessario buscar respostas para questées como: A instituicao de
ensino atende as expectativas e necessidades do estudante nesta fase do processo educativo?
Mesmo com as adversidades, quais as caracteristicas comuns entre os estudantes do IFG
Campus Uruagu que persistem e avangam em sua escolarizacdo? Qual a visdo dos proprios
alunos, dos pais ou responsaveis, dos professores e técnicos sobre os fatores do fracasso ou do
sucesso? Existem mecanismos ou instrumentos eficazes no diagnéstico e acompanhamento do
estudante que possibilitem a escolha das melhores intervencgdes?

S&o indagagdes para as quais buscamos encontrar respostas. Para sermos mais
precisos, o objeto central do presente trabalho foi realizar o estudo sobre os alunos concluintes
do Ensino Médio Integrado do IFG Uruacu a fim de obter o seu perfil e vislumbrar os
indicadores mais relevantes para a sua permanéncia e éxito, subsidiados pela visdo dos
préprios estudantes, dos seus pais ou responsaveis e dos professores e técnicos que atuam
diretamente com esse publico.

O trabalho esta estruturado em trés secdes. No capitulo 1, discorremos sobre 0s
principais fatores que podem contribuir para o estudante ter fracasso ou sucesso na escola, na
visdo de grandes estudiosos da educacdo e da sociedade, bem como definimos os principios e
bases do Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Apresentamos
informacBes do locus da pesquisa, 0 Campus Uruacu do IFG e apontamos 0s principais
desafios enfrentados pelos participantes quanto a conclusao do EMI nessa instituicao.

No Capitulo 2, por intermédio da pesquisa de campo e da andlise dos dados
levantados, desenvolvemos o perfil do aluno do EMI que conclui e a visao deles préprios, de
seus pais, professores e servidores técnico-administrativos sobre os fatores individuais,
socioculturais, econdmicos e institucionais que mais influenciaram na sua permanéncia e
éxito.

O capitulo 3 esta dividido em duas partes. Na primeira apontamos as politicas e
acles ja implementadas pela instituicdo IFG em busca da promocdo do éxito de seus
estudantes e, por fim, desenvolvemos algumas orientagdes para 0 acompanhamento

pedagdgico de estudantes no Ensino Médio Integrado e explicitamos o processo de
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construcdo, aplicacdo e andlise do Produto Educacional da presente pesquisa: o Formulério
Pedagdgico de Diagnostico e Acompanhamento Discente e do Sistema web TRIUNFO.

Consideraces sobre o0 método

A seguir, procuramos explicitar a base metodoldgica que deu suporte a pesquisa,
utilizando como aporte tedrico autores como Marconi e Lakatos, Ludke e André, Andrade,
Gil, Turato, Mendonga e Minayo.

A ciéncia é uma das formas de conhecer e retratar 0 mundo que nos rodeia. O
conhecimento cientifico diferencia-se de outros conhecimentos pela sua natureza e
metodologia. Segundo Minayo (2014), o conhecimento cientifico é objetivo e real,
contingente ou racional, sistemético, geral, verificAvel e falivel. Real porque lida com
ocorréncias ou fatos, é contingente ou racional, pois suas proposi¢Ges ou hipéteses tém sua
veracidade ou falsidade conhecida por meio da experiéncia e ndo apenas pela razdo, €
sistematico, ja que se trata de um saber ordenado logicamente, possui a caracteristica da
verificabilidade, a tal ponto que as afirmacGes (hipGteses) que ndo podem ser comprovadas
ndo pertencem ao ambito da ciéncia e ¢ falivel, em virtude de ndo ser definitivo, absoluto ou
formal.

Para que um conhecimento possa ser cientifico, como possui a caracteristica da
verificabilidade, € necessario determinar o método que possibilitou chegar a esse
conhecimento. Como existe uma variedade de métodos, inumeros autores afirmam a
necessidade de classifica-los para o melhor atendimento dos fins pretendidos pela pesquisa
cientifica. Os métodos podem ser classificados quanto aos que buscam conhecer as bases
I6gicas da investigacdo cientifica e aqueles que esclarecem os procedimentos técnicos que
poderdo ser utilizados, ou seja, métodos de abordagem e métodos de procedimentos (GIL,
2008).

Dentre os principais objetivos da investigacdo descritos neste estudo, encontram-se a
construcdo do perfil do estudante exitoso e a identificacdo de fatores que possam contribuir
para a permanéncia e éxito de estudantes na modalidade da Educacgédo Profissional Integrada
ao Ensino Médio em tempo integral. Para alcancar esses objetivos, utilizamos como método
de base légica a abordagem indutiva, associada ao método comparativo. Foi adotado o estudo
de caso como estratégia de pesquisa, valendo-se de procedimentos de pesquisa de natureza
qualitativa e quantitativa. Além do mais, empregamos a técnica de observacdo direta

extensiva, que, segundo Marconi e Lakatos (2003), realiza-se por meio de questionario, de
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formulério, de medidas de opinido e atitudes e de técnicas mercadoldgicas, constituidos por
uma serie de perguntas abertas e fechadas que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do pesquisador.

O meétodo indutivo é usado para analisar dados ou observagdes anteriormente

constatados para se chegar a proposicdes gerais.

O método indutivo consiste em enumerar 0s enunciados sobre o fendmeno que se
quer pesquisar, e por meio da observacdo, procura-se encontrar algo que esta sempre
presente na ocorréncia do fendémeno. [...] Na inducdo a cadeia de raciocinio
estabelece conex8o ascendente, do particular para o geral. Neste caso, as
constatacBes particulares é que levam as teorias e leis gerais (ANDRADE, 2010, p.
117-119).

De acordo com Turato (2005), o raciocinio indutivo é relativo ao fato de que os
pesquisadores se fundamentariam nos dados de campo, estudando individualidades a fundo e
colecionando informacdes que, paulatinamente, desembocariam na construgcdo de uma teoria
densa e plausivel. Desta forma, a interpretacdo do cientista deve ser feita na perspectiva dos
entrevistados, considerando a visédo do pesquisador e as discussOes trazidas pela literatura
como aspectos complementares. Nesse método, parte-se da observacéo de fatos ou fenémenos
cujas causas se deseja conhecer. A seguir, procura-se compara-los com a finalidade de
descobrir as relagBes existentes entre eles. Por fim, procede-se a generalizacdo, com base na
relacdo verificada entre os fatos ou fenémenos.

Nesta perspectiva, no presente estudo, buscamos reunir e analisar as caracteristicas
particulares dos estudantes que concluem a Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio
do IFG Cémpus Uruacu e, a partir dai, construir um conceito geral de perfil do aluno
concluinte desta etapa e modalidade de ensino a fim de obter indicios para identificacdo, nos
alunos ingressantes, de aspectos que possam contribuir para o envidamento de propostas e
acOes para a garantia de sua permanéncia e éxito. Em complementacdo a abordagem indutiva,
buscou-se a associagdo com o método comparativo, pois este também “procede pela
investigacdo de individuos, classes, fendbmenos ou fatos, com vistas a ressaltar as diferencas e
similaridades entre eles” (GIL, 2008, p. 16).

Assim, como estratégia adotamos o estudo de caso, visto que o conhecimento gerado
a partir do estudo de caso é diferente do gerado a partir de outras pesquisas, porque é mais
concreto, mais contextualizado, mais voltado para a interpretacdo do leitor e baseado em
populacdes de referéncia determinadas pelo leitor (ANDRE, 2005). Para Liidke e André

(1986), o estudo de caso deve ser simples e especifico ou complexo e abstrato e deve ser
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sempre bem delimitado. Pode ser semelhante a outros, mas é também distinto, pois tem um
interesse proprio, Unico, particular e representa um potencial na educacéo.

O caso em analise é o dos alunos concluintes do Ensino Médio Integrado em tempo
integral do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias do Campus Uruacu.
A modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos ndo foi objeto deste estudo, pois apresenta
objetivos, principios e diretrizes proprios.

Como os aspectos a serem investigados abrangem uma pluralidade construtiva e ndo
de linearidade dedutiva, investigaremos o estado inicial de uma situacéo, que é caracterizado
por uma pluralidade de elementos heterogéneos: sexo, identidade pessoal e social,
expectativas, modelos de referéncias, projecfes de futuro. Os elementos ligados podem ser
reunidos pelo pesquisador e levados a inducdo de hipdteses para o delineamento do problema
e suas possiveis causas.

O processo metodoldgico teve seu inicio na revisao bibliografica e documental, pois
“o estudo da literatura pertinente pode ajudar a planificagdo do trabalho, evitar duplicacdes e
certos erros, e representa uma fonte indispensavel de informacGes, podendo até orientar as
indagagdes” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 158). A busca e 0 estudo dos textos e
materiais sistematizados acompanharam paulatinamente todo o0 processo da pesquisa.

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da analise de publicacdes (livros,
artigos, teses, monografias) sobre sucesso e fracasso escolar, por meio de estudos de autores
como Bernard Charlot, Pierre Bourdieu, Maria Helena Souza Patto, Bernard Labhire,
Rosemary Dore, Miguel Arroyo, e de publicacdes relacionadas a Rede Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, principalmente concernente ao Ensino Médio Integrado, como Eliézer
Pacheco, Celso Ferretti, Dante Moura, Souza e Oliveira, Rosemary Dore, Gaudéncio Frigotto,
Maria Ciavatta, Marise Ramos, dentre outros.

Para a revisao de literatura, foram também levantadas as pesquisas disponiveis nos
sitios eletrdnicos do Banco de Teses e DissertacGes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — Capes e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes —
BDTD, por meio das seguintes palavras-chave: educacdo profissional, Ensino Médio
Integrado, permanéncia, evasao, fracasso e sucesso escolar.

Para avangar neste debate foi necessario, inicialmente, além de revisdo na literatura
sobre a tematica, a realizagdo do acompanhamento da dindmica em relacdo aos dados
estatisticos oficiais que tratam da questdo do acesso, permanéncia e éxito dos estudantes, por
meio da obtencdo e andlise de dados disponibilizados pelos institutos de pesquisas, como

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, o Instituto Nacional de Estudos e
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Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP, dentre outros, bem como de pesquisas
cientificas autorais que possam permitir a apreensao do objeto de estudo em uma perspectiva
horizontal e descritiva.

A bibliografia e documentos analisados colaboraram para a construcdo mais segura
dos aspectos comuns a serem verificados nos estudantes e da constitui¢do dos principais eixos
para o levantamento dos indicadores de permanéncia e éxito, observados pelo segmento dos
alunos, dos pais ou responsaveis e dos servidores docentes e técnicos.

O estudo se insere no campo das pesquisas qualitativas, pois 0 método qualitativo é
usado quando uma pesquisa tem como objetivo analisar “a subjetividade, valores e crencas
que orientam as a¢fes humanas, 0 que interessa é a natureza das respostas, dos sentimentos,
das opinides, das crengas; ndo o quanto, mas aquilo que as pessoas sentem, pensam, opinam,
valorizam” (MENDONCA, 2003, p. 72). Ele tem o fim comum de criar um modelo de
entendimento profundo de ligacGes entre elementos, isto €, de falar de uma ordem que é
invisivel ao olhar comum. Saliente-se ainda o termo processo, aqui particularmente rico,
caracterizando o método qualitativo como aquele que quer entender como o objeto de estudo
acontece ou se manifesta.

No entanto, o proprio método indutivo prima por ndo perder de vista o aspecto
quantitativo dos fatos ou fenébmenos — impde-se esta regra, ja que a ciéncia é primordialmente
quantitativa, motivo pelo qual é possivel um tratamento objetivo, matematico e estatistico.
Assim, podemos afirmar que a presente pesquisa, mesmo pertencendo ao campo qualitativo,
faz uso de procedimentos caracteristicos do viés quantitativo, como uso de questionarios,
quantificacdo de resultados em percentuais e uso de calculos estatisticos.

Os dados obtidos nas pesquisas sociais referem-se, na maioria dos casos, a amostras.
Todavia, o interesse dos pesquisadores é generalizar os resultados para toda a populacdo da
qual foi selecionada a amostra. A populacdo pesquisada neste estudo € a dos alunos
concluintes do EMI do IFG Uruagu, pais ou responsaveis destes alunos e servidores do IFG
(professores e técnicos) que atuam nesta etapa e modalidade de ensino. O quantitativo de
alunos concluintes em 2017 era de 67, ao que corresponde também o universo de 67 pais ou
responsaveis. O total de docentes e técnicos considerados para a pesquisa era de 57
servidores, abrangendo os 51 docentes que atuam no EMI e os 6 técnicos que atuam na
Coordenacdo de Apoio Pedagdgico ao Discente e na Coordenagdo de Assisténcia Estudantil.
Aceitaram participar da pesquisa 49 alunos (73%), 25 pais (37%) e 37 servidores (65%).

Consideramos assim que 0 quantitativo de respondentes corresponde a amostragem, pois,
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apesar de todos os segmentos terem recebido o convite para participacdo, ndo conseguimos a
totalidade de adeséo.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica da Universidade Federal de
Goiés, por meio do cadastro na Plataforma Brasil, em setembro de 2017, obtendo aprovacao
no més de outubro. Passaram pela anélise tanto o projeto, quanto os termos de consentimento
e assentimento livre e esclarecido para todos os segmentos participantes. A proposta de
pesquisa também foi cadastrada como Projeto de Pesquisa no IFG Campus Uruacu, passando
pela analise do Conselho Departamental, sendo autorizada em dezembro de 2017.

O levantamento de dados de uma pesquisa baseia-se na aplicagédo dos instrumentos
elaborados e das técnicas selecionadas. O instrumento de levantamento de dados utilizado foi
a observacdo direta extensiva (MARCONI; LAKATOS, 2003), por meio de questionario
eletronico semiestruturado (questbes fechadas e abertas), aplicado aos alunos frequentes e
concluintes de 2017 nas trés séries dos cursos ofertados — Edifica¢des, Informatica e Quimica,
ao corpo docente e técnico-administrativo atuante nesta etapa de ensino, aos pais ou
responsaveis e equipes gestoras e de apoio as atividades de ensino no intuito de analisar,
compreender e evidenciar os fatores que se repetem entre 0s estudantes que permanecem e
concluem o curso. O questionario foi elaborado e aplicado utilizando-se o aplicativo Google
Forms*, do Google Drive.

Antes do levantamento de dados, os termos de assentimento e consentimento foram
devidamente entregues aos participantes para assinatura e autorizacdo de participacdo na
pesquisa. Os discentes, menores de idades, além de assinarem o assentimento, também foram
autorizados pelos seus pais ou responsaveis. Todos os modelos de termos constam nos
apéndices desse documento.

O questionario foi dividido em quatro partes. A primeira parte foi constituida por
questdes de multipla escolha, contendo alternativas para a identificacdo do estudante, dos pais
e dos professores e técnicos. A segunda parte elencou fatores de ordem individual,
sociocultural, econdmica e institucional que poderiam ter contribuido para a permanéncia e
éxito do estudante. A terceira parte buscou conhecer quais 0s principais problemas
encontrados para a conclusdo do curso. As questdes da segunda e terceira parte do

questionario seguiram o conceito da escala tipo Likert®.

4 O aplicativo Formuléarios Google ou Google Forms permite fazer pesquisas e criar escalagcdes de equipes
rapidamente com um simples formulério on-line. Depois disso, podem-se verificar os resultados bem
organizados em graficos ou planilhas. Disponivel em: <https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/>.

5 A construgdo de uma escala Likert obedece aos seguintes passos: a) Recolhe-se grande numero de
enunciados que manifestam opinido ou atitude acerca do problema a ser estudado; b) Pede-se a certo nimero


https://www.google.com/forms/about/?usp=mkt_formsdrive
https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
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Para cada item o respondente deveria escolher entre quatro alternativas®: nenhuma
relevancia (se nunca ocorreu ou ocorreu e ndo teve nenhuma importancia); pouca relevancia
(se ocorreu e foi um pouco importante); média relevancia (se ocorreu e teve importancia
mediana); alta relevancia (se ocorreu e foi muito importante). A quarte parte contemplou uma
pergunta aberta sobre o que considerariam ser o fator mais preponderante para a permanéncia
e 0 éxito, bem como um espaco para registro livre de opinido e/ou sugestéo.

Os dados levantados nesta pesquisa receberam um tratamento estatistico para, em
seguida, serem analisados e interpretados. As informacgdes foram coletadas de forma
organizada e automatica no Google Forms, com o0s registros e graficos em tempo real. As
respostas da primeira parte do questionario estdo apresentadas, no texto, por meio dos
préprios graficos do aplicativo. J& nas respostas da segunda parte do questionario, 0s
percentuais evidenciados nos graficos foram transportados para tabelas, apds célculos de
agrupamento e conversdo, utilizando-se a média aritmética simples.

Apos a fase do levantamento de dados, vem a da analise e interpretacdo, a fim de
organizar e buscar sentido mais amplo dos resultados obtidos. A construcdo do conhecimento
exige que os dados coletados ndo sejam apenas descritos. Essa descri¢do revela sua natureza
bruta. Mas estes devem ser analisados a luz dos paradigmas tedricos adotados pelo
pesquisador.

Na analise, o pesquisador entra em maiores detalhes sobre os dados decorrentes do
trabalho estatistico, a fim de conseguir respostas as suas indagacfes, e procura
estabelecer as relaces necessérias entre 0s dados obtidos e as hipéteses formuladas.

Estas sdo comprovadas ou refutadas, mediante a analise. (MARCONI; LAKATQOS,
2003, p. 168).

Gil (2008) afirma que, na fase da interpretacdo, o pesquisador precisa ir além da

leitura dos dados, mas deve integra-los em um universo mais amplo para que adquiram

de pessoas que manifestem sua concordéncia ou discordancia em relagéo a cada um dos enunciados, segundo
a graduacdo: concorda muito (1), concorda um pouco (2), indeciso (3), discorda um pouco (4), discorda
muito (5); ¢) Procede-se a avaliagdo dos varios itens, de modo que uma resposta que indica a atitude mais
favoravel recebe o valor mais alto e a menos favoravel o mais baixo; d) Calcula-se o resultado total de cada
individuo pela soma dos itens; e) Analisam-se as respostas para verificar quais 0s itens que discriminam mais
claramente entre os que obtém resultados elevados e 0s que obtém resultados baixos na escala total. Para
tanto, sdo utilizados testes de correlagdo. Os itens que ndo apresentam forte correlagdo como resultado total,
ou que ndo provocam respostas diferentes dos que apresentam resultados altos e baixos no resultado total, sdo
eliminados para garantir a coeréncia interna da escala (GIL, 2008, p. 143-144).

6 O trabalho de Likert (1932) deixa claro que a sua escala centrava-se na utilizacdo de cinco pontos, e ndo
mencionou o0 uso de categorias de respostas alternativas na escala a ser utilizada. Embora o uso de escalas
com outro nimero de itens, diferente de cinco, represente uma escala de classificacdo, quando esta ndo
contiver cinco opcdes de resposta, ndo se configura uma escala Likert. No entanto, Clason e Dormody (1994)
afirmam que muitos estudos tém usado diversas classificaces paralelas a classificacao tradicional de cinco
pontos de maneira satisfatdria. Neste caso, a escala se configura como tipo Likert (VIEIRA; DALMORO,
2008, p. 3).
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sentido. Devem-se buscar relaces com os fundamentos tedricos da pesquisa e com 0s
conhecimentos acumulados durante a fase da reviséo da literatura. Adotamos a interpretagéo
simultanea a apresentacdo de resultados, pois, em pesquisas qualitativas, é bastante comum

essa utilizacéo.

Considerac6es sobre o Produto Educacional

Segundo Alves e Antunes (2011), o Ensino Médio deve ser a fase em que os sistemas
de ensino comegam a permitir que o estudante aprenda a organizar seu préprio aprendizado,
que faca suas escolhas e desenvolva sua autonomia. Apesar disso, as instituicdes de ensino
ndo devem deixar de cumprir sua funcdo de propiciar mecanismos para que este aluno nao
interrompa ou fracasse neste processo de formacdo académica e/ou profissional.

Com a finalidade de produzir recursos para o fortalecimento das acdes de apoio as
equipes e professores que realizam o acompanhamento dos estudantes na instituicdo, e como
produto educacional dessa pesquisa, foi desenvolvido e aplicado um Formulério Pedagogico
Eletrdnico de Diagndstico e Acompanhamento Discente, em que constam 0s principais
elementos motivadores para a permanéncia e éxito do discente, evidenciados na pesquisa. A
ferramenta foi aplicada aos estudantes na fase de ingresso no curso e no final do segundo
bimestre letivo, buscando-se o apontamento dos fatores que poderdo atenuar ou fortalecer a
decisdo de permanéncia e o alcance do éxito do estudante no curso.

A construcdo das questdes contidas no Formulario partiu dos resultados obtidos na
pesquisa com os alunos concluintes, seus pais, professores e técnicos sobre os aspectos mais
relevantes para a permanéncia e o éxito no curso investido no IFG.

As turmas escolhidas para a aplicacdo do Produto Educacional foram as dos
estudantes do Ensino Médio Integrado ingressantes de 2018, dos trés cursos ofertados na
instituicdo em estudo (Informaética, Edificacfes e Quimica). Tal escolha justifica-se pelo fato
de os primeiros anos constituirem-se das turmas que necessitam de a¢bes de acompanhamento
mais efetivas, visto que s&o as que alcancam significativos indices de repeténcia e abandono.
Os alunos e seus responsaveis foram devidamente informados dos objetivos da pesquisa e
realizados os devidos procedimentos de consentimento e assentimento.

Os dados e informacdes obtidos no formulario foram sistematizados e apresentados
aos docentes, coordenacdes de curso e/ou pedagogica, equipes de assisténcia aos estudantes,

durante a reunido do Conselho de Classe e por meio de instrumento eletrénico de
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comunicacgédo (e-mail), com o intuito de subsidiar a tomada de providéncias ou intervencoes
necessarias que sejam adequadas para a permanéncia e sucesso do discente no curso.

A ideia inicial foi construir todas as etapas do formulario utilizando a ferramenta
Google Forms. A fase do Diagnostico foi assim realizada e aplicada as turmas-piloto. Os
resultados estatisticos obtidos foram tratados, analisados e divulgados aos gestores,
professores e servidores atuantes com este publico.

Entretanto, apds essa fase, percebeu-se que a ferramenta Google Forms ndo atendia
por completo aos objetivos do produto educacional, pois ndo permitia a busca e visualizacao
dos dados individuais fornecidos pelos discentes. Assim, decidiu-se pelo desenvolvimento de
um sistema web para a aplicacdo, organizacdo e emissdo de relatérios referentes aos
questionarios aplicados na pesquisa. Estabelecemos parceria com um professor da area de
Informéatica e um académico do Curso de Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de
Sistemas do préprio Campus para a execucdo do projeto.

O sistema web foi programado com as finalidades de: facilitar a analise de dados aos
beneficiados pelo uso do software; possibilitar 0 acesso ao questionario para os discentes dos
cursos relacionados; aumentar a eficacia da pesquisa; eliminar a possibilidade de falhas
humanas a partir do uso de recursos computacionais; permitir o acesso aos resultados pela
equipe de apoio pedagogico do IFG — Campus Uruacu; possibilitar o facil compartilhamento

de novos questiondrios pertinentes a pesquisa.
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1 O ENSINO MEDIO INTEGRADO NA REDE FEDERAL DE EDUCA(;AO,
CIENCIA E TECNOLOGIA: CONCEP(;OES, PERSPECTIVAS E DESAFIOS

O que nos interessa é pesquisar essa diferenca de relacéo

porque pensamos que é nessa diferenca

de relagdo com a escola, mas também com o saber,

que se constroem as histérias dos chamados
fracasso e éxito escolar.

BERNARD CHARLOT, 2002

O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional faz parte da Gltima etapa da
Educacgdo Bésica, sendo ofertado na modalidade de Educagdo Técnica Integrada, pois, além
das disciplinas do Ensino Médio regular, oferta as disciplinas do nucleo profissional de forma
integrada. Seu percurso teve inicio desde a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), que, apesar de separar as modalidades Ensino Médio
e Educacdo Profissional, ofereceu abertura para a construgdo da regulamentacdo no ano
seguinte, por meio do Decreto 2.208/97. Este determinou a autonomia da construgdo
curricular no formato concomitante ou sequencial. Contudo, somente com o Decreto 5.154/04
houve deliberacdo efetiva para a articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e o Ensino Médio ocorrer prioritariamente de forma integrada.

Assim, o Ensino Médio Integrado (EMI) apresenta-se como uma possibilidade de
avanco em direcdo a uma formacdo mais qualificada na medida em que busca superar a
justaposicéo e a dissociacdo entre ciéncia e trabalho, entre cultura e técnica, configurando
percursos formativos mais organicos aos interesses e necessidades dos trabalhadores.

Segundo o MEC, a oferta da educacdo profissional e tecnol6gica, em suas varias
modalidades, é realizada por institui¢cfes educacionais dos seguintes 6rgaos:

» Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica;

» Redes Estaduais de Educacéo Profissional e Tecnologica;

 Servicos Nacionais de Aprendizagem;

« Escolas Técnicas mantidas pela iniciativa privada;

e Algumas prefeituras municipais e instituigdes vinculadas a instituicbes de

educacdo superior bem avaliadas pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacéo Superior (SINAES).

Neste trabalho, focamos o estudo no Ensino Médio Integrado ofertado pela Rede
Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica.

A Rede Federal de Educacao Cientifica e Tecnoldgica vivenciou a maior expansao

de sua histdria. De 1909 a 2002, foram construidas 140 escolas técnicas no pais. Entre 2003 e


http://portal.inep.gov.br/sinaes
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2016, o Ministério da Educacdo concretizou a construgdo de mais de 500 novas unidades
referentes ao plano de expansdo da educacdo profissional, totalizando 644 campi em
funcionamento. S&o 38 Institutos Federais presentes em todos os estados, oferecendo cursos
de qualificacdo, Ensino Médio integrado, cursos superiores de tecnologia e licenciaturas. Essa
Rede ainda é formada por instituicbes que ndo aderiram aos Institutos Federais, mas também
oferecem educacéo profissional em todos os niveis. Sdo dois Cefets, 25 escolas vinculadas a
universidades, o Colégio Pedro Il e uma Universidade Tecnologica (BRASIL, 2016a).

InstituicOes:

« Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia

« Centros Federais de Educacao Tecnoldgica

« Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais

o Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

o Colégio Pedro 1l

Figura 1 — Expansdo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica — em unidades

644

578 = G
208 208
356
14 14
214 214 214
140
m——— ——E — ——
140 g9 139 339
4 1 L 4 1 L 4 1 L
1909-2002 2003-2010 2011-2014 2015-2016
@ Desvinculada Preexistente @ Incorporagdo
Expansdo 2002-2010 Incorporagdo CPII Expansdo 2011-2014
Polos de Inovacdo B Expansdo 2015-2016 Total

Fonte: <http://redefederal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal>.

O presente capitulo visa oferecer fundamentos tedricos e conceituais para o
aprofundamento do conhecimento do Ensino Médio Integrado ofertado pela Rede Federal e a
demonstracdo de dados e andlises sobre essa etapa e modalidade de ensino no locus de

pesquisa, 0 IFG Campus Uruagu.
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Assim, a parte inicial apresenta uma revisdo da literatura sobre fracasso e sucesso
escolar, necesséaria para a compreensdao do éxito escolar no Ensino Médio Integrado. A
segunda parte expde um panorama do EMI, seus principios e bases, bem como suas
perspectivas atuais e principais desafios para a superacdo dos obstaculos impostos,
principalmente aqueles que se relacionam ao objeto alvo dessa pesquisa — a permanéncia e 0
éxito. Por fim, a Ultima parte demonstra uma visdo geral das condigdes de acesso,
permanéncia e evasdo no Campus Uruagu do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia de Goiés.

1.1 As varias faces do sucesso e do fracasso escolar

A busca pela universalizacdo e democratizacdo do ensino, fortalecida no contexto
historico-social mundial durante o século XX, tendo a escola como centro do projeto de
homogeneizagdo cultural, fundamentou-se numa visdo funcionalista da educagdo’ que a
encara como um processo pelo qual as pessoas adquirem conhecimentos e se engajam numa
ordem de valores sociais.

Nos discursos filoséficos e educacionais e, mesmo no senso comum, entre 0s anos de
1920 e 1950, principalmente na Europa, imperava uma visdo extremamente otimista da
educacdo, que atribuia a escolarizagdo um papel preponderante no duplo processo de
superacdo do atraso econdmico e das desigualdades sociais. Supunha-se que, por meio da
escola publica e gratuita, seria resolvido o problema do acesso a educacao e, assim, garantida,
em principio, a igualdade de oportunidades entre todos os cidaddos. A consolidacéo da escola
publica seria a condicdo sine qua non para o desenvolvimento socioecondémico e para a
garantia de acesso das camadas populares, até entdo marginalizadas, a cultura
institucionalizada (EMEDIATO, 1978).

Emediato (1978) afirma também que no Brasil, bem como em outros paises
subdesenvolvidos, no periodo do poés-guerra, especialmente a partir do fim dos anos 1950,

7 A concepcdo funcionalista da educacdo, predominante em paises como o Brasil, sustenta que a igualdade, o
crescimento individual e a integracdo social dependem das mudancas sociais que ocorrem nas esferas social e
econdmica. As modificacBes tecnoldgicas sdo consideradas pelos estruturo-funcionalistas como a base da
mudanca social. Consequentemente, a mobilidade profissional e os salarios sdo vistos como fortemente
dependentes dos processos de industrializacdo e racionalizacdo da estrutura econdmica em geral. A educagéo
desempenha um papel importante neste processo de transformagdo. A tecnologia avangada exige
qualificagBes mais elevadas, que sdo proporcionadas pela instrucdo, de modo que a educacdo se torna um
elemento basico para a obtengdo de recompensas econdmicas, de posicao social e de poder (EMEDIATO,
1978, p. 209).
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ocorreu um processo de industrializacdo mais ou menos rapido que provocou mudangas
sociais e movimentos demograficos tendentes a uma maior urbaniza¢do. Como consequéncia,
as politicas educacionais deram maior énfase aos aspectos integrativos da educacao, mais do
que na livre escolha e na racionalidade do mercado. “Esta situacdo historica parece dar mais
peso a perspectiva funcionalista do que a do capital humano” (1978, p. 209).

Ocorre entdo o crescimento das politicas publicas e acdes extensivas de acesso ao
ensino. Todavia, a partir da segunda metade do século XX, o processo de massificacdo da
escola trouxe a tona varios desafios, pois a abertura das portas da escola para “todos”, ou seja,
a organizacdo dos sistemas de ensino que permitiu 0 acesso das camadas populares ndo
possibilitou a permanéncia e o éxito do novo publico incluido, principalmente dos filhos das
classes trabalhadoras.

Surgiram assim as primeiras concep¢oes de fracasso ou sucesso escolar. Quando a
escola era “de” poucos e “para” poucos, os objetivos educacionais eram alcangados quase que
por completo, pois a escola atendia & expectativa de sua clientela e garantia a continuidade
cultural e social da classe dominante (PATTO, 2010).

Nesta perspectiva, a partir da década de 1960, alguns sociologos inauguram um
debate em critica a educacéo concebida como espaco de transformacgdo e democratizagdo da
sociedade. Por meio do pensamento sociolégico sobre as fungdes e o funcionamento dos
sistemas de ensino nas sociedades contemporaneas e sobre as relacbes que mantém os
diferentes grupos sociais com a escola e com o saber, Bourdieu, Passeron, Lahire, dentre
outros, romperam com o otimismo hegemdnico da democratizacdo da educa¢do como meio de
superacédo das desigualdades sociais, ou mesmo como meio de ascensao social.

O fracasso dos individuos das camadas médias e populares diante do sistema de
ensino converte-se em uma evidéncia a mais que corrobora as novas teses propostas por esses
e outros estudiosos. Suas pesquisas concluiram que, por mais que se democratize 0 acesso ao
ensino por meio da escola publica e gratuita, continuara existindo similitude entre as
desigualdades sociais, sobretudo culturais, e as desigualdades ou hierarquias internas ao
sistema de ensino (LAHIRE, 2004; BOURDIEU; PASSERON, 2008; PATTO, 2010;
CHARLOT, 2002).

Quando nos dedicamos a compreender o sucesso ou fracasso® no ambito escolar,

parece-nos oportuno trazer a discussdo 0s dois termos em conjunto, pois O SUCesso e 0

w«wA

8 De acordo com varios diciondrios, o termo “sucesso” é sindbnimo de “éxito”, tendo como significado bom
resultado; triunfo; consequéncia positiva; acontecimento favoravel; resultado feliz. J& o vocabulo “fracasso”
significa falta de éxito ou vitoria; derrota, malogro. (Dicionario Online de Portugués, Michaelis on-line,
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fracasso sdo vértices do mesmo sistema escolar, presentes nos diferente niveis e modalidades
de ensino, nas diferentes classes sociais e organizacOes escolares. Machado (2009) diz que
“tratar da evasdo ¢ tratar do fracasso escolar; o que pressupde um sujeito que ndo logrou éxito
em sua trajetdria na escola” (MACHADO, 2009, p. 36).

Mas como caracteriza-los? Seria possivel responder a indagacgéo: éxito ou fracasso da
escola ou éxito ou fracasso do aluno?

Esse tema estd posto pela realidade social com toda pressdo e vigor e, apesar de ndo
se constituir como tema de discussao recente, o debate ainda ndo estd esgotado. Quando a
literatura socioldgica analisa 0s casos de “sucesso” ou “fracasso” escolar e/ou social de
individuos oriundos das camadas populares, ela traz um leque de hip6teses que merecem
investigacao.

A histdria da educacdo € marcada pela recorréncia de evasfes, repeténcias e uma
série de outros fatores negativos geralmente classificados como fracasso escolar. O conceito
de insucesso escolar tem sido alvo de diferentes interpretacdes ao longo do tempo. A partir da
bibliografia consultada sobre o tema, parece existir algum acordo quanto a dimenséao
mensuravel e quantificavel do fracasso escolar, estando ele muitas vezes associado as taxas de
reprovacdes e abandono escolares.

Pezzi e Marin (2017), citando o relatério da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) “Overcoming Failure at School” (1998), defendem
que, independente das diferencas no uso do termo, o fracasso escolar ocorre em trés
momentos: 1° - No ensino obrigatorio, quando o rendimento do aluno se situa abaixo da
média ou ha repeténcia do ano de escolaridade (reprovacdo). 2° - Desisténcia do aluno antes
de terminado o ensino obrigatério ou quando o termina, mas sem um certificado (abandono ou
evasdo). 3°- Dificil integracdo profissional por falta de conhecimentos que deveriam ter sido
adquiridos na escola.

Buscaremos discutir, a seguir, em que contexto as situacdes de sucesso e fracasso
escolar ocorrem, quais suas causas e efeitos, sob o ponto de vista de estudiosos do assunto e

de concepcodes que embasaram os debates nos diferentes espacos e tempo.

Aurélio online. Acesso em 26/07/2018). Neste trabalho utilizaremos os dois termos sucesso/éxito como
sinbnimos e o seu inverso por meio do termo fracasso.
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1.1.1 Algumas teorias explicativas do sucesso e do fracasso escolar

A Dbusca de explicacGes para os éxitos ou fracassos no desempenho escolar esta
particularmente presente na escola, dada a frequéncia das avaliacdes e das oportunidades de
confronto dos alunos com os objetivos curriculares tragados ou com os desempenhos dos seus
pares. Defende-se que as atribuigdes causais do sucesso e fracasso séo da maior importancia
para a compreensao do préprio éxito ou fracasso dos alunos.

Buscaremos conhecer o que estudiosos como Bourdieu, Patto, Lahire, Arroyo,
Charlot, dentre outros, trazem a respeito dos conceitos de sucesso e fracasso escolar, a partir
de seus pensamentos favordveis ou contrarios as principais concep¢fes de causas e
consequéncias relativos a essa questdo. Teremos como finalidade o conhecimento das raizes
historicas, sociais e epistemoldgicas das concepcdes sobre o fracasso e sucesso escolar e a
compreensdo da realidade social em que estdo concebidas as versdes das diferengas de
rendimento escolar entre criangas de diferentes origens sociais.

Lemos (2013) faz referéncia a categorizacdo escolar para analise do fracasso ou do

sucesso a partir dos resultados internos e externos.

A anélise, avaliacdo ou manipulacéo das varidveis referidas em razéo da equidade
obriga necessariamente a consideragdo de indicadores relativos aos resultados
obtidos, que podemos categorizar em dois grupos: resultados internos do sistema
escolar, que se reportam ao percurso dos alunos (niveis de frequéncia, abandono,
transicdo, retencdo, diplomacdo, bem como competéncias adquiridas); resultados
externos, que se reportam aos efeitos sociais e econdmicos da educa¢do, como o
rendimento privado e puablico, o emprego, os niveis salariais, mas também a
participacdo social e a criminalidade, entre outros fendmenos. (p. 154)

Quanto aos fatores externos, os estudos revelaram que existe uma elevada correlagédo
entre insucesso escolar, desemprego, jovem e criminalidade, desempenho no mercado de
trabalho e até mesmo nos niveis de saude e respectivos custos. Queiroz (2004) também afirma
que os estudiosos tém analisado o fracasso escolar, considerando estas duas perspectivas: a
partir dos fatores externos e a partir de fatores internos. Como fatores externos, a autora
relaciona o trabalho, as desigualdades sociais, a crianca e a familia. E como fatores internos a
prépria escola, a linguagem e o professor.

Para Patto (2010), ha dois tipos de deslocamentos na compreensdo do fracasso
escolar. O primeiro, que vai da busca de determinantes do baixo rendimento escolar em

variaveis externas ao sistema escolar e das relagdes de causa-efeito entre influéncias negativas
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de grupos étnicos e sociais, € 0 segundo, que evidencia o desempenho escolar para a
compreensdo dos fatores intraescolares.

Para mais além das explicacOes pelos vieses internos e externos a escola, ao longo
dos anos, os estudos perpassaram caminhos distintos, e diferentes concepc¢des foram sendo
construidas para tentar compreender e elucidar as causas e efeitos desse fendmeno chamado

fracasso escolar.

a) Concepcdo meritocratica (corrente genética e psicoafetiva)

O conceito de meritocracia serve para justificar, pelo suposto empenho ou qualidades
individuais, a manutencdo de determinados setores em posicdes ja consolidadas: as classes em
seus mesmos lugares, 0s setores médios em seus espacgos proprios. Mérito pessoal como Unico
critério legitimo de selecdo educacional e social para justificar o sucesso e o fracasso escolar
(PATTO, 2010).

Patto (2010) faz uma revisdo critica da literatura sobre as desigualdades educacionais
e expbe as vertentes construidas para justifica-las, perpassando pelas questdes ligadas aos
alunos, como as raciais, culturais, econdmicas, cognitivas, e outras ligadas aos professores,
como exemplo, a caréncia de formacdo. Suas pesquisas apontam que, durante muito tempo,
predominou a visdo meritocratica do sucesso escolar, tendo como ponto de largada as crencgas
marcantes do ideario iluminista, vividas no século XVIII, do progresso do conhecimento
humano, da racionalidade, da riqueza e do controle sobre a natureza.

Neste periodo, prevaleceu o favorecimento da classe dominante burguesa, que viveu
0 Seu apogeu, em oposicdo as pequenas conquistas do proletariado. A escola servia de
instrumento de reproducdo das relagdes de producédo vigentes. Apds a expansao dos ideais de
liberdade, fraternidade e igualdade estabelecidos na segunda metade do século XVIII, a
supremacia racial foi utilizada para justificar as diferencas das classes sociais e reafirmar a
supremacia das ragas originais e puras em detrimento das demais, fundamentada nas teorias
da evolugédo humana (PATTO, 2010).

A partir da década de 1870, surgem as primeiras experiéncias da psicologia
cientifica, colaborando para o destaque nas concep¢bes de desigualdades pessoais,
biologicamente determinadas, com a finalidade de medir a capacidade intelectual e comprovar
o determinismo hereditario. As causas do fracasso escolar eram procuradas nas anormalidades
orgénicas e consistiam em medir aptiddes naturais, avaliar a predisposicdo em aprender

independentemente das condi¢des econdmicas e sociais, na avaliacdo médica e clinica para as
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criangas com problemas de aprendizagem e desajustamento escolar. Os testes de QI eram
utilizados para identificacdo dos aptos e néo aptos a aprender e evoluir.

Tal visdo predominou até os anos de 1930, periodo em que a ordem era corrigir 0s
desajustes psicoldgicos e comportamentais, evidenciar os distdrbios de aprendizagem e
promover a “saude mental” de alunos e professores. As medidas pedagogicas visavam reparar
as disfungdes da clientela diagnosticadas pelos profissionais especializados (PATTO, 2010, p.
67).

Nesta concepcao, o sucesso escolar esta diretamente ligado as aptid6es individuais de
superacdo das condigdes socioecondmicas e culturais impostas pela estrutura social, e 0

fracasso € justificado pelas incapacidades cognitivas do individuo em seu processo educativo.

b) Concepcao culturalista (handicap sociocultural)

Conforme discutido no item anterior, os dados nos testes psicoldgicos apontavam 0s
negros e os trabalhadores pobres como os detentores dos resultados mais baixos. Entretanto, a
partir da década de 1960, essa explicacdo comecou a deixar de ser racial, no sentido biolégico
do termo, para ser cultural.

Esta forma de compreender e explicar o sucesso e o fracasso escolar teve seu apice,
principalmente, quando sociélogos como Bourdieu, Passeron e Lahire destacaram a existéncia
de relacdo direta do sucesso ou fracasso escolar primeiramente ao capital cultural, rompendo
com 0s pressupostos inerentes a visdo comum que 0s considerava como resultado das
aptiddes naturais, dos dons e talentos, bem como relacionados ao capital econémico e/ou
humano.

Bourdieu e Passeron (2008) ocuparam-se por compreender e explicar como o0 espaco
social é constituido, reproduzido e transformado e, por meio de suas pesquisas voltadas para a
educacdo, comprovou-se a impossibilidade de compreender o sistema escolar sem analisar a
estrutura social que o compde.

Os autores apresentam a estrutura social como um sistema de hierarquias de poder,
ocorridas em um campo de disputa de espago e poder, sendo determinada por classes com
relagfes semelhantes constituidas de capitais simbolicos, econdémicos, culturais e sociais.
Assim, a posicdo dos grupos neste sistema social de classes seria definida pela distribuigédo
dos “capitais” adquiridos e/ou incorporados pelos sujeitos ao longo de suas trajetorias sociais.

As classes, entdo, seriam compostas por agentes sociais, ocupantes de posi¢coes de mesmo
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valor em um determinado campo social e que compartilham disposi¢des semelhantes no
habitus®.

Contrapondo-se ao subjetivismo, Bourdieu e Passeron (2008) negam, da forma mais
radical possivel, o carater autbnomo do sujeito individual. Cada individuo passa a ser
caracterizado por uma bagagem socialmente construida. O agente social, o sujeito
bourdieusiano, é formado a partir da relacdo entre o habitus e as estruturas sociais em que esta
inserido, tendo o individuo a capacidade de agir no mundo.

A posicdo dos sujeitos no campo social € marcada por um fator determinante: o
capital. O termo da area econdmica “capital” foi utilizado por alguns sociélogos, como
Bourdieu e Coleman, no estudo das desigualdades escolares, como metafora para falar das
vantagens culturais e sociais que individuos ou familias possuem e, via de regra, os conduzem
a um nivel socioecondmico mais elevado (CAZELLI, 2005, p. 39). Para Bourdieu (2008c), o
capital pode ser diferenciado em econdmico, social e cultural.

O capital econdmico, sob a forma dos diferentes fatores de producéo (terras, fabricas,
trabalho) e do conjunto de bens econémicos (dinheiro, patrimbnio, bens materiais), é
acumulado, reproduzido e ampliado por meio de estratégias especificas de investimento
econdmico e de outras relacionadas a investimentos culturais e a obtencdo ou manutencao de
relagdes sociais que podem possibilitar o estabelecimento de vinculos economicamente Uteis,
em curto e longo prazo. Apesar de o capital econdmico acumulado estabelecer mais
claramente as diferencas e a hierarquia entre as classes sociais, a sociologia educacional de
Bourdieu (2008a) se caracteriza, notadamente, pela diminuicdo do peso do fator econémico,
em comparacdo ao peso do fator cultural, na explicacdo das desigualdades escolares,
compreendendo a renda como fator de menor influéncia sobre o éxito escolar.

O capital social, segundo Bourdieu (2008b), é o conjunto de recursos atuais ou
potenciais ligados a posse de uma rede duravel de relagdes mais ou menos institucionalizadas
de interconhecimento e de inter-reconhecimento. Em outras palavras, o capital social de um
agente social depende da extenséo de suas relagcBes contidas em um espaco geografico, suas
redes sociais (familia, clube, escola, etc.). Aspectos que ddo ao individuo o sentimento de

pertencimento a um determinado grupo, e do volume do capital econdmico, cultural ou

9 Habitus é entdo concebido como um sistema de esquemas individuais, socialmente constituido de
disposicdes estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes), adquirido nas e pelas experiéncias praticas
(em condiges sociais especificas de existéncia), constantemente orientado para fungdes e agdes do agir
cotidiano. Pensar a relagéo entre individuo e sociedade com base na categoria habitus implica afirmar que o
individual, o pessoal e o subjetivo sdo simultaneamente sociais e coletivamente orquestrados. O habitus é
uma subjetividade socializada (BOURDIEU apud SETTON, 2002, p. 63).



42

simbdlico que acumula. O autor deixa claro que o capital social tende a ser transformado em
capital econdmico ou mesmo em capital cultural e enfatiza a importancia do capital social
como um instrumento de acumulacgéo do capital cultural.

A nocdo de capital cultural, em Bourdieu (2008c), surgiu como uma hipOtese para
explicar a desigualdade de desempenho escolar das diferentes classes sociais. Para o autor, 0
capital cultural pode existir em trés estados: incorporado, objetivado e institucionalizado. No
estado incorporado, apresenta-se sob a forma de disposi¢cbes duraveis do organismo,
inculcado e assimilado por meio de um trabalho do sujeito sobre si mesmo e que ndo pode ser
transmitido de imediato. No estado objetivado, é transmissivel em sua materialidade (na
forma de bens concretos), mas o que torna possivel seu usufruto é a posse material de
determinados bens culturais. Salienta-se que a apropriacdo simbolica desses bens culturais
pressupde a posse de capital econdmico e capital cultural incorporado. O capital cultural
institucionalizado se da basicamente sob a forma de titulos escolares. O grau de investimento
na carreira escolar estd vinculado ao retorno provavel que se pode obter com o titulo escolar,
em especial, no mercado de trabalho.

Cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que diretas, um certo
capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao
capital cultural e a Instituicdo escolar. A heranca cultural, que difere, sob os dois
aspectos, segundo as classes sociais, & a responsavel pela diferenca inicial das

criangas diante da experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito.
(BOURDIEU, 20083, p. 41-42).

Assim, Bourdieu (2008a, 2008b, 2008c) compreende que a heranga cultural
associada as origens de classes é a responsavel pela diferenca inicial das criancas diante da
experiéncia escolar e, consequentemente, pelo éxito ou fracasso.

Nesta mesma linha de pensamento, mas trazendo um enfoque mais individual para a
questdo, Lahire (2004), por meio de seus estudos sobre os casos improvaveis de sucesso
escolar, principalmente nos meios populares, revelou que, apesar das variaveis internas e
externas que interferem diretamente no desempenho escolar, € possivel que o individuo

supere o0 esperado e alcance éxito em sua trajetoria escolar.

Ela [a crianca] ndo "reproduz", necessariamente e de maneira direta, as formas de
agir de sua familia, mas encontra sua propria modalidade de comportamento em
funcdo da configuragdo das relacdes de interdependéncia no seio da qual esta
inserida. Suas acOes sdo reacBes que "se apoiam" relacionalmente nas acBes dos
adultos que, sem sabé-lo, desenham, tragcam espacos de comportamentos e de
representacdes possiveis para ela (LAHIRE, 2004, p. 171).
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Apesar de reconhecer que 0 acesso a bens culturais é fundamental para o sucesso na
escola, pois os individuos que detém as disposi¢des culturais sdo 0s mais compativeis com as
exigéncias do universo escolar, Lahire alerta que existem as excecdes por conta da
distribuicdo dos papéis familiares ou do tempo de que dispdem aqueles que estdo em contato
com a crianga com mais frequéncia e de maneira mais duradoura. Assim, na auséncia de
capital cultural ou na auséncia de uma agdo voluntéria de transmissdo de um capital cultural
existente, os conhecimentos escolares poderiam, apesar de tudo, ser apropriados pelas

criancas.

Dado que o "capital cultural" estd condenado, de um lado, a viver em estado
incorporado, sua "transmissdo” ou sua "heranca" dependem da situacdo de seus
portadores: de sua relagdo com o filho, de sua capacidade (socialmente constituida)
de cuidar de sua educacéo, de sua presenca a seu lado, ou, finalmente, de sua
disponibilidade de transmitir & crianga certas disposi¢8es culturais ou acompanha-la
na construcdo dessas disposi¢des (LAHIRE, 2004, p. 104).

Em suas pesquisas, procurou comparar algumas familias a partir do conjunto dos
atributos ou dos recursos dos quais dispunham, chegando a conclusao de que familias nao
totalmente "desprovidas de recursos", sobretudo do ponto de vista do capital escolar, também
possuem filhos com enormes dificuldades escolares, ao passo que outras, cujas caracteristicas
objetivas levariam a pensar que a escola dos filhos poderia ser “custosa”, possuem criangas
com muito boa situacéo escolar. 1sso o levou a constatar que “a maneira como os membros da
configuragdo familiar vivem e tratam a experiéncia escolar da crianga, revivendo, as vezes,
por meio dela, sua prépria experiéncia escolar passada, feliz ou infeliz, se mostra como um
elemento central na compreensdo de certas situacdes escolares” (LAHIRE, 2004, p. 172).

Patto (2010) descreve com muita propriedade as teorias que procuram clarificar o
fracasso escolar por meio da “falta” do capital cultural, mas alerta que considerar a origem
social e econdmica €, portanto, importante, mas ndo como caréncia e sim para entender esses

processos de relacionamento com o saber.

A crenga na incompeténcia das pessoas pobres é generalizada em nossa sociedade.
As vezes, nem mesmo os pesquisadores munidos de um referencial teérico critico
estdo livres dela. Como veremos, mesmo quando voltam os olhos para a escola e o
ensino em uma sociedade de classes e neles identificam indmeras condigBes que
podem por si s6 explicar as altas taxas de reprovagdo e evasdo, continuam a defender
as teses da teoria da caréncia cultural. O resultado é um discurso incoerente que em
Gltima instancia acaba reafirmando as deficiéncias da clientela como a principal
causa do fracasso escolar (PATTO, 2010, p. 74).
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Seria muito simplério e reducionista afirmar que a auséncia do “capital cultural”,
evidenciada principalmente nas classes menos favorecidas, seria o Unico e principal fator
desencadeante do insucesso na vida escolar, desconsiderando o sentido de escola no processo

formativo do sujeito.

c) Concepcéo da educagdo como reproducéo cultural e social

Sem a pretensdo de negar os pressupostos do capital cultural, mas apoiando-se neles,
a concepcao da educacdo como reproducao cultural e social aponta que existe uma correlagdo
direta entre o sistema de classes em que a sociedade esté estruturada e a forma como o sistema
escolar é organizado. Para os defensores da educacdo institucionalizada como principal
estratégia para a transformacao social, a organizacdo dos sistemas de ensino fundamenta-se no
principio de que todos partiriam de condicGes iguais, e aqueles que se destacassem, por seus
dons individuais ou por seus esforgos, por uma questdo de justica, seriam promovidos na vida
escolar e, posteriormente, na vida profissional.

Bourdieu (2008a), principal representante desta teoria, afirma que, mesmo que todos
os individuos tenham acesso a escola, a organizacdo do sistema de ensino possibilita a
competicdo em seu seio, mesmo com a aparente igualdade de condic¢des e possibilidade de
ascensdo social, e 0s que conseguem avancar na trajetoria escolar sdao 0s que evidenciam
destaque individual, por meio de dons, e, consequentemente, podem subir mais um degrau na

hierarquia social.

Ao atribuir aos individuos esperancas de vida escolar estritamente dimensionadas
pela sua posicdo na hierarquia social, a escola contribui para perpetuar as
desigualdades, a0 mesmo tempo em que as legitima.(...) O sucesso excepcional de
alguns individuos que escapam ao destino coletivo da uma aparéncia de legitimidade
a selecdo escolar, e da crédito ao mito da escola libertadora junto aqueles proprios
individuos que ela mesma eliminou, fazendo crer que o sucesso € uma simples
questdo de trabalho e de dons. (BOURDIEU, 2008a, p. 58-59).

A partir dos estudos sobre o sistema escolar francés, Bourdieu e Passeron (2008)
acentuaram que, no interior de uma sociedade de classes, existem diferencas culturais e, por
sua vez, as classes burguesas possuem um determinado patrimdnio cultural constituido de
normas de falar, formas de conduta, de valores, etc. Ja4 as classes trabalhadoras possuem
outras caracteristicas culturais que lhes tém permitido sua manutencéo enquanto classes.

As diferengas socioculturais ndo sdo levadas em consideragdo pela escola, que

organiza-se privilegiando, tedrica e praticamente, os valores e cultura da classe dominante.
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Assim, aqueles que j& possuem tal aparato cultural sdo favorecidos nas acOes didaticas e
pedagogicas da escola e, portanto, possuem uma probabilidade maior em alcangar éxito
escolar, tanto no decorrer do processo educativo, quanto depois, ao fazerem uso dos
conhecimentos adquiridos formalmente para a continuidade da vida social. Enquanto isso, 0s
filhos das classes trabalhadoras, além da necessidade de assimilar a concep¢do do mundo
dominante, necessitam encontrar meios para superar sua condi¢cdo para alcangar 0 sucesso

escolar.

d) Concepcdo interacionista

A compreensdo do fracasso escolar como responsabilidade da escola, e ndo da
crianca individualmente ou da sua familia, configurou-se como uma posicdo marcada no
debate educacional brasileiro a partir dos fins dos anos 1930, principalmente entre os
chamados liberais. Passou-se, desde entdo, a investigacdo e interpretagdo dos insucessos
escolares voltando a atencdo para o interior da escola, suas formas de organizacdo e trabalho
pedagdgico, que, além de reforcar e reproduzir a hierarquia social, ndo permitiam o
desenvolvimento pleno dos estudantes, principalmente os das classes populares (PATTO,
2010).

Entram, entdo, em cena as discuss@es sobre as politicas e praticas pedagodgicas e seus
efeitos sobre o fracasso e sucesso do estudante e as relacdes que os individuos de diferentes
contextos socioecondmicos e culturais estabelecem com o saber, procurando estabelecer a
interacdo entre a histdria de vida e de escola dessas criancas e jovens e a forma como a escola
se organiza para realizar sua funcdo precipua de transmitir os saberes historicamente
construidos.

Mesmo fundamentando sua teoria no capital cultural e na escola como reproducao
social, Bourdieu e Passeron (2008) também procuraram analisar as influéncias da escola e de
suas praticas (violéncia simbolica) para o desenvolvimento do estudante. Eles afirmaram que
as acbes pedagogicas realizadas no sistema tradicional de ensino, concebidas como
mecanismos institucionais pelos quais se assegura a transmissao entre as geragoes da cultura
herdada do passado, colaboram para a reproducdo de um capital cultural, compreendendo-o

como uma propriedade comum de toda a sociedade, buscando legitimar a cultura dominante.

As acbes pedagdgicas correspondem aos interesses materiais e simbolicos dos
grupos ou classes diferentemente situadas nas relacfes de forcas, elas tendem
sempre a reproduzir a estrutura da distribuicdo do capital cultural entre esses grupos
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ou classes, contribuindo do mesmo modo para a reproducdo da estrutura social.
(BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 32).

Essa correlacdo so pode ser explicada, na perspectiva de Bourdieu e Passeron (2008),
quando se considera que a escola dissimuladamente valoriza e exige dos alunos determinadas
qualidades que sdo desigualmente distribuidas entre as classes sociais, notadamente, o capital
cultural e uma certa naturalidade no trato com a cultura e o saber que apenas aqueles que
foram desde a infancia socializados na cultura legitima podem ter.

Arroyo (1992) defende que o discurso de sucesso escolar como esforco individual
ndo foi capaz de explicar os motivos pelos quais grande parcela da populagéo, principalmente
das classes populares, ndo permaneceu na escola ou ndo conseguiu corresponder as
expectativas escolares. Sugere colocar as andlises, tanto do fracasso quanto do sucesso
escolar, para além dos tradicionais diagndsticos reducionistas que os identificam com
supostas capacidades dos alunos e dos mestres ou com o grau de eficiéncia dos métodos,

isolando a estrutura e o funcionamento do proprio sistema educacional.

Sugerimos que as analises e as propostas sejam mais enfaticas com o peso que as
préprias estruturas escolares tém no fracasso-sucesso escolar. Referimo-nos a escola
e ao sistema de ensino enquanto unidade organizada, burocratizada, segmentada,
gradeada. Enfim, a escola enquanto modelo social e cultural de funcionamento
organizativo. Esses aspectos sdo determinantes dos processos e dos produtos. Eles
sdo os produtores dos fracassos e dos sucessos. (ARROYO, 1992, p. 46).

Ainda nesta perspectiva, Charlot (2002) procura analisar a aprendizagem, 0 sucesso e
o fracasso na escola buscando apoiar-se nas abordagens pedagogica, psicanalitica, socioldgica
e antropoldgica. Para ele, constitui-se um equivoco atribuir o éxito e ndo éxito somente a
causas externas ou individuais, mas o0 mais importante seria refletir sobre os sentidos da

escola e a relacdo triangular entre professor, aluno e conhecimento.

Cada vez que se diz que a familia é a responsavel pelo fracasso ou pelo éxito
escolar, comete-se 0 mesmo erro ao dizer que ter banheiro na casa ajuda na
aprendizagem da leitura. Mas também nunca se deve esquecer que existe uma
desigualdade social frente a escola. Esse € um problema. Existe uma desigualdade
social, mas ndo se pode interpretar essa desigualdade social frente ao saber e frente a
escola atribuindo a causa do fracasso escolar & familia. (CHARLOT, 2002, p. 22).

Em sintese, percebemos que outros autores, além de Bourdieu, puderam verificar a
forte relacdo existente entre desempenho escolar, origem social e organizac¢ao dos sistemas de
ensino. Os estudiosos avaliam o sucesso ou 0 fracasso escolar por perspectivas do aluno, por

sua condicdo econémica ou familiar e/ou pela escola. Atualmente, tal problema deixou de ser
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encarado como um fendmeno circunscrito a dimensdo individual, sendo considerado como
um fendbmeno com implicagdes sociais e econdmicas, que em Gltima analise é equacionado
por meio das consequéncias que acarreta em termos de competitividade das sociedades
(como, por exemplo, nivel de qualificacdo dos recursos humanos, taxa de analfabetismo, taxa

de desemprego).

1.1.2 Conceituacdo de fracasso e éxito na pesquisa

As reflexdes desenvolvidas no item anterior possibilitam compreender que existem
diferentes modelos implicitos ou explicitos de “sucesso” ou “fracasso” escolar, visto que cada
pesquisador, segundo sua propria trajetoria social, tem tendéncia a universalizar e/ou fazer
esquecer que sdo fortes as combinacdes entre as dimensdes moral, cultural, econdmica,
politica, e que os graus de “éxito” comparaveis sob o0 &ngulo dos desempenhos, dos resultados
podem esconder as vezes estilos de “sucesso” diferentes.

Recapitulando, vimos que Bourdieu (2008a, 2008b, 2008c), por intermédio de suas
pesquisas no sistema educacional francés, pdde constatar que a desigualdade de desempenho
escolar de criancas provenientes das diferentes classes sociais estd diretamente ligada ao
investimento escolar, ocorrido principalmente pela transmissdo doméstica do capital cultural.

Isso significa que os membros de cada grupo social tendem a investir uma parcela
maior ou menor dos seus esforcos — medidos em termos de tempo, dedicacdo e recursos
financeiros — na carreira escolar dos seus filhos, conforme percebam serem maiores ou
menores as probabilidades de éxito. Assim, o éxito escolar é alcancado, principalmente, pelos
individuos pertencentes as classes sociais superiores, pois possuem um habitus mais préximo
ao que € proposto pela escola e, por alguns individuos das classes trabalhadores que
demonstram um esforco pessoal e conseguem romper, por seu proprio mérito, os limites
estabelecidos.

Para Patto (2010), as reformas educacionais, projetos e medidas técnico-
administrativas ainda ndo foram capazes de solucionar o problema da reprovacéo e evaséo,
principalmente entre as classes economicamente e culturalmente menos privilegiadas.

Charlot (2002) enfatiza que ha uma relacéo estatistica entre a origem social e o éxito
ou o fracasso escolar, porque existe uma desigualdade social frente a escola. Deve ficar claro
esse fato. “Nao estou falando contra a existéncia dessa relacdo, estou afirmando que, depois
de constatar a desigualdade social, é necessario entender como esta se construindo e, assim,

lutar contra ela” (p. 22 e 23). Desta forma, a origem social e as relagdes sociais que sdo
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estabelecidas nesse contexto estruturam a relagdo do sujeito com o saber, mas ndo a
determinam.

Por outro lado, o socidlogo Bernard Lahire acrescenta que o tema do “fracasso” (ou
do “sucesso”) € o produto discursivo histérico de uma configuracdo escolar e econémica
singular, “porque o sentido e as consequéncias do ‘fracasso’ e do ‘sucesso’ variam
historicamente — em funcdo do grau de exigéncia escolar e que é lancado globalmente por
uma formacdo social, da situacdo do mercado de trabalho, que exige novas ou maiores
qualificacdes” (LAHIRE, 2004, p. 54).

Entretanto, como ainda esclarece esse autor, ndo é papel do sociologo dizer o que €
“fracasso” e 0 que é “sucesso” escolar. Estas palavras sdo categorias, primeiro e antes de tudo,
produzidas pela propria instituicéo escolar.

Segundo Dore, Sales e Castro (2014), apesar de os Institutos Federais possuirem uma
proposta de ensino voltada para a formagéo integral e o desenvolvimento social e que busca
atender um publico diverso, o desenvolvimento das atividades ndo ocorre sem problemas.
Dentre os principais desafios, a reprovacdo e evasdo ganham destaque. Nesse sentido,
esclarece que faz-se necessario construir politicas concretas que venham a garantir a
permanéncia e o sucesso escolar desses novos estudantes. Caso contrario, “democratizaremos
0 acesso, mas ndo democratizaremos o conhecimento, algo imprescindivel para rompermos
com a cultura escolar elitista, segregadora e dualista” (ARAUJO; SILVA; MENDES, 2014, p.
16).

O objeto de estudo desta pesquisa refere-se a analise dos estudantes concluintes do
Ensino Médio Integrado ofertado pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, instituicdo com caracteristicas particulares de estrutura e funcionamento, com a
intencdo de evidenciar o perfil e identificar os fatores que contribuem para o éxito dos alunos
que ingressam. Assim, cabe-nos conceituar com maior exatiddo as terminologias “€xito”,
“fracasso”, “permanéncia” utilizadas neste estudo.

Como o termo “fracasso escolar” esta operacionalizado, desdobrando-o em
repeténcia e evasao, e o termo éxito referente a permanéncia e conclusdo do curso, podemos
conceituar o éxito escolar, nesta pesquisa, como o0 alcance do desempenho e do
aproveitamento esperados pelo estudante que ingressou no IFG, durante a sua trajetoria
académica, alcancando a aprovacdo nas disciplinas, a conclusdo do estagio e das atividades
complementares exigidas no curso. Mesmo que o aluno reprove em alguma série, mas

permaneca na instituicdo até a conclusdo do curso, pode-se considera-lo como exitoso, visto
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que superou as dificuldades encontradas no caminho e conseguiu cumprir com 0s objetivos
propostos, dentro de um periodo estabelecido para a integraliza¢do do curso.

Tomamos como base o disposto no Documento Orientador para a Superacdo da

Evasdo e da Retencdo na Rede Federal (BRASIL, 2014a), que estabelece os seguintes
conceitos:

Finalizacdo com éxito/sucesso:

e Concluido: situagdo em que o estudante concluiu todos 0s componentes
curriculares do curso, inclusive pratica profissional/estdgio (mesmo o néo
obrigatdrio) e esta apto a ser diplomado ou certificado.

Finalizacdo sem éxito/insucesso:

e Transferido interno: situacdo em que o estudante mudou de curso na mesma
unidade de ensino.

e Transferido externo: situacdo em que o estudante mudou de unidade de ensino (na
mesma instituicdo) ou mudou de instituicdo.

e Desligado / Desistente: situacdo em que o estudante comunicou formalmente, de
forma espontéanea, o desejo de ndo permanecer no curso.

e Evadido: situagdo em que o estudante abandonou o curso, ndo realizando a
renovacao da matricula ou formalizando o desligamento/desisténcia do curso.

Dessa forma, o caso em analise nesse estudo requer, inicialmente, o conhecimento

das caracteristicas dessa etapa e modalidade de ensino, o Ensino Médio Integrado, seus
principios, bases e desafios, para, em sequéncia, mergulharmos no universo pesquisado a fim
de compreendermos a realidade e buscar politicas, projetos e a¢fes que possam superar 0S

obstaculos para a educacdo igualitaria e de qualidade pretendida.

1.2 O EMI na Rede Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia

A trajetoria do Ensino Médio e da Educacdo Profissional no Brasil passa por varias
mudancas ideoldgicas e praticas, determinadas pelas visGes politicas e econdmicas dos
governos vigentes, principalmente entre as décadas de 1970 e 1990. Vigorou-se, neste
periodo, entre as leis e diretrizes propostas, o vaivém da disputa dual do ensino, em
atendimento as demandas das classes sociais e do mercado: ensino propedéutico para as
classes dominantes e ensino profissional compulsoério para as classes trabalhadoras. Em cada

mudanga de governo, impunha-se uma proposta em maior destaque que a outra, 0 que pode-se
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comprovar por meio das varias reformas educacionais (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2005; FERRETTI, 2014; MOURA, 2007).

Essa manifestagdo ideoldgica disseminada pelos organismos multilaterais tenta nos
fazer supor que, mediante a educacdo basica e profissional de curta duracao e baixo
custo, o individuo garantird a empregabilidade. Essas agéncias difundem a ideia de
que o investimento na educacdo basica aumenta a possibilidade de as nac6es pobres
reverterem as desigualdades sociais e que aqueles que concluirem esse nivel de
ensino terdo mais condi¢Bes de ser empregaveis e de mudar de ocupagdo todas as
vezes que mudarem as condicdes de compra e venda da forca de trabalho.
(CARDOZO; NETO, 2014, p. 163).

Também neste periodo, deu-se atencdo especial ao processo de escolarizagdo, em
consonancia com a visdo mundial de transformacdo social por meio da educacdo. As
legislacBes brasileiras passaram a dar destaque ao ensino fundamental, tornando-o
obrigatdrio, com o dever do Estado e da familia de prové-lo. Até 1971, o ensino obrigatorio e
gratuito era de apenas quatro anos — 0 entdo chamado curso primario. Apds 1971, passou a ser
de oito anos e, em 2010, de nove, com a deciséo de iniciar o Ensino Fundamental aos 6 anos
de idade. A inclusdo do Ensino Médio na educacdo basica ocorreu somente a partir da
LDB/96 e partiu da necessidade de prolongar o acesso e permanéncia dos inseridos no ensino
fundamental obrigatorio, visto o acentuado numero de fracasso e abandono neste nivel de
ensino.

Entre idas e vindas, de permanéncias e rupturas desta divisao entre educacao geral e
formacdo profissional, a LDB 9.394/96 trouxe em seu texto, segundo Tavares et al. (2016), a
retomada da “dualidade estrutural entre educagdo geral e formacdo profissional, instituindo
um Sistema Nacional de Educagdo Profissional, que propunha o oferecimento dessa
modalidade, em nivel técnico, apenas em ‘articulacdo’ com o Ensino Médio”. Contudo, em
2008, a Lei 11.741 altera o artigo 39° da LDB da seguinte forma: a Educacdo Profissional e
Tecnologica, no cumprimento dos objetivos da educacdo nacional, integra-se aos diferentes
niveis e modalidades de educacgdo e as dimensBes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia,
retomando a proposicéo de integracgéo.

J& no inicio do século XXI, no ano de 2004, o governo Lula da Silva langca uma
proposta de expansédo da oferta de ensino profissional e tecnoldgico, por meio da extensdo das
Escolas Teécnicas e Cefets. Em 2008, ocorreu a criacdo da Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica. Os Institutos Federais (IFs), integrantes desta rede, sé&o
considerados instituicbes de educacdo superior, basica e profissional, especializadas na oferta

de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, conjugando
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conhecimentos técnicos e tecnoldgicos, supostamente em dois sentidos: vertical, ou seja, em
cursos de diferentes niveis, e horizontal, por meio do estabelecimento de relacdes entre

diferentes eixos tecnologicos.

1.2.1 Principios e bases do Ensino Médio Integrado a EPT

A perspectiva social e educacional atribuida aos IFs esta claramente expressa em
seus documentos norteadores. O documento disponibilizado na pégina do Ministério da
Educacdo — Um novo modelo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica: Concepgdes e
Diretrizes — traz a afirmacdo de que “o foco dos Institutos Federais sera a justica social, a

equidade, a competitividade econémica e a geracdo de novas tecnologias” (BRASIL, 2010b,
p. 3).

Trata-se de um projeto progressista que entende a educa¢do como compromisso de
transformacdo e de enriquecimento de conhecimentos objetivos capazes de
modificar a vida social e de atribuir-lhe maior sentido e alcance no conjunto da
experiéncia humana, proposta incompativel com uma visdo conservadora de
sociedade. Trata-se, portanto, de uma estratégia de acéo politica e de transformacéo
social (BRASIL, 2010b, p. 18).

Segundo Ferretti (2014), o documento ainda estabelece como limitada a
compreensdo dos IFs como ofertantes de Educacdo Profissional e Tecnoldgica que se volte
simplesmente a instrumentalizacdo de individuos para responder as demandas do mercado.
Caberia a tais institutos, mais do que isso, tornar-se “potencializadores de uma educagdo que
possibilita ao individuo o desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a partir
de uma pratica interativa com a realidade” (BRASIL, 2010Db, p. 22).

Nessa perspectiva, Machado (1991), Frigotto (1984) e Saviani (1994) (apud SOUSA,;
OLIVEIRA, 2014, p. 79) corroboram o pensamento de Bourdieu e Passeron (2008) quando
afirmam que a “a crenga na capacidade da educagdo propiciar mobilidade social é reforgada
pelas excecdes, enfatizadas como se fossem regras, camuflando o fato de que essa mobilidade
decorre do acesso aos meios de produgdo”. Ou seja, de acordo com 0s objetivos estabelecidos
para os Institutos Federais, vé-se presente a ideologia da possibilidade de transformacao social
por meio da escola.

Sem a pretensdo de nos aprofundarmos no debate de educacdo para mobilidade
social, ou de realizarmos a defesa de os Institutos Federais se constituirem uma escola na
contramdo do sistema educacional funcionalista e capitalista, organizados intencionalmente

para atender as especificidades dos socialmente diferentes, apresentaremos alguns aspectos
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que poderiam evidenciar este projeto como um modelo possivel de Ensino Médio publico de
qualidade para nosso pais.

A partir de 2008, com o plano de expansdo dos IFs, procurou-se, além da ampliacao,
a oferta de vagas, 0 processo de interiorizacdo, criando-se varias unidades pelo interior dos
estados federativos, com a oferta de cursos direcionados as especificidades e demandas
econdmicas e educacionais de cada regiéo.

A oferta do Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional, garantido pela
legislacdo e ministrado pela Rede Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, surgiu baseada
na construcdo de um projeto de superacdo da dualidade entre formag&o especifica e formacéo
geral, por meio do deslocamento do foco dos seus objetivos do mercado de trabalho para a
pessoa humana, tendo como dimensdes indissociaveis o trabalho, a ciéncia, a cultura e a
tecnologia.

Para tanto, trouxe em seus fundamentos a proposta de um ensino de qualidade,
baseado nos principios da formacdo humana integral e integrada, do trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura como categorias indissociaveis da formacdo humana, do trabalho e da
pesquisa como principio educativo e da relacdo parte-totalidade na proposta curricular
(BRASIL, [20087]).

Sob este aspecto, a formacdo integrada entre 0s conhecimentos do Ensino Médio
regular com a Educacdo Profissional deve obedecer a algumas diretrizes ético-politicas, a
saber: integracdo de conhecimentos gerais e especificos; construcdo do conhecimento pela
mediacdo do trabalho, da ciéncia e da cultura; intencionalidade de superar a dominacao dos
trabalhadores e construir a emancipagéo.

Na percepcdo de Ramos (2008, p. 3), a formagdo no EMI contempla trés sentidos: o
sentido da omnilateralidade, que considera a formagdo “com base na integragdo de todas as
dimensdes da vida no processo formativo”; o sentido da integracdo, que considera a
indissociabilidade entre Educacdo Profissional e Educacdo Bésica; e, por fim, “a integracdo
entre conhecimentos gerais e conhecimentos especificos, como totalidade” (RAMOS, 2008, p.
16).

Compreender a relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura significa
compreender o trabalho como principio educativo, o que ndo se confunde com o
“aprender fazendo”, nem ¢ sinonimo de formar para o exercicio do trabalho.
Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser humano é
produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode transforméa-la. Equivale
dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa histdria e de nossa realidade. Em
sintese, o trabalho é a primeira mediagdo entre 0 homem e a realidade material e
social (RAMOS, 2008, p. 4).
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Nesta mesma concepcdo, Saviani (2007) defende que os principios de formacgéo
politécnica do EMI diferem radicalmente da que propde um ensino médio profissionalizante,
pois, neste caso, a profissionalizacédo é entendida como um adestramento em uma determinada
habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da
articulacdo dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo.

Politecnia significa, aqui, especializacdo como dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas utilizadas na produgcdo moderna. Nessa perspectiva, a
educacdo de nivel médio tratara de concentrar-se nas modalidades fundamentais que
ddo base a multiplicidade de processos e técnicas de producdo existentes (SAVIANI,
2007, p. 161).

A proposta dos Institutos seria, entdo, a oferta do Ensino Médio Integrado publico,
contemplando a educacéo geral e profissional, por meio de um curriculo integrado, com uma
infraestrutura fisica e humana de alto padrdo, potencializada por significativos investimentos
na composicdo de espacos fisicos, laboratérios, bibliotecas e contratacdo e qualificacdo
continua dos profissionais docentes e técnicos atuando nas diferentes areas.

A infraestrutura existente na Rede Federal de formacdo Profissional e Tecnologica
apresenta-se como facilitadora de todos esses processos. Os espacos constituidos, no tocante
as instalacdes fisicas dos ambientes de aprendizagem como salas de aulas convencionais,
laboratorios, biblioteca, salas especializadas com equipamentos tecnolégicos adequados, as
tecnologias da informacdo e da comunicacdo e outros recursos tecnoldgicos sdo fatores
facilitadores para um trabalho educativo de qualidade, de acesso de todos (BRASIL, 2010b, p.
27).

Apesar do pequeno tempo de existéncia como Instituto Federal, pode-se constatar
que a dimensdo propriamente escolar proposta para os IFs conquistou resultados satisfatorios.
Em termos de aproveitamento académico relacionado a aquisi¢do de conhecimentos da
educacdo geral, as instituicbes que avaliam em larga escala a educacdo no pais,
especificamente no Ensino Médio, como o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e a Organizagéo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), por intermédio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), alcancaram resultados positivos
dos estudantes destas instituicGes federais de ensino.

Baseado em pesquisas quantitativas, fundamentadas nos indices divulgados pelo
Inep/MEC, Moura (2017) demonstrou que nos resultados do ENEM 2015, na lista das mil
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melhores escolas, 908 sdo escolas privadas, 65 Instituicbes Federais, 17 escolas técnicas
estaduais, 6 colégios de aplicacdo, 3 colégios militares e 1 escola municipal. Esta analise em
numeros absolutos, amplamente divulgada e valorizada pela midia brasileira, apresenta uma
diferenca gigantesca entre as instituicdes publicas de ensino, incluindo os Institutos Federais,
e a rede privada, reforcando negativamente a imagem do Ensino Médio publico, com o intuito
de emplacar uma reforma anunciada.

Contudo, ao se considerar em termos percentuais, dentre o quantitativo de escolas
que realizaram o ENEM em 2015, os Institutos Federais atingiram um percentual de 13,8%
dentre as mil melhores escolas (um quantitativo de 65 em um universo de 472 escolas
participantes) enquanto as escolas privadas alcangcaram um percentual de apenas 11,1% (908
escolas dentre 8.163 participantes). Pode-se avaliar que o rendimento dos estudantes da Rede
Federal de ensino sobressaiu aos da referenciada rede privada.

Moura (2017) esclarece ainda que, no PISA, a Rede Federal alcangou resultados
acima da média da OCDE em Leitura e Ciéncias, demonstrando desempenho equivalente a
paises desenvolvidos, e em Matematica apresentou resultados acima das escolas da Rede
privada e publica estadual e municipal, ficando pouco abaixo da média da OCDE.

Vérios sdo 0s argumentos que poderiam justificar o sucesso dos estudantes nas
avaliagOes em larga escala: mesmo sendo uma instituicdo publica, a “clientela” é selecionada,
existe um investimento na qualificacdo dos professores e servidores atuantes, a selecdo para o
ingresso no servigo publico como no decorrer do trabalho, a proposicdo de curriculo integrado
para formacéo integral, infraestrutura de qualidade e apropriada a educacdo de formacdo e
técnica, dentre outros.

Entretanto, apesar dos significativos resultados no tocante aos conhecimentos
adquiridos dos contetdos de formacdo geral, é valido demandar destes também a dimensao
investigativa da acdo politico-social. Podemos comecar pela questdo do acesso, por exemplo,
com um olhar critico sobre as formas de ingresso nos IFs, as quais ocorrem por meio de
acirrada selecdo devido ao numero limitado de vagas, consequentemente, as eficientes
estruturas e oferta de ensino de qualidade ndo estariam & disposicéo de todo contingente das
classes trabalhadoras. Moura (2007) ja afirmava que “uma possibilidade para os filhos da
classe trabalhadora € a tentativa de ingresso em uma das instituicdes que compdem a Rede
Federal de Educacédo Profissional e Tecnologica”, instituicdes que historicamente atuam com
referéncia nos varios componentes que constituem a formag&o integral.

Tornar-se aluno dessas escolas ndo é facil, pois a concorréncia para ingresso € muito

acirrada, uma vez que a quantidade de vagas que podem oferecer € muito menor do que a
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demanda. O que se tinha durante o funcionamento das antigas Escolas Técnicas e nas
primeiras turmas dos IFs era quase uma totalidade de estudantes oriundos das classes
superiores em busca de formacéo geral de qualidade para o avancgo nos estudos.

Com o objetivo de assegurar e garantir o ingresso do publico proveniente das
camadas mais pobres, 0 processo de sele¢do dos Institutos Federais vem sofrendo mudangas,
por meio da implementacéo de acdes afirmativas'®, com reservas de vagas para oriundos da

rede publica, além das cotas raciais e econémicas e por deficiéncia, como afirma Pacheco:

Essencial a realizacdo desses objetivos é a adogdo de medidas consistentes para
democratizar o acesso aos cursos oferecidos pela Rede Federal de Educacédo
Profissional e Tecnoldgica, sob pena de a expanséo e a qualificacdo desse sistema
serem apropriadas pelas minorias ja tdo privilegiadas. Temos excelentes
experiéncias em andamento que podem ser ampliadas e disseminadas com a
brevidade possivel. Cotas para oriundos da escola publica e afrodescendentes,
sorteio etc. séo iniciativas que podem e devem ser implementadas (2011, p. 11).

Essa acdo pode ser reconhecida como uma tentativa de garantir o acesso a, pelo
menos, uma representacdo das classes populares. Mas a desigualdade ainda poderia ser
evidenciada mediante acdes pedagdgicas e administrativas determinadas no seio da propria

instituicdo. Bourdieu e Passeron (2008) reforcaram essa ideia em suas pesquisas,

10 A politica de acesso assentada em acdes afirmativas no IFG efetiva-se por meio da destinacdo de 50% das
vagas para alunos oriundos da Rede Publica de ensino para 0s cursos técnicos e superiores e adogdo do
ENEM de forma progressiva para acesso aos cursos superiores. “O IFG reserva no minimo 50% (cinquenta
por cento) das vagas dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio a candidatos oriundos de Escolas
Pulblicas, em Consonancia com o disposto na Lei n.°12.711/2012, alterada pela Lei 13.409/2016, no Decreto
n. 7.824/2012, alterado pelo Decreto n.° 9.034/2017, na Portaria Normativa n.° 18/2012, alterada pela
Portaria Normativa n.° 09/2017, ambas do Ministério da Educacdo, e as descricdes de candidatos com
deficiéncia estabelecidas na Lei 13.146/2015, no Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, e suas
alteracGes posteriores, e na simula n° 377-STJ, de 22/04/2009, que dispdem sobre a implementacdo da
reserva de vagas nas instituicdes federais de ensino. A Reserva de vagas esta distribuida em 8 casos,
conforme apresentamos a seguir: (A) candidatos que concluiram integralmente o ensino fundamental em
escola publica, com renda familiar per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo, que se autodeclararam
pretos, pardos e indigenas e que sejam pessoas com deficiéncia (sigla: RI -PPI - PcD); (B) candidatos que
concluiram integralmente o ensino fundamental em escola publica, com renda familiar per capita igual ou
inferior a 1,5 salario minimo, que se autodeclararam pretos, pardos e indigenas e que NAO SEJAM pessoas
com deficiéncia (sigla: RI -PPI); (C) candidatos que concluiram integralmente o ensino fundamental em
escola publica, com renda familiar per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo, que NAO SE
AUTODECLARARAM pretos, pardos e indigenas (demais candidatos) e que sejam pessoas com deficiéncia
(sigla: RI -DC - PcD); (D) candidatos que concluiram integralmente o ensino fundamental em escola publica,
com renda familiar per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo, que NAO SE AUTODECLARARAM
pretos, pardos e indigenas (demais candidatos) e que NAO SEJAM pessoas com deficiéncia (sigla: Rl -DC);
(E) candidatos que concluiram integralmente o ensino fundamental em escola publica, com renda familiar per
capita superior a 1,5 salario minimo, que se autodeclararam pretos, pardos e indigenas e que sejam pessoas
com deficiéncia (sigla: RS -PPI -PcD); (F) candidatos que concluiram integralmente o ensino fundamental
em escola publica, com renda familiar per capita superior a 1,5 salario minimo, que se autodeclararam pretos,
pardos e indigenas e que NAO SEJAM pessoas com deficiéncia (sigla: RS -PPI); (G) candidatos que
concluiram integralmente o ensino fundamental em escola publica, com renda familiar per capita superior a
1,5 salario minimo, que NAO SE AUTODECLARARAM pretos, pardos e indigenas (demais candidatos) e
que sejam pessoas com deficiéncia (sigla: RS -DC -PcD).” (GOIAS, 2017, p. 10).
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evidenciando que as condenacdes que se infligem as classes populares, por meio dos testes e
exames, podem trazer elimina¢do no comeco do processo educativo ou levar a uma exclusao
no final, pois as chances deles sdo bem mais fracas.

Nessa perspectiva, com o intuito de minimizar os efeitos deste distanciamento, estas
instituicbes apresentam politicas internas de assisténcia ao estudante, tanto em questdes
econdmicas como pedagdgicas (visitas técnicas, projetos de ensino, projetos de pesquisa e
extensdo, biblioteca com acervo de qualidade, equipe multiprofissional de apoio ao discente,
dentre outras), que poderiam ser encaradas como uma possibilidade de suprir as diferencas de
capital cultural que, segundo Bourdieu (2008c), definem o sucesso ou fracasso do individuo
diante de um sistema escolar conservador das desigualdades.

Em dimensBes mais amplas e duradouras, essas a¢cdes poderiam agir na tentativa de
garantir a permanéncia e éxito dos estudantes durante o curso, todavia ndo interfeririam no
porvir, como, por exemplo, nas igualdades de locacdes dos estudantes de diferentes niveis,
egressos da mesma formagéo, tanto no mundo do trabalho, quanto na continuidade da vida
académica.

Sobre a proposta de formacdo cidada, integral e omnilateral, em oposi¢do a uma
proposta de educacgdo profissional com finalidade imediata ao mercado, mas com foco na
formacdo humanistica, no conhecimento cientifico, com tempo e aprofundamento para esta
formagéo, a organizacdo dos cursos nos Institutos Federais ocorre sob uma proposta de
curriculo integrado, politécnico e omnilateral, com a oferta em tempo integral na maioria de
suas unidades, sendo proporcionadas aos estudantes do Ensino Médio, além das atividades de

ensino, atividades ligadas a pesquisa e extensao.

Assim, derrubar as barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana, é um dos
objetivos basilares dos Institutos Federais. Sua orientacdo pedagogica deve recusar 0
conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-se no pensamento
analitico, buscando uma formagdo profissional mais abrangente e flexivel, com
menos énfase na formagdo para oficios e mais na compreensdo do mundo do
trabalho e em uma participagéo qualitativamente superior nele. Um profissionalizar-
se mais amplo, que abra infinitas possibilidades de reinventar-se no mundo e para o
mundo, principios esses validos, inclusive, para as engenharias e licenciaturas.
(PACHECO, 2011, p. 15).

Ademais, na perspectiva de formacdo humanistica e critico social, pode-se observar
também uma valorizacdo do protagonismo juvenil, evidenciado nas questdes de ordem

politica em nosso pais, com ampla participacdo dos estudantes dos IFs que compdem o
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movimento secundarista, nas manifestacfes de reflexdo e oposicdo aos desmandos

governamentais de retrocessos aos direitos da classe trabalhadora.

1.2.2 Os desafios para a consolidacdo do Ensino Médio Integrado

As informacOes expostas e discutidas no item anterior demonstram que a proposta
do EMI dos Institutos Federais apresenta grande potencial de sucesso escolar tanto para as
classes mais favorecidas, quanto para os filhos das classes trabalhadoras que conseguem o
acesso, inclusive por meio das ac¢oes afirmativas (FERRETTI, 2014; MOURA, 2010, 2017;
PACHECO, 2011; RAMOS, 2008).

Entretanto, seria contraproducente ignorar os problemas ou dificuldades para a
efetivacdo dos principios e bases previstos nos documentos norteadores. Neste decénio de
implantacdo dos Institutos Federais, ainda sdo varias as questdes que instigam estudo, debate,
planejamento e acdes para a implementacdo das diretrizes que fundamentam o Ensino Médio
Integrado. Dentre os fatores desafiadores, optamos por destacar os referentes a integracdo
curricular, a avaliacdo nos pardmetros de um ensino inovador, a formacéo docente para a
atuacdo em diferentes niveis e modalidades de educacdo profissional e béasica focada na
formacdo emancipatdria e integral e a superacdo da evasdo (abandono) como forma de

garantir a permanéncia e sucesso do estudante que ingressa.

a) Os desafios do EMI quanto ao curriculo integrado, avaliacdo e formacdo docente

A efetivacdo da educacdo de nivel médio integrada a educacdo profissional deve
ocorrer por meio da integracdo dos curriculos das disciplinas basicas e técnicas, sem perder
de vista 0s objetivos da oferta de “uma formacdo profissional e tecnologica contextualizada,
banhada de conhecimentos, principios e valores que potencializam a a¢do humana na busca
de caminhos mais dignos de vida” (PACHECO, 2011, p. 15).

Todavia, ainda segundo Pacheco (2011), a integracdo curricular constitui-se um
desafio para a consolidagcdo da educacgéo integrada, visto que lidar com o conhecimento de
forma integrada e verticalizada exige uma outra postura que supere o modelo hegemdnico
disciplinar; significa pensar um profissional da educacdo capaz de desenvolver um trabalho
reflexivo e criativo, bem como promover transposi¢es didaticas contextualizadas que

permitam a construcdo da autonomia dos educandos.
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Para efeito de compreender o avango no sentido da verticalizagdo, € importante
destacar a proposta curricular que integra o Ensino Médio a formacédo técnica
(entendendo essa integracdo em novos moldes). Essa proposta, além de estabelecer o
dialogo entre os conhecimentos cientificos, tecnolégicos, sociais e humanisticos e
conhecimentos e habilidades relacionadas ao trabalho, além de superar o conceito da
escola dual e fragmentada, pode representar, em esséncia, a quebra da
hierarquizacdo de saberes e colaborar, de forma efetiva, para a educacdo brasileira
como um todo, no desafio de construir uma nova identidade para essa Ultima etapa
da educacéo bésica (PACHECO, 2011, p. 26).

Os cursos do EMI do IFG trabalham com matrizes curriculares extensas, compostas,
em media, por mais de 3.600 horas, incluindo as disciplinas do nucleo basico, do ndcleo
técnico e as horas de estagio e atividades complementares. Como na maioria dos Campus 0s
cursos funcionam em trés anos, em tempo integral, perfazem um total de quase 20 disciplinas
por ano.

Na prética, 0 que se observa até entdo sdo remotas tentativas de integracdo curricular,
por meio da execucgdo de projetos isolados ora pela vertente multidisciplinar!, ora pela
interdisciplinar!?, a fim de vencer a simples justaposicdo das disciplinas técnicas e basicas,
com suas respectivas cargas horarias extensas e fechadas.

Além disso, a proposta de formacdo integral por meio do trabalho pedagdgico
integrado requer dos professores formacdo qualificada e equiparada com os fundamentos
tedrico-metodoldgicos que a norteiam. Segundo Caldas (2011), existe um forte apelo para que
se atue de forma integrada e articulada, sem, contudo, banalizar a importancia do dominio
adequado dos contetidos que deverdo ser trabalhados para efetuar uma transposicdo didatica
contextualizada e integrada as atividades praticas e de pesquisa.

Moura (2008) define dois grandes eixos necessarios para a formacéo dos docentes da
EPT: o primeiro estd relacionado com a area de conhecimento especifica, adquirida na
graduacdo, e o outro refere-se a formacéo didatico-politico-pedagdgica e as especificidades
das areas de formagao profissional que compdem a esfera da EPT. Entretanto, “a formag&o de
professores para o campo especifico da educacao profissional sempre foi e ainda tem ocorrido
de forma aligeirada e, como prevé a Resolucdo CNE n° 2/1997, tem um carater de

complementacdo pedagdgica” (MOURA, 2010, p. 126).

11 A principal caracteristica das relagdes em que ocorre esse tipo de abordagem é a justaposicdo de ideias. A
multidisciplinaridade estaria hierarquicamente no primeiro nivel, inferior, de integracéo entre as disciplinas,
guando comparada a inter e a transdisciplinaridade (BICALHO; OLIVEIRA, 2011).

12 A interdisciplinaridade ocupa posicao intermediaria entre a multi e a transdisciplinaridade, com a ocorréncia
de intercdmbios e enriquecimentos matuos entre as disciplinas. O principio que distingue a
interdisciplinaridade é a intensidade das trocas realizadas entre os cientistas especializados e o grau de
integracdo real das disciplinas em torno de um determinado projeto de pesquisa (BICALHO; OLIVEIRA,
2011).
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Ademais, mesmo que os professores estejam preparados e consigam empreender a
acdo pedagdgica voltada para a formacdo integral, omnilateral e politécnica, ainda vao se
deparar com um sistema que exige a quantificacdo dos conhecimentos adquiridos pelos
estudantes para qualifica-los em aptos ou ndo aptos a prosseguir seus estudos. Litto e
Formiga (2009, p. 153) destacam que o modelo de avaliacdo da aprendizagem classificatorio,
monodirecional e quantitativo j& ndo satisfaz as exigéncias das novas metodologias de ensino
e de trabalho docente, pois o advento das tecnologias da informacdo e da comunicagédo
provocou mudancas em varias dimensdes do fazer e do pensar humano, exigindo uma nova
forma de pensar e de analisar a avaliago.

Ciavatta e Ramos, grandes pesquisadoras da Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
por meio dos resultados de seus estudos, vislumbram a possibilidade de um EMI de

qualidade, apesar dos desafios correntes:

Estudos sobre a formacdo integrada evidenciam as dificuldades, mas ndo a
impossibilidade de sua implantacdo, desde que apoiados por um projeto firme e
coerente para sua realizacdo, que supde: a superacdo da mentalidade conservadora
dos padrBes pedagdgicos vigentes, assim como de posi¢des politicas adversas ao
discurso da formacéo integrada e da educacdo emancipatdria que tenha base na
critica a sociedade de mercado; gestdo e participacdo democratica nas institui¢des
educacionais; estudo e qualificacdo conceitual e pratica dos professores;
envolvimento do quadro docente permanente e transformagdo dos vinculos precarios
de trabalho para proporcionar a todos os professores condicdes materiais
(instalacGes, laboratérios etc.) e condi¢Bes dignas de trabalho, salariais, de carreira e
compromisso com as instituicbes (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 36).

Assim, para as autoras, apesar dos reveses, a consolidacdo do Ensino Meédio
Integrado, principalmente na Rede Federal de Ensino, ainda é uma possibilidade de educacéio
de qualidade, desde que fundamentada na “concepcdo de formacdo humana que preconiza a
integracdo de todas as dimensdes da vida — o trabalho, a ciéncia e a cultura — no processo
formativo” (CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 31).

Outrossim, alguns aspectos evidenciados anteriormente como: os resultados positivos
nas avaliacbes nacionais de larga escala, a formacdo de qualidade nos cursos técnicos
ofertados e a possibilidade de acesso das classes das camadas populares e da oferta de
condigdes que alcancarem sucesso, traduzem uma proposta de organizagdo escolar que, no
minimo, possibilitaria aos filhos dos trabalhadores condicdes mais equilibradas de
competicdo, tanto no seio escolar, quanto no seio social.

Diante do exposto, por que, entdo, este modelo ndo seria adotado para todo o Ensino
Médio brasileiro, ofertado pelas instituigdes publicas dos estados e municipios? Tal resposta

poderia passar pela compreensao de que “a formagao escolar, conforme ja reconhecia um dos
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intelectuais mais expressivos do liberalismo econémico, € perigosa porque pode despertar
desejos e expectativas que ndo interessam a classe dominante, por isso, diz, ela deve ser
oferecida em doses homeopaticas” (SMITH, 1983 apud SOUSA; OLIVEIRA, 2014, p. 80).

Neste sentido, o que se vislumbra atualmente no Estado brasileiro é a consolidacao
de um formato de Ensino Médio Profissionalizante, empreendido pelo atual governo por meio
da Reforma do Ensino Médio, diferente do ofertado pelos Institutos Federais, pois apresenta-
se marcado pela “auséncia de condi¢des ideologicas, estruturais e materiais concretas para a
sua execucdo, com seus verdadeiros motivos, ndo pronunciaveis, fundamentados no
barateamento do custo da formag&o da classe trabalhadora e na radicalizacdo da estrutura dual
de ensino” (MOURA, 2017).

b) Os desafios do EMI quanto a permanéncia e evasao

As politicas de acBes afirmativas, colocadas em pratica por meio das reservas de
vagas nos editais de ingresso do estudante, buscaram resolver as deficiéncias de acesso a
Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, possibilitando que representantes das
diferentes origens sociais, raciais, bem como pessoas com deficiéncias tenham a oportunidade
de receber um ensino de qualidade para a sua formacdo geral e profissional (Lei n°
12.711/12).

Segundo dados do Inep 2015/2016 (Brasil, 2017a), a matricula da rede publica na
educacdo profissional cresceu 5,1% nestes anos, enquanto a da rede privada (Sistema S —
SESC/ SESI / SENAI / SENAC) apresentou queda de 12,6%. Ja a matricula de curso técnico

integrado ao Ensino Médio da rede publica atingiu um crescimento de 11% (Figura 2).

Figura 2 — NUmero de matriculas na educacdo profissional por rede de ensino e tipo de
curso — Brasil 2015-2016

Curso técnico concomitante ou subsaguente 489,147

a0 ensino médio [ prEe
E Curso técnico integrado ao ensino médio A56.486
§ {inclusive ensino médio normal/magistério) _ 506.538
outros (Curso técnico integrado & EJA dea nivel 98.792
médio ou Cursos FIC) B os5.2s5=
Curso técnico concomitante ou subsequente 812.064
a0 ensino medio N 714.521
©
= Curso técnico integrado aoc ensino médio 29.098
E {inclusive ensino meédio normal/magistério) I 25.233
Cutros (Curso técnico integrado & EJA de nivel 30.525
médio ou Cursos FIC) i 21377
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Fonte: Nota estatistica do Inep — 2016 (BRASIL, 2017a)
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Todavia, garantir 0 acesso ndo é garantir 0 sucesso e a permanéncia. Bourdieu
(2008a) ja afirmava que a escola produz a competicdo e exclusdo em seu seio. Charlot (2002)
afirma que os sujeitos que ndo se encaixam na logica simbolica da escola ndo encontram
condicdes de permanecer nela, optando por abandona-la.

Levando-se em consideracdo o Ensino Médio regular, os dados revelam que 12,9%,
12,7% e 6,8% dos alunos matriculados na 12, 22 e 32 serie do Ensino Médio, respectivamente,
evadiram-se da escola, de acordo com o Censo Escolar entre os anos de 2014 e 2015.
Considerando todas as séries do Ensino Meédio, a evasdo chega a 11,2% do total de alunos
nessa etapa de ensino (BRASIL, 2017a).

Desvelando a temética dos Institutos Federais e do EMI, os dados revelam que existe
uma quantidade menor de alunos que abandonam o curso (6,4), se comparados com os dados
do EM regular (11,2%), conforme podemos observar no Tabela 1. Contudo, se compararmos
com a quantidade de alunos que concluem (46,8%), o indice ainda ¢ muito baixo. Menos da
metade dos alunos que ingressam na Educagdo Técnica Integrada concluem no prazo

previsto, levando-nos a concluir que ou evadiram, ou ficaram retidos pelo caminho.

Tabela 1 — Alunos Evadidos, em Curso e Concluintes, por tipos de curso, de ciclos de
matricula iniciados a partir de 2004 e encerrados até dezembro de 20111,

Indicador/tipo de Nivel Médio Nivel Superior
curso Proeja = Subsequente = Integrado = Licenciatura Bacharelado Tecndlogo
Médio Médio Médio
Quantidade de Ciclos = 287 1.544 483 163 107 739
de Matricula
Quantidade de 5.836 59.871 16.066 3.084 2.538 21.762
alunos dos cursos
Percentual de 24,0% 18,9% 6,4% 8,7% 4,0% 5,8%
Evadidos
Percentual de alunos = 37,9% 49,3% 44,4% 64,5% 68,1% 50,8%
€M curso
Percentual de 37,5% 31,4% 46,8% 25,4% 27,5% 42,7%
Concluintes

Fonte: Relatério de auditoria do TCU sobre evasao na rede profissional federal, em 2012

Poucos estudos mostram dados quantitativos sistematizados sobre a evasao na
Educacao Profissional, nem mesmo o Censo Escolar apresenta campo especifico de pesquisa
sobre essa modalidade. Até 2017, o Censo Escolar era a unica base de dados nacional a
oferecer informagdes sobre movimento (abandono, transferéncia e falecimento) e rendimento

(aprovacao, reprovacdo e conclusao) escolar na educacgéo técnica. No caso do ensino técnico,

13 Levantamento feito por meio do Sistema Nacional de Informagdes da Educagdo Profissional e Tecnoldgica -
SISTEC. Esse é o sistema que operacionaliza a gestdo das matriculas e das informag8es dos estudantes de
toda a rede de educacdo profissional.
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0s dados sdo armazenados como microdados (dados brutos), ndo sdo transformados em
sinopses estatisticas e ndo sdo divulgados pelo INEP. O acesso a eles nem sempre é simples
e/ou facil.

Somente em janeiro de 2018 a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica do
Ministério da Educacdo (SETEC) instituiu a Plataforma Nilo Pecanha — PNP, a rede de
coleta, validacdo e disseminacdo das estatisticas da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica — Revalide. A PNP retne dados relativos ao corpo docente, discente,
técnico-administrativo e de gastos financeiros das unidades da Rede Federal, para fins de
calculo dos indicadores de gestéo.

Dentre os documentos que nos oferecem dados, principalmente sobre evasdo e
repeténcia na EPT, pode-se destacar o Relatério do TCU (2012) TC 026.062/2011-9, que se
refere a auditoria operacional realizada nas acdes da Rede Federal de Educacdo Profissional
no exercicio de 2011. Além desse, o trabalho Rede de Pesquisa Ibero-Americana sobre
Educacdo Profissional e Evasdo Escolar — RIMEPES —, coordenado pela pesquisadora
Rosemary Dore, da UFMG, que, a partir de dados coletados em instituicfes da rede federal de
Minas Gerais, apresenta indicadores para avaliar e monitorar o problema da evasdo em cursos
técnicos no Brasil.

Diante de nimeros tdo alarmantes, o0 TCU ainda relata ndo ter encontrado acdes de
estudo e combate & evasdo em nenhuma das instituicGes auditadas. Nesse propdsito, foi
publicado o acérddo n° 506/13, que recomenda a Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologico (SETEC/MEC) que realize planos, em conjunto com os Institutos Federais, para
melhorar a estrutura e a expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica.

9.1.1. Institua, em conjunto com os Institutos Federais, plano voltado ao tratamento
da evasdo na Rede Federal de Educagdo Profissional, que contemple: a)
levantamento de dados de variaveis que permitam identificar alunos com maior
propensédo de evasdo; b) insercdo nos Termos de Acordos de Metas e Compromissos
de indicadores de evasdo, retencdo e conclusdo, desagregados para diferentes
modalidades de cursos (Médio Integral, Licenciatura etc.) (BRASIL, 2013a, p. 1).

Assim, varios estudos foram e estdo sendo desenvolvidos a fim de compreender 0s
motivos da evasdo e desencadear agdes que favorecam o enfrentamento da evasdo. A prépria
SETEC, por meio da portaria SETEC n° 39, de 22 de novembro de 2013, constituiu um grupo
de trabalho para elaboragdo de um documento orientador para a superacdo da evasao e

retencdo na Rede Federal. Nesse documento, séo categorizadas as principais razdes de evasdo
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na educacdo profissional, subdivididas entre: fatores ligados ao individuo, fatores externos e
internos da escola.

Dore e Luscher (2011) consideram que a evasao pode se referir a retencdo e
repeténcia do aluno na escola; a saida do aluno da instituicdo, do sistema de ensino, da escola
e posterior retorno ou & ndo conclusdo de um determinado nivel de ensino. Portanto, para as
pesquisadoras, a evasao ou abandono escolar é um processo que tem natureza multiforme. A
escolha de abandonar ou permanecer na escola é fortemente condicionada por caracteristicas
individuais, por fatores sociais e familiares, por caracteristicas do sistema escolar e pelo grau
de atracdo que outras modalidades de socializagédo, fora do ambiente escolar, exercem sobre o
estudante.

Na pesquisa desenvolvida por Oliveira et al. (2015) concernente aos motivos da
evasdo, destaca-se como aspectos relevantes: vulnerabilidade socioecondmica; dificuldade de
conciliar trabalho e estudo; expectativas ndo atendidas pelo curso; transferéncia; reprovacoes
sucessivas nos primeiros periodos; curriculos “inchados”; certificagdo pelo ENEM e docentes
sem formacéo pedagdgica.

Pelissari (2013), ao analisar o processo de abandono no EMI nos cursos da area de
tecnologia, constatou que o0 momento da escolha do curso é muito importante para que o
aluno permaneca até a conclusdo. ldentificou também fatores secundarios e ndo menos
relevantes que contribuem para a evasao, como a incompatibilidade de horarios de trabalho e
estudo, grande distancia entre a residéncia e a escola, dificuldades nas disciplinas, varios

processos de reprovacao, transferéncia para outra escola.

1.3 O EMI no Campus Uruacu do IFG: uma visdo geral do acesso, permanéncia e evasao

A integracdo entre educacdo basica com a formacdo profissional sempre foi um
desafio para diversas sociedades, estabelecendo-se por meio das relagcbes de forga entre
grupos e classes. A integracdo proposta é uma necessidade histdrica e acredita-se ser possivel
efetivar 0 Ensino Médio em uma perspectiva unitaria, sem esperar que as condigdes objetivas
estejam dadas, mas disseminando os ideais de uma educacéo integral, como afirmam Frigotto,
Ciavatta e Ramos:

[...] Ensino Médio integrado € aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel — em que os filhos dos trabalhadores precisam obter

uma profissdo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este projeto para o nivel
superior de ensino — mas que potencialize mudangas para, superando-se essa
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conjuntura, constituir-se em uma educacdo que contenha elementos de uma
sociedade justa (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 44).

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), criado pela
Lei Federal n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, é uma autarquia federal detentora de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar.
Equiparada as universidades federais, € uma instituicdo de educacdo superior, bésica e
profissional, pluricurricular e multicampus, especializada na oferta de educacdo profissional,
tecnoldgica e gratuita em diferentes modalidades de ensino (BRASIL, 2008c¢).

A instituicdo oferece desde educacdo técnica integrada ao Ensino Médio a pds-
graduacdo. Na educacdo superior, conta com 0s cursos de tecnologia, especialmente na area
industrial, e os de bacharelado e licenciatura. Na educacdo profissional técnica de nivel
médio, o IFG atua, na forma integrada, atendendo também ao publico de jovens e adultos, por
meio da EJA. Atualmente sdo ofertados cursos de mestrado profissional e especializacdo lato
sensu, além dos cursos de extensdo, de formacdo profissional de trabalhadores e da
comunidade (Pronatec), de Formacdo Inicial e Continuada (FIC), que s&o cursos de menor
duracdo, e os cursos de educacdo a distancia (EaD). O IFG atende mais de onze mil (11.000)
alunos nos seus 14 campus em funcionamento: Anapolis, Formosa, Goiania, Inhumas,
ltumbiara, Jatai, Luziania, Uruacu, Aparecida de Goiania, Cidade de Goias, Aguas Lindas,
Goiania Oeste, Senador Canedo e Valparaiso (BRASIL, 2016b).

Figura 3 — Mapa dos Campus do Instituto Federal de Goias

CAMPUS DO IFG

1- Goiania
2- Jatai

3- Inhumas
4- Uruacu
5- ltumbiara
6- Anapolis
7- Formosa

8- Luziania
9- Aparecida de Goidnia
10- Cidade de Goias

11- Aguas Lindas

12- Goiénia Oeste
13- Senador Canedo
14- Valparaiso o

Fonte: <http://www.ifg.edu.br/attachments/article/278/mapa.png>. Acesso em: 25 set. 2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm
http://www.ifg.edu.br/attachments/article/278/mapa.png
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Cada Instituto Federal deve ter a agilidade para conhecer a regido em que estd
inserido e responder mais efetivamente aos anseios dessa sociedade, com a eficiéncia
necessaria quando da definicdo de suas politicas para que seja verdadeiramente instituicao
alavancadora de desenvolvimento com inclusdo social e distribuicdo de renda. E essa
concepgdo que oferece suporte a delimitacdo da area de abrangéncia dos Institutos Federais,
qual seja, as mesorregides (BRASIL, 2016a).

Em 11 de outubro de 2006, representantes do CEFET-GO - institui¢do predecessora
do IFG — apresentaram as autoridades de Uruacu o projeto de instalacdo de uma unidade da
Rede Federal de Educacéo Profissional no municipio. Apds um breve periodo de negociagdes,
por meio da Lei Municipal n® 1.381, de 26 de novembro de 2007, regulamentada pelo Decreto
Municipal n® 121, de 27 de novembro de 2007, o municipio de Uruacu doou a sede da
Prefeitura — prédio com sete pavimentos — e mais um terreno de 50.000 m2 para a construcao
da infraestrutura do CEFET em Uruacu (BRASIL, 2016b).

Pela Portaria n® 694/2008, de 9 de junho de 2008, publicada no Diario Oficial da
Unido do dia 10 de junho de 2008, o entdo Ministro da Educacdo, Fernando Haddad,
autorizou a implantacdo da Unidade de Ensino de Uruacu. Sua inauguracédo foi realizada no
dia 25 de agosto de 2008, com uma aula inaugural proferida pelo professor Paulo César
Pereira, entdo Diretor-Geral do CEFET-GO, sobre o tema: Os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Durante a inauguracdo, também foi realizada a ceriménia de
posse dos servidores recém-concursados para assumir 0s cargos da nova Unidade. Em 29 de
dezembro de 2008, a Unidade de Ensino Uruacu do CEFET-GO tornou-se o0 Campus Uruacu
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés.

Assim, o IFG Campus Uruacu iniciou suas atividades oferecendo o curso superior de
Licenciatura em Quimica, o curso Técnico em Manutencdo e Suporte em Informatica
Integrado ao Ensino Médio — PROEJA, o curso Técnico Subsequente em EdificacGes e, em
2009, os cursos de Ensino Médio Integrado em Informética e EdificagBes. Um ano depois
acrescentou-se a oferta do Técnico Integrado em Quimica.

Atualmente, possui quatro eixos tecnoldgicos, representado por sete cursos
presenciais, em dois niveis de educacdo: nivel médio e nivel superior, conforme quadro a

sequir:
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Quadro 1 — Sintese dos eixos Tecnologicos e Cursos ofertados no IFG Uruacu

Eixo Tecnolégico Curso
g Nivel Médio Nivel Superior
Informacé&o e A~ - Tecnologia em Anélise e
o Técnico em Informatica ; .
Comunicagéo Desenvolvimento de Sistemas
" s Bacharelado em Engenharia
Infraestrutura Técnico em Edificagdes Civil g
Producéo _ . . . .
. Técnico em Quimica Licenciatura em Quimica
Industrial
Gestio e Nea6eios Técnico em Comércio
g (EIA)

Fonte: Elaborado pela autora. Disponivel em: <www.ifg.edu.br>. Acesso em: 27 fev. 2018.

O IFG — Campus Uruacu tem por responsabilidade social e institucional formar e
qualificar profissionais nos varios niveis e modalidades de ensino, para atender as demandas
dos diversos setores da economia, realizar pesquisa e desenvolvimento de novos processos,
produtos e servigos, em estreita articulagdo com os setores produtivos e com a sociedade.
Surgiu na perspectiva de interiorizar uma educacéo de qualidade, principalmente, para atender
ao norte do Estado de Goiés, quanto as demandas do mundo do trabalho e desenvolvimento
tecnoldgico.

Entre os anos de 2009 e 2011, os cursos de Ensino Médio Integrado funcionaram
com a duracdo de 4 anos e em periodo parcial, somente um turno de atividades académicas. A
partir de 2012, ap6s ampla discussdo, ocorreu a modificacdo da estrutura dos cursos técnicos
integrados, passando-0s para 0 regime integral com o objetivo de permitir ao concluinte
receber o diploma do Ensino Médio em 3 anos, concomitante com a conclusdo da sua
formacdo técnica.

Castro e Lopes (2011), em seus estudos sobre a educacdo em tempo integral,
constataram que para os entrevistados existe uma dupla funcdo da Escola de Tempo Integral,
a saber, a guarda e a educagdo: “A primeira coibiria a ociosidade que pode gerar
marginalidade das criancas e adolescentes que estdo fora do mercado de trabalho por forca de
lei, e a segunda serviria ao mercado com a formacédo de futuros trabalhadores, por meio da
instrugdo basica” (p. 275).

Segundo o Projeto Diagndstico de educacdo Técnica Integrada ao Ensino Médio em
Periodo Integral no IFG (2014), foram levantados cinco argumentos para o debate e a
aprovacdo do regime em tempo integral dos cursos Técnico Integrado ao Ensino Médio.

Foram eles:


http://www.ifg.edu.br/
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1 - Ampliar o tempo de permanéncia escolar do aluno ao longo da educagéo béasica.
2 - Evitar o prolongamento dos anos de estudo para além do exigido pela legislagdo.
3 - Possibilitar a implementacdo de curriculos mais integrados, diversificados e
atualizados com a dindmica do desenvolvimento social, cultural, cientifico e
tecnoldgico.

4 - Evitar a evasdo decorrente da “jornada dupla” com o fim da duplicidade de
matriculas dos alunos junto a rede publica e particular no contraturno e melhorar o
aprendizado dos alunos.

5 - Possibilitar a conclusdo dos cursos em idade regular sem passar pela solicitacdo
de certificacdo pelo ENEM/SISU no Gltimo ano, reduzindo de quatro para trés anos
a duragdo dos cursos. (GOIAS, 2014, p. 8)

O ingresso dos estudantes no Ensino Médio Integrado ¢ realizado por meio de
processo seletivo anual em que sao ofertadas 30 vagas para cada curso. Dentre estas 30 vagas,
existem acOes afirmativas com o objetivo de garantir a entrada de alunos da rede pablica, bem
como para as cotas raciais (preto, pardo, indigena), socioecondmicas (baixa renda) e para
pessoas com deficiéncia. Apesar de os editais de selecdo realizarem a reserva da metade das
vagas para as cotas, existe uma variacdo na quantidade de entradas, pois, quando as vagas néo
sdo preenchidas ou as médias dos estudantes se equiparam aos dos nao cotistas, as vagas sao
remanejadas entre si.

No entanto, apesar da consolidacdo dos cursos de Ensino Médio Integrado ao longo
dos quase nove anos de funcionamento, observados pelo crescente nimero de matriculas,
pode-se observar também que o numero de evadidos e retidos € significativo. Mesmo com a
democratizacdo do acesso, a permanéncia e 0 éxito do estudante ainda ndo tém sido
totalmente garantidos. A evasdo e repeténcia estudantil tém-se constituido um embaraco para
o Instituto Federal de Goias. No caso especifico do Campus Uruagu, em seu Sistema de
Gestdo Académica (Q-Académico), verifica-se que, do nimero de matriculas a cada ano no
Ensino Médio Integrado, desde a implantacdo dos cursos no Campus em 2009 até o ano de
2016, ha um namero elevado de alunos que evadiram e/ou solicitaram transferéncia externa,
abandonando o curso integrado para concluir somente o Ensino Médio na rede regular de
ensino e também dos alunos que ficam retidos na série (Tabela 2).

Os numeros retratam um aumento na oferta de vagas e matriculas no decorrer dos
oito anos de funcionamento do IFG em Uruacu, contudo, a cada ano o nimero de alunos
evadidos e retidos sofre uma variagdo. A porcentagem de alunos evadidos ndo se revela de
forma constante, ocorrendo elevacbes e quedas intercaladas, enquanto a porcentagem de

retidos mostra-se em decrescimento linear.



Tabela 2 — Numero de matriculados, evadidos e retidos nos Cursos Técnicos Integrados ao

Ensino Médio do IFG Campus Uruagu no periodo de 2009 a 2016

ANO MATRICULADOS EVADIDOS RETIDOS
2009 60 7 11,6% 11 18,3%
2010 140 11 7,8% 32 22,8%
2011 222 34 15,3% 42 18,9%
2012 249 48 19,2% 39 15,6%
2013 293 21 7,1% 40 13,6%
2014 262 30 11,4% 40 15,2%
2015 283 46 15,5% 34 12,0%
2016 269 26 9,6% 30 11,1%
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Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do Sistema de Gestdo Académica (Q-Académico)'*. Acesso
em: 09 jun. 2017.

Foram considerados evadidos os alunos que abandonaram o curso sem nenhum
procedimento formal, os desligados/cancelados pelo préprio IFG e os que solicitaram
transferéncia externa; retidos os alunos que reprovaram, ndo podendo avangar na serie ou
obter o diploma de conclusdo do curso. Os dados demonstram um nimero crescente de
matriculas até o ano de 2013, quando ocorreu a estabilizacdo de matriculas devido ao
fechamento do ciclo de abertura de novos cursos. Em numeros absolutos, a quantidade de
retidos permaneceu estavel durante o periodo analisado, todavia a quantidade de evadidos
apresenta oscilacdes.

O grafico 1 exibe, em porcentagem, a quantidade de evadidos e retidos neste mesmo

intervalo de tempo, 2009 a 2016.

Gréafico 1 — Porcentagem de evadidos e retidos nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio do IFG Campus Uruacgu no periodo de 2009 a 2016.

25,0%
22,8%
20,0% 19.2%

18,3% 18,9%

15,0% 15,3% ==k>,6% 15,2% % 15.5%
T3,6%
11,6% 11,49 —=2025 o
10,0% 3 15: é;g
7,8% 7,1%
5,0%
0,0%
2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
evadidos 11,6% 7,8% 15,3% @ 19,2% 7,1% 11,4% @ 15,5% 9,6%

retidos 18,3% 22,8% 18,9% 15,6% @ 13,6% 152% 12,0% 11,1%

Fonte: Sistema de Gestdo Académica (Q-Académico). Acesso em: 09 jun. 2017.

14 Disponivel em: <http://academicoweb.ifg.edu.br/> Acesso em: 09 jun. 2017.
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Os dados apontam que o numero de alunos que abandonam os cursos Técnicos
Integrados do IFG em Uruacu é elevado e oscila a cada ano, enquanto o nimero de retidos
vem decrescendo consideravelmente em quantidades percentuais. Observa-se que em 2012 e
2015 o namero de alunos que evadiram ultrapassou a quantidade de reprovados. Obtendo-se
uma média, podemos afirmar que somente 70% dos alunos que ingressam a cada ano
conseguem concluir a série com éxito e permanecer na instituicdo. Considerando 0s
investimentos em infraestrutura e qualidade no ensino dos Institutos Federais, bem como que
os alunos que ingressam nos Cursos de Educacdo Técnica integrada ao Ensino Médio passam
por uma acirrada selecdo e ainda estdo em idade de escolarizacdo obrigatdria, o quantitativo
de abandono e retencdo mostra-se alarmante.

Como ja esclareceram as estudiosas do assunto Dore e Luscher (2011), a evasao é
um processo complexo e de multiplas faces e fatores, quando o aluno afasta-se da escola ja
estd em um estdgio final, pois os indicios iniciados em etapas anteriores sdo, geralmente,
identificados tardiamente. A obtencdo mais rapida e objetiva de informacfes sobre os
discentes, por intermédio de um acompanhamento psicopedagdgico, poderia apresentar-se
preponderante para o tracado de estratégias para a sua permanéncia e conclusdo do curso
pretendido.

Os altos investimentos na educacao Técnica e Tecnoldgica nas instituigoes da Rede
Federal de Ensino e os elevados nimeros de evasdo e repeténcia chamaram a atencdo dos
orgaos de controladoria da Unido. Com isso, 0 Acordao do TCU n°® 506/2013 determinou ao
Ministério da Educagdo que estabelecesse uma politica para combater a evasdo e ampliar o
éxito na Rede Federal. Em atendimento a esta demanda, o MEC propds uma metodologia
nacional para que cada instituicio que compde a Rede Federal elaborasse o seu Plano
Estratégico Institucional para Permanéncia e Exito dos Estudantes.

O Plano Estratégico Institucional do IFG foi elaborado em 2016 tendo como
objetivos a realizagdo de diagndstico das causas de evasdo e retencdo, proposi¢ao de politicas
que sejam capazes de criar agdes administrativas e pedagdgicas, de modo a ampliar as
possibilidades de permanéncia e éxito dos estudantes no processo educativo. Por conseguinte,
cada Campus realizou seus estudos e propds suas estratégias de enfrentamento da evasao nos
diferentes niveis e modalidades do ensino ofertado. No terceiro capitulo serdo apresentados os

dados e agdes desse plano.
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1.3.1 O olhar dos participantes da pesquisa sobre as dificuldades para a conclusédo do EMI

Na fase de levantamento de dados desse estudo, além de construir o perfil dos
discentes concluintes e evidenciar os indicadores de permanéncia e éxito, buscamos
identificar os principais problemas enfrentados pelos discentes dos cursos do Ensino Médio
Integrado do IFG Campus Uruacgu. Para tanto, utilizou-se o questionario eletrénico aplicado
aos alunos concluintes no ano de 2017, nas trés séries dos cursos ofertados (Edificacdes,
Informatica e Quimica), para os pais desses alunos e para os docentes atuantes nos Cursos
Técnicos Integrados. Responderam ao questionario 49 alunos (73%), 25 pais (37%) e 32
docentes (63%).

Segundo os discentes, os principais “problemas ou dificuldades enfrentados durante
a realizacdo do curso no IFG foram: a carga horaria extensa do curso (muitas disciplinas no
ano letivo); o excesso de trabalhos e atividades, o fato de o curso ser em tempo integral —
permanecer o dia todo na instituicdo e a adaptagdo com o ritmo da instituicdo (Tabela 3).

A permanéncia em tempo integral na escola ndo foi considerada pelos alunos como
aspecto positivo para a conclusdo do curso. Mais de 50% dos estudantes consideraram o curso
em tempo integral como dificuldade de média e alta relevancia. As diretrizes propostas para a
educacdo em tempo integral presentes na Constituicdo de 1988, no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) visam ao aumento da jornada
escolar como uma maneira de democratizar o acesso a cultura e de diminuir as diferencas
sociais.

Entretanto, a organizacdo dos cursos em tempo integral no IFG Uruacgu, oferece no
mesmo periodo de tempo do Ensino Médio regular (3 anos), as matrizes curriculares do curso
técnico e da formacdo basica. Segundo os participantes, esta estrutura produz o excesso de
atividades disciplinares o que pode reduzir a oportunidade do estudante em participar de
outras atividades, relativas ao tripé ensino, pesquisa e extensdo, como as monitorias, reforcos,
recuperacgdes, projetos de ensino, de iniciacdo cientifica e atividades esportivas e culturais.

Ja os fatores elencados a seguir os estudantes observaram como causa de baixa ou
nenhuma dificuldade no curso: conflitos interpessoais com colegas de turma; falta de
conhecimento de conteddo do Ensino Fundamental e que sdo basicos para o Ensino Médio;
conflitos interpessoais com professores e/ou servidores; notas baixas nas disciplinas;
dificuldades financeiras para a manutencdo das despesas de transporte e alimentacdo;
problemas familiares, conflitos com os pais e/ou outras pessoas da familia, que interferiram

nos estudos e a distribuicdo dos horarios das aulas semanais durante o ano letivo.
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Os relacionamentos interpessoais com colegas, servidores e familia ndo sdo vistos
entre os discentes como desafios a serem superados para a garantia do sucesso Nno curso.
Contudo, apesar de 70% dos alunos responderem que problemas familiares configuram-se
entre baixa e nenhuma relevancia, € comprovado que o envolvimento de adolescentes em
conflitos familiares, principalmente com os pais, constitui-se como justificativa para baixos
rendimentos escolares (CASARIN; RAMOS, 2007).

Outro fator que chamou a atencdo foi a falta de reconhecimento de que certos
conteddos do Ensino Fundamental interferem ou prejudicam a aprendizagem de contedos do
Ensino Médio. Mais de 60% dos estudantes disseram ndo apresentar relevancia significativa

para o0 bom desenvolvimento académico.

Tabela 3 — Porcentagens de respostas dos discentes quanto aos principais problemas
enfrentados no EMI

Problemas ou Dificuldades durante o curso Relevancia
Discentes Alta Média Baixa Nenhuma

Carga horaria extensa do curso (muitas disciplinas 41% 33%  14% 12%
no ano letivo).
Excesso de trabalhos e atividades. 43% 39% 12% 6%
Dificuldade na adaptacdo com o ritmo da 32% 29%  29% 10%
instituicao.
Distribuicdo dos horarios das aulas semanais 10% 33%  41% 16%
durante o ano letivo.
Curso em tempo integral — permanecer o diatodo 33% 29%  22% 16%
na instituicéo.
Conflitos interpessoais com professores e/ou 8%  16%  31% 45%
servidores.
Conflitos interpessoais com colegas de turma. 10% 18%  41% 31%
Notas baixas nas disciplinas. 16% 18%  29% 37%
Dificuldades financeiras para a manutencdo das 12% 24%  31% 33%
despesas de transporte e alimentagéo.
Problemas familiares, conflitos com os pais e/ou 10% 20%  29% 41%
outras pessoas da familia.
Falta de conhecimento de contetdos do Ensino 20% 14%  39% 27%
Fundamental e que sdo basicos para o Ensino
Médio.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Quanto aos pais, as respostas revelaram que existe uma preocupa¢do com a
adequacao dos filhos aos moldes de funcionamento da instituicdo. As dificuldades que os
estudantes enfrentam com o nimero elevado de disciplinas e atividades escolares constituem-

se fatores altamente relevantes e problematicos segundo os pais (Tabela 4).
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A compartimentalizacdo/fragmentacdo dos conteldos em disciplinas curriculares
torna a matriz dos cursos extensa. Cada componente curricular defende suas especificidades e
grita a necessidade de uma determinada carga horaria semanal capaz de suprir o ementario
minimo da disciplina. Na pratica, ainda € escassa a efetividade do trabalho
inter/transdisciplinar, de forma integrada, mesmo que isto esteja contemplado nos documentos
oficiais que fundamentam as propostas de curriculo do Ensino Médio Integrado. Segundo
Araujo e Silva (2017), ¢ necessario “investir nas condicionantes que visam a integracao de
pessoas e de saberes para que o EMI néo seja visto como um ‘amontoado de disciplinas’ (p.
16).

O projeto de Ensino Médio Integrado visa a formac&o integral, a qual é processual e
leva tempo; j& a l6gica da empresa visa o curto prazo e o lucro imediato. Portanto, a
escola e a empresa ndo podem ter métodos e técnicas idénticos, uma vez que a
finalidade da escola é diferente da finalidade que se busca atingir em uma empresa
(ARAUJO; SILVA, 2017, p. 17).

Tabela 4 — Porcentagens de respostas dos pais quanto aos principais problemas
enfrentados no EMI

Problemas ou Dificuldades durante o curso Relevancia
Pais Alta Média Baixa Nenhuma

Carga horaria extensa do curso (muitas 44%  16%  28% 120%
disciplinas no ano letivo).

Excesso de trabalhos e atividades. 36% 20% 28% 16%
Dificuldade na adaptacdo com o ritmo da 24% 16%  32% 28%
instituicao.

Distribuicdo dos horarios das aulas semanais 20%  28%  24% 28%
durante o ano letivo.

Curso em tempo integral — permanecer o dia 28%  16%  20% 36%
todo na instituico.

Conflitos interpessoais com professores e/ou 4% 8% 20% 68%
servidores.

Conflitos interpessoais com colegas de turma. 4% 12%  20% 64%
Notas baixas nas disciplinas. 20% 32% 20% 28%
Dificuldades financeiras para a manutengdo das 12%  20%  20% 48%
despesas de transporte e alimentacéo.

Problemas familiares, conflitos com os pais 12% 4% 24% 60%
e/ou outras pessoas da familia.

Falta de conhecimento de conteudos do Ensino  24%  16%  20% 40%
Fundamental e que sdo béasicos para o Ensino

Médio.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Os pais sentem um conforto maior quanto a permanéncia dos filhos em tempo

integral na instituicdo, apesar de que pouco mais de 40% também consideraram ser problema
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de média e alta relevancia. Geralmente, as familias defendem o projeto de educacdo em tempo
integral, pois sentem-se mais seguras com a “guarda” de suas criangas e adolescentes entre 0s
muros escolares. Contudo, o modelo de Ensino Médio dos IFs segue o padrdo universitario,
em que o estudante tem transito livre nas dependéncias da instituicdo e ele préprio é o
responsavel pelo cumprimento de seus horarios nas atividades académicas. Esta realidade
gera certa ansiedade por parte de muitos pais, levando-os a preferir que seus filhos néo
permanecam o dia todo fora de casa.

O rendimento académico dos estudantes, segundo os pais, € fator determinante para
que o filho tenha éxito e consiga concluir o curso. Mais da metade dos pais consideraram que
as notas baixas séo grandes problemas enfrentados pelos filhos no EMI do IFG.

Nesta fase em que os filhos sdo mais autbnomos e independentes, 0s pais costumam
ter acesso aos resultados académicos apenas por meio da escola, e a participacdo familiar, na
maioria das vezes, passa a acontecer somente por meio das cobrangas de resultados.
Doravante, a participacdo dos pais nas reunides escolares também tende a diminuir no Ensino
Médio, ocorrendo uma ruptura abrupta nas praticas de acompanhamento e envolvimento
familiar. Esta ruptura, por muitas vezes, causa ao adolescente ou jovem a sensacdo do
abandono, pois perdem o referencial (ALBERT]I, 2010), e tem como umas das consequéncias
a interferéncia de forma negativa nos resultados escolares.

Os aspectos referentes aos relacionamentos interpessoais envolvendo colegas,
professores, servidores e a propria familia ndo estdo entre os principais problemas vistos pelos
pais e que tenham interferéncia direta na promocao do sucesso em concluir o Ensino Médio
Integrado. Muitos pais procuram atribuir o sucesso ou fracasso escolar do filho mais a fatores
pessoais e/ou institucionais. Pesquisas apontam que somente pais muito comprometidos
tendem a atribuir maior responsabilidade pelo desenvolvimento escolar de seus filhos a eles
préprios.

Para os professores os aspectos relacionados a estrutura do curso, como carga
horaria, excesso de trabalhos e atividades, distribuicdo dos horarios das aulas durante a
semana e a realizacdo do curso em tempo integral, em que o estudante necessita permanecer o
dia todo na instituicdo, sdo fatores problematicos muito relevantes para que os objetivos sejam
alcancados e que o aluno obtenha sucesso em seus estudos (Tabela 5).

Os fatores referentes ao desempenho académico, como notas baixas nas disciplinas e
falta de conhecimentos de contetidos do Ensino Fundamental e que séo basicos para 0 Ensino
Médio receberam bastante destaque pelos docentes. Como o papel docente consiste

primeiramente na busca de estratégias para que 0s objetivos de ensino sejam alcangados por



74

seus alunos e que a aprendizagem dos conteldos ocorra de forma a capacita-los ao exercicio
da profissédo ou a dar continuidade aos seus estudos, e como esta aquisi¢do da aprendizagem
ainda € medida e comprovada por meio de uma escala de notas, € compreensivel que a
valoracdo dos docentes neste quesito seja alta.

Mesmo que os discentes da Rede Federal de Ensino passem por uma acirrada sele¢do
ao ingressarem, ainda existe a queixa por parte dos professores, mais do que pelos proprios
alunos, da auséncia de assimilacdo de conteldos basicos da etapa anterior, 0 Ensino
Fundamental, causando acentuados prejuizos a aquisicdo dos contetudos do Ensino Médio.
Isto foi vislumbrado nas respostas dos professores a esta pesquisa, visto que mais de 90% dos

respondentes consideraram este fator de média e alta relevancia.

Tabela 5 — Porcentagens de respostas dos docentes e técnicos guanto aos principais
problemas enfrentados no EMI

Problemas ou Dificuldades durante o curso Relevancia
Docentes e Técnicos Alta  Média Baixa Nenhuma

Carga horaria extensa do curso (muitas 47%  47% 6% 0%
disciplinas no ano letivo).
Excesso de trabalhos e atividades. 34% 53% 13% 0%
Dificuldade na adaptacdo com o ritmo da 66%  28% 6% 0%
instituicao.
Distribuicdo dos horérios das aulas semanais 22%  44%  25% 9%
durante o ano letivo.
Curso em tempo integral — permanecer o dia 28%  34%  38% 0%
todo na instituicao.
Conflitos interpessoais com professores e/ou 19%  47%  28% 6%
servidores.
Conflitos interpessoais com colegas de turma. 28%  41%  28% 3%
Notas baixas nas disciplinas. 69% 19% 12% 0,0%
Dificuldades financeiras para a manutencdo das 56%  34% 9% 0%
despesas de transporte e alimentacao.
Problemas familiares, conflitos com os pais 53%  47% 0% 0%
e/ou outras pessoas da familia.
Falta de conhecimento de contetdos do Ensino  69%  22% 6% 3%
Fundamental e que sdo basicos para o Ensino
Médio.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Dois fatores chamaram a atencdo por destoarem em grande percentual entre as
respostas dos pais e dos alunos. S&o os de ordem econdmica e da relagdo familiar (Tabela 5).

Os professores e técnicos demonstraram a percepcdo de que as dificuldades
financeiras da familia para a manutencdo dos alunos na instituicdo compreendem fator de alta

relevancia, diferentemente do que apontaram os alunos e pais. Esse contraste pode justificar-
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se pela crescente busca das familias pelos auxilios financeiros disponibilizados pela
instituicdo para suporte na alimentacdo, no transporte, na aquisicdo de materiais escolares,
dentre outros.

Quanto a interferéncia dos conflitos familiares no éxito dos estudantes, aspecto
pouco valorado pelos alunos e pais, apresentou-se altamente considerado pelos docentes. Os
estudantes do Ensino Médio Integrado encontram-se no periodo efervescente da adolescéncia,
fase em que os conflitos com a familia tornam-se mais intensos, agucados pela busca do
individuo por sua afirmacdo como sujeito. Alberti (2010) interpreta a adolescéncia como
escolha do sujeito, compreendendo ser 0 momento em que se paga o preco do desligamento

dos pais, mas que necessita ainda contar com o outro em nivel simbolico:

Hé& vezes em que, diante de tantas reagdes adversas por parte do(a) filho(a), os pais
desistem de desempenhar sua funcdo de pais, entendem que ndo sdo mais ouvidos,
levados a sério, respeitados, e entdo, dando de ombros, desistem. Ai, sdo os pais que
se separam dos filhos antes destes poderem se separar deles, invertendo os papeis,
de forma que a Unica solucdo encontrada pelo adolescente nesse momento em que se
vé abandonado, é a de lutar desesperadamente pela atencdo daqueles. Comega entéo
a série infinita de dificuldades e problemas da adolescéncia que serd tanto maior
quanto menor tiverem sido justamente as referéncias primarias imprescindiveis para
o exercicio das escolhas (ALBERT], 2010, p. 10).

Assim, constata-se entre os professores a compreensao da importancia do apoio
familiar e das boas relaces do estudante com seus familiares para que ndo ocorram prejuizos
no seu desenvolvimento nas atividades escolares. Contudo, esta percep¢do ndo foi
vislumbrada nas respostas dos alunos e pais.

Segundo Aradjo e Silva (2017), para construir e consolidar um novo referencial de
Ensino Médio Integrado, “é preciso democratizar o acesso, garantir a permanéncia dos nossos
estudantes e possibilitar que todos possam ter éxito escolar, o que significa garantir o direito a
aprendizagem a todos que se encontram no Ensino Médio, no seu ritmo e no seu tempo” (p.
14).

Para que esses sentidos sejam alcancados, € necessario evidenciar 0s avangos e
identificar os desafios a serem superados. A consolidacdo do EMI atravessa caminhos que
passam pela superacdo da oferta paralela dos componentes curriculares para a integragéo e
estruturagdo do curriculo de forma interdisciplinar, do repensar a avaliagdo nos moldes
somente como medicdo de conhecimentos adquiridos e da formacéo dos professores para a
atuacdo conforme os principios da EPT, extrapolando os limites da complementagéo

pedagdgica.
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Além do mais, é imprescindivel conhecer a realidade institucional, as prioridades de
seus atores e 0 que pensam 0s segmentos alunos, pais e professores sobre os enfrentamentos
necessarios, pois a disposicdo de um estudante de continuar ou ndo na escola até a concluséo
dos estudos esta associada a fatores diversos. Nenhum fator Gnico é capaz de explicar por si
sO e de modo completo esse processo (DORE; SALES, 2017).

Os resultados obtidos nesse estudo evidenciam convergéncia entre discentes, pais e
professores quanto a problematica da organizacdo do curso em tempo integral,
principalmente, no que se refere ao formato de disciplinas do ndcleo basico e técnico,
distribuidas ao longo dos 3 anos, ocupando todo o tempo de permanéncia do estudante na
instituicdo e comprometendo a participacdo deles em outras atividades de ensino, pesquisa e
extensdo. Além disso, esta situacdo gera desgaste aos alunos que ndo conseguem dedicar-se
de maneira satisfatoria a todas as disciplinas do curso, realizando as atividades propostas e se
aprofundando nos estudos.

Os fatores que mais divergiram foram os relacionados a conflitos familiares como
prejudiciais aos resultados académicos, que, segundo os pais e alunos, ndo se configuram
como relevantes e para os professores como altamente importantes. As dificuldades
enfrentadas nas disciplinas e que resultam em notas abaixo da média e a falta de
conhecimento de contelidos anteriores, basicos para a aprendizagem de contetdos do EM,
também foram mais valorizados pelos professores do que pelos discentes e pais.

Diante do exposto, é possivel concluir que a identificacdo dos elementos que
apresentam-se como “dificuldades” na realiza¢do do curso, sob o ponto de vista dos proprios
alunos, de seus pais, professores e técnicos, possibilita reconhecer 0s aspectos que precisam
ser melhorados para que os estudantes tenham éxito em seus estudos no EMI do IFG.
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1 A QUALIFICACAO DOS SUJEITOS CONCLUINTES DO EMI E OS
INDICADORES DE PERMANENCIA E EXITO

O vocabulo “qualificagao” foi utilizado com o sentido de atribuir qualidade,
caracterizar. Buscamos nesse estudo levantar caracteristicas comuns entre os estudantes que
concluem o EMI a fim de obter um perfil de discente e realizar analises e compara¢des com
0s estudantes ingressantes, com 0s novos concluintes e obter elementos que indiquem o0s
possiveis casos de fracasso e as principais possibilidades de sucesso.

Como a pesquisa também pretendeu identificar as opinides dos outros segmentos da
instituicdo sobre a permanéncia e o éxito, como pais, professores e servidores técnico-
administrativos, optou-se por estabelecer um perfil destes por meio do levantamento de dados
na parte inicial do instrumento de coleta.

Para tanto, realizamos a aplicacdo de questiondrio elaborado a partir destas vertentes
encaminhando, via e-mail e/ou por meio de link por aplicativo smartphone, aos alunos
concluintes no ano de 2017, nas trés séries dos cursos ofertados (Edificacdes, Informética e
Quimica), para os pais desses alunos e para os docentes atuantes nos Cursos Técnicos
Integrados. Responderam ao questionario 49 alunos (73%), 25 pais (37%) e 32 docentes
(63%).

As perguntas abrangeram uma rapida identificacdo dos participantes (alunos
concluintes, pais, professores e técnicos) com o recolhimento de informacBes sobre
determinados aspectos, como: idade, caracteristicas do curso, nivel de escolaridade, condicdes
socioeconémicas, areas de atuacdo, dentre outras. Logo em seguida, buscaram-se respostas
quanto aos indicadores de permanéncia e éxito em trés categorias especificas: relacionados

aos aspectos individuais, socioculturais/econdmicos e institucionais.

2.1 O perfil dos estudantes concluintes do Ensino Médio Integrado, dos pais, professores e
técnicos

a) O perfil dos alunos concluintes

A coleta de dados da presente pesquisa foi realizada nas turmas concluintes de 2017,
nos trés cursos ofertados no IFG Campus Uruagu (Edificacdes, Informatica e Quimica). Estes
cursos possuem entrada anual de alunos, por intermédio de um sistema de sele¢cdo em que sé@o

oferecidas 30 vagas por curso.
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Os concluintes de 2017 tiveram seu ingresso no ano de 2015, em um total de 111
alunos distribuidos nos trés cursos. Os vinte e um (21) alunos excedentes, das 90 vagas da
selecdo, sdo estudantes que ndo alcangcaram aprovacao no primeiro ano do ano letivo anterior
(2014) e realizaram a matricula novamente em 2015. Pode-se observar na tabela 6 que, do
total de ingressantes, 58% foram selecionados por meio do Sistema Universal de Livre
Concorréncia e 42% tiveram o acesso pelas a¢des afirmativas, por meio das reservas de vagas.
Existe uma consideravel variacdo destas porcentagens quando o calculo é realizado em cada
curso, separadamente, sendo que no curso Técnico Integrado em Quimica a diferenca
apresentou-se mais acentuada, ja que mais de 70% dos estudantes ingressaram pelo sistema
universal. Este fato pode ser justificado pelas médias mais elevadas dos alunos cotistas, que

entraram primeiramente na lista do Sistema Universal.'®

Tabela 6 — Quantitativo dos alunos ingressantes em 2015 no EMI do IFG Uruagu

Sistema Cotas
Cursos Total Universal % Renda/PPI %
Quimica 34 24 71% 10 29%
Informatica | 42 26 62% 16 38%
Edificacbes \ 35 14 40% 21 60%
Total \ 111 64 58% 47 42%

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do Sistema de Gestdo Académica (Q-Académico). Acesso em:
27 fev. 2018.

Segundo Moura (2007), a Rede Federal de Ensino constitui-se uma oportunidade de
a classe trabalhadora ter acesso a um ensino de qualidade em nosso pais, com professores
qualificados, infraestrutura adequada, suporte pedagdgico e financeiro para os estudantes em
situacdo de risco. As politicas de acesso tém permitido o ingresso das camadas populares,
oriundas das redes publicas de ensino e provenientes de grupos considerados a margem das
oportunidades sociais e educacionais, como 0s negros, indigenas e das classes
economicamente baixas. Vale investigar, dentre 0s que ingressam e conseguem obter éxito,
quais fatores foram mais fortes e determinantes para o alcance do sucesso.

Voltando a atencdo o éxito, mesmo com um alto indice de evasdo ou reprovacao, 0
quantitativo de estudantes que permanece e conclui com sucesso 0 curso ndo pode ser

desconsiderado. As turmas em analise ingressaram em 2015 e, como a duragdo do curso é de

15 Os candidatos sdo classificados, em listagem Unica, por curso, em ordem decrescente de pontos obtidos,
primeiramente, até o preenchimento das vagas do Sistema Universal e, posteriormente, até o preenchimento
das vagas reservadas. (Edital de Sele¢do dos Cursos Técnicos Integrados do IFG, www.ifg.edu.br).
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3 anos, finalizaram o curso em 2017. Pelos dados obtidos no sistema de gestdo académica do
Céampus, pode-se constatar que 60% dos ingressantes conseguiram concluir com éxito o

curso, no tempo previsto para a duracao (Tabela 7).

Tabela 7 — Quantitativo dos alunos concluintes em 2017 no EMI do IFG Uruagu

Sistema Cotas
Cursos Total % Universal % Renda/PPlI %
Quimica 25 74% 21 87% 04 40%
Informatica 21  50% 13 50% 08 50%
Edificacdes 21  60% 12 86% 09 43%
Total 67 60% 46 72% 21 45%

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados do Sistema de Gestdo Académica (Q-Académico). Acesso em:
27 fev. 2018.

Os dados apontam que os alunos que concluem sdo na maioria oriundos do sistema
universal de selecdo. Este fato ndo garante totalmente ndo serem oriundos de escolas publicas,
pelo motivo de poderem concorrer por este sistema se as médias forem altas. Entretanto,
observa-se que a permanéncia € maior entre os ingressantes do sistema universal, visto que,
do total de ingressantes nesta categoria, houve 72% de conclusdo contra apenas 45% no
sistema de cotas.

Dentre os 63 alunos concluintes em 2017, 49 responderam a pesquisa aplicada por
meio do formulario eletrdnico, via Google Docs, sendo 20 alunos do Curso Técnico Integrado
em Quimica, 17 alunos do Curso de Edificacdes e 12 alunos do Curso de Informatica. Apesar
de a maioria dos respondentes ser do sexo feminino, 31 mulheres (73%) contra 18 homens
(37%), os dados do sistema de gestdo académica (Q-Académico) indicaram que a diferenca de
sexo entre o total de concluintes ndo é tdo grande, pois, dos 63 concluintes, 36 sdo do sexo

feminino, 57% do total, correspondendo a pouco mais da metade.

Gréfico 2 — Percentual de idade dos alunos concluintes de 2017

® 15anos

@ 16 anos

17 anos

@ 18 anos

® 19:n0s
@ 20 anos

Fonte: Dados da pesquisa (2017)
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Quanto a idade, constatou-se que os concluintes estdo na faixa etaria dos 16 a 18
anos, estando a maioria com 17 anos (Gréfico 2). Este fator é positivo sob o enfoque das
Diretrizes da Educacdo Bésica para o Ensino Médio Brasileiro (2013), que estabelece esta
idade como a estimada para a conclusdo do Ensino Médio'®. A etapa final da Educacio Basica
no Brasil € o Ensino Médio, de duracdo minima de trés anos (LDB, Art. 35), com oferta
preferencial a populacéo de 15 a 17 anos. No entanto, devido a distorcdo idade-série nesta
etapa, as matriculas abrangem um contingente muito maior, atendendo significativa parcela da
populacéo de 18 e 19 anos.

A distor¢do idade/série representa a propor¢do de matriculados entre 15 e 18 anos no
Ensino Médio com idade superior em dois anos ao recomendado para cursar 0s trés anos do
Ensino Médio. O indicador de distor¢cdo idade-série é calculado a partir dos Censos Escolares,
ele é expresso pelo quociente de alunos matriculados em determinado ano com dois anos ou
mais da idade adequada para aquela série.

Em dez anos, houve uma queda considerdvel da taxa de distorcdo idade/série no
Ensino Médio, contudo, em 2017, o indice ainda apresenta-se superior aos 20%. Dentre 0s
alunos respondentes deste estudo, apenas 4,1% enquadram-se no perfil de idade distorcida da
série prevista. Pesquisas apontam que o estudante que inicia a etapa do ensino na idade

correta tem muito mais chances de concluir o curso.

A proporcédo entre as taxas de aprovacao indica que, para ser aprovado no primeiro
ano, o estudante tem 148% a mais de chance, caso ndo esteja em condi¢do de
defasagem idade-série. No segundo ano, 133,7% e, no terceiro ano, 45,6%. As
chances de aprovacdo dos estudantes com e sem defasagem de idade-série vao se
aproximando por dois motivos: o abandono e a reprovacao escolar, pois sdo maiores
entre os alunos com defasagem idade-série nas primeiras séries. O estudante com
defasagem idade-série tem menos chance de aprovacdo do que os demais.
(FRITSCH; VITELLI; ROCHA, 2014, p. 145).

Além do mais, o estudante concluindo o curso na idade certa pode demonstrar
também que foi um ingressante na idade correta e obteve aprovacdo em todas as séries,
representando que obteve um bom desempenho académico.

Outro fator evidenciado pelos estudantes € que a maioria mora com 0s pais na
mesma cidade em que realizam o curso (Grafico 3). Esta realidade auxilia na reducdo de

gastos com transporte e moradia, bem como no tempo utilizado com a locomogéo.

16 A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que cria o novo PNE, estabelece 20 metas a serem alcancadas pelo
pais de 2014 a 2024. A meta voltada diretamente para o0 Ensino Médio é a Meta 3: universalizar, até 2016, o
atendimento escolar para toda a populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85% (oitenta e cinco por
cento) (BRASIL, 2014b).
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Gréfico 3 — Percentual de respostas da pergunta “com quem vocé reside”
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Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Como o curso no IFG Campus Uruacu é em tempo integral, as aulas ocorrem nos
dois turnos, matutino e vespertino, o discente que reside na propria cidade tem a possibilidade
de passar seus intervalos de aula em casa, 0 que pode reduzir o desgaste fisico, pois a
instituicdo ndo disponibiliza espacos para repouso. Além disso, este fator pode possibilitar
melhor acompanhamento familiar, visto que os estudantes passam mais horas do seu dia em
casa.

Conforme retratado no gréafico 4, apesar de a maioria dos respondentes afirmar que
ingressou no IFG pelo sistema universal (67%), este nimero ndo representa relacdo direta
com a escola de origem, pois, do total de respondentes, praticamente a metade veio de escolas
da rede particular (55%). Entretanto, se compararmos com o universo de concluintes (Tabela
7), podemos verificar que o indice de permanéncia ainda € maior entre os estudantes oriundos
das escolas privadas de ensino. Varios autores explicam o sucesso e o fracasso escolar por
meio da perspectiva das diferencas de classes sociais, das condi¢bes culturais, econdmicas,
familiares (BOURDIEU; PASSERON, 2008; PATTO, 2010; PEREIRA, 2005).

Gréfico 4 — Forma de ingresso ao IFG dos estudantes respondentes
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Rede Plblica

Fonte: Dados da pesquisa (2017)
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A partir dos seus estudos, Bourdieu e Passeron (2008) concluiram que a classe
dominante possui padrdes culturais constituidos de certas normas de falar, formas de conduta,
de valores, diferentes das classes trabalhadoras. Assim, a escola, que geralmente trabalha com
o0 patriménio cultural da classe dominante, torna-se mais facil para o aluno oriundo das classes
dominantes, o que poderia justificar o indice maior de éxito entre esta populacdo de
estudantes.

Varios estudiosos buscam comprovar a relacdo entre reprovacédo e abandono. Dentre
eles, Pelissari (2013) constatou que “a reprovagdo, ou qualquer possibilidade de reprovagéo,
implica se ndo o imediato abandono, muitas avaliacbes do que fazer a partir dali na vida
escolar e profissional” (p. 229). Também foi objeto de investigacdo nessa pesquisa 0
desempenho dos estudantes no curso, com trés alternativas para escolha: aprovacdo sem
dependéncia em todas as séries, aprovacdo com dependéncia em alguma série e reprovacao
em alguma série.

Como pesquisamos alunos concluintes, ou seja, os que alcangaram éxito, 0s
resultados demonstraram que apenas 6,1% desse publico passou pela experiéncia da
reprovacao em alguma série (Grafico 5). Isso também corrobora os resultados obtidos na
idade de conclusdo do curso, que ndo demonstram altos indices de distor¢do. Quase 60% dos
estudantes afirmaram que n&o ficaram retidos nem mesmo em disciplinas, enquanto 36,7%
ndo repetiram a série, mas conseguiram avancar por meio do regime de progressdo parcial
(dependéncia). Ao todo, mais de 90% dos respondentes ndo passaram pela experiéncia da

reprovacao na série.

Gréfico 5 — Desempenho dos estudantes respondentes no curso

@ aprovacio sem dependéncia em
todas as séries

@ aprovacio com dependéncia em
alguma série.

reprovacao em alguma série.

Fonte: Dados da pesquisa (2017)
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Sobre a intencdo de abandono do curso em alguma etapa ou série, o resultado
demonstra que, quando o aluno ndo manifesta intengdo de abandono em nenhuma série, é
maior a possibilidade de chegar até o final do curso, ou seja, estd mais propenso a concluséo e

ao éxito.

Gréfico 6 — Percentual dos alunos concluintes que ja pensaram em desistir do curso

Nao ou nunca 30 (61,2%)
Sim. No 1# ano 16 (32,7%)
Sim. No 2* ano 2(4,1%)
Sim. No 3 ano 2 (4,1%)
todo dia 1(2%)
0 10 20 30

Fonte: Dados da Pesquisa (2017)

Apesar de 61% dos concluintes respondentes da pesquisa terem afirmado que nao
possuiram intencdo de abandonar o curso em nenhuma das séries cursadas, quase 33% dos
que responderam afirmativamente indicaram que esta inten¢do ocorreu no primeiro ano
(Grafico 6).

Tendo como base as turmas pesquisadas, pode-se verificar que o maior indice de
reprovacdo e abandono ocorreu justamente nesta série (1° ano), pois, ao final do ano de 2015,
dos 111 matriculados, houve 17 desisténcias e 22 reprovacdes (Tabela 8). A evasdo tem
ocorrido principalmente entre os alunos repetentes. No ano de 2015, o nimero de alunos
repetentes matriculados no 1° ano foi de vinte e um (21), estes eram ingressantes em 2014 que
reprovaram em mais de duas disciplinas e ficaram retidos na série. Ao final do ano, dentre as
17 desisténcias, a maioria se enquadra no perfil de discentes que solicitaram transferéncia

durante o ano ou reprovaram pela segunda vez, passando para a condicdo de jubilados?’.

17 Conforme o Regulamento dos Cursos Técnicos do IFG - RESOLUCAO N° 22, de 26 de dezembro de 2011, o
discente que reprovar duas vezes seguidas na mesma série perde a vaga na instituicdo, ndo podendo
matricular-se no ano seguinte.
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Tabela 8 — Matriculas, reprovacgdes e evasdo nas turmas de primeiros anos do IFG Uruacu

no periodo de 2009 a 2017
ANO MATRICULADOS REPROVADOS EVADIDOS* TOTAL
NO 1° ANO
2009 60 11 (18%) 07 (12%) 18 (30%)
2010 98 46 (47%) 08 (08%) 54 (55%)
2011 138 35 (25%) 27 (20%) 62 (45%)
2012 96 24 (25%) 06 (06%) 30 (31%)
2013 116 23 (20%) 17 (15%) 40 (34%)
2014 115 21 (18%) 20 (17%) 41 (35%)
2015 111 22 (20%) 17 (15%) 39 (35%)
2016 114 26 (23%) 13 (11%) 39 (34%)
2017 115 15 (13%) 17 (15%) 32 (28%)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Sistema de Gestdo Académica (Q-Académico) — Acesso em
26 abr. 2018.
* Os valores dos Evadidos compreendem: Evasdo, Transferéncia externa, Jubilados e Matriculas canceladas.

Fritsch, Vitelli e Rocha (2014, p. 139), em seus estudos sobre o perfil dos
ingressantes no Ensino Médio, alertaram sobre “um processo de exclusdo que se inicia, com
grande intensidade, na primeira série, em funcdo de alguns fatores determinantes. Um deles é
0 de que os estudantes concluem o Ensino Fundamental ‘despreparados’ para acompanhar o
Ensino Médio”.

Em uma instituicdo de EPT, em que o curso da educacdo basica (0 Ensino Médio) é
integrado a um curso técnico, a importancia da escolha da area técnica do curso torna-se
relevante. Pesquisas sobre evasdo na educacdo profissional apontam a opg¢do do curso como
um dos grandes fatores na hora da decisdo pelo abandono ou permanéncia.

Em quase todos os estudos, nota-se a ndo identificacdo do aluno com o contexto da
escola técnica, expressa por diferentes fatores: preferéncia pelo Ensino Médio
regular; falta de vocacdo ou gosto pela &rea; falta de motivacdo, interesse ou
compromisso com o curso. Essa falta de identificacdo pode ser relacionada com a
escolha precoce da carreira profissional. Como grande parte dos alunos das escolas
federais frequentam o curso técnico integrado ao Ensino Médio, a idade prevista
para comegar o curso é de 15 anos de idade. Assim, muitas vezes, os alunos
escolhem um campo de estudo prematuramente sem informacdes suficientes sobre o
curso e a profissdo a ele relacionada (DORE; SALES; CASTRO, 2014, p. 382).

No presente estudo, quase 80% dos estudantes responderam que, se tivessem
oportunidade, ndo escolheriam outra area do curso técnico (Grafico 7), evidenciando, assim,
gue a afinidade com a area do curso é fator a ser considerado e que contribui para a
permanéncia e sucesso do estudante. Por conseguinte, se a ndo identificagio com o curso é
fator marcante para a evasdo, a afinidade com a area técnica so poderia vir a contribuir para

que o estudante permaneca no Curso € obtenha sucesso.



Gréfico 7 — Percentual dos alunos concluintes que escolheriam outra &rea do
curso técnico

® Sim

@ Nio
Talvez

® Mao sei

Fonte: Dados da pesquisa (2017)
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Em sintese, podemos assim resumir o perfil dos alunos concluintes do Ensino Médio

Tabela 9 — Perfil dos alunos estudantes concluintes do EMI do IFG Campus Uruagu

Integrado do IFG Campus Uruacu, no quadro a seguir:

Sexo

Idade

Curso

Reside

Sistema de Ingresso no
IFG
Escola de origem

Desempenho no curso

Desejo de abandonar o
curso

Se tivesse
oportunidade,
escolheria outra area de
curso técnico?

Masculino

Feminino

16 anos

17 anos

18 anos

Integrado em Quimica

Integrado em Edificagdes

Integrado em Informatica

Sozinho

Com os pais na mesma cidade

Com os pais em outra cidade

Sistema Universal

Sistema de Cotas (Rede Publica, Renda/PPI)
Rede particular

Rede publica

Aprovacdo sem dependéncia em todas séries
Aprovacdo com dependéncia em alguma série
Reprovagao em alguma série

N3o ou nunca

Sim, no 12 ano

Sim, no 2° ano

Sim, no 32 ano

Sim

Nao

Talvez

Nao sei

37%
63%
12%
45%
39%
41%
35%
24%
12%
67%
21%
67%
33%
55%
45%
57%
37%
06%
61%
33%
04%
04%
08%
74%
16%
02%

Fonte: Dados da pesquisa (2017).
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b) O perfil dos pais

Para estabelecer os fatores motivacionais para a permanéncia e o éxito, faz-se
necessario conhecer o posicionamento da familia. O estudante do Ensino Médio, apesar de
estar na etapa final da educagdo basica, o que lhe assegura uma maior autonomia e
independéncia com relagdo aos estudos, esta inserido em um contexto familiar, ainda
encontra-se sob a tutela de seus pais, sendo por eles amparado e/ou conduzido.

O termo familia entende-se como correspondendo a “um grupo de pessoas vivendo
sob 0 mesmo teto” ou que estao “ligadas entre si pelo casamento e pela filiagdo ou,
excepcionalmente, pela adop¢ao” (HOUAISS, 2004, p. 332). Vérios autores caracterizam o
termo familia relacionado aos elementos que a constituem e a natureza dos lagos entre eles
existentes. Assim, fala-se de familia natural, familia nuclear, ou, ainda, de familia substituta,
familia monoparental, familia de adocdo, familia recomposta, unibes de fato ou familia
homossexual (SOUSA; SARMENTO, 2009-2010).

A partir da andlise dos dados quantitativos obtidos junto ao Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ap0s a realizacdo do Censo 2010, é possivel perceber que em
uma década a familia brasileira sofreu algumas modificagdes em sua constituicdo. O grupo
familiar composto pelo casal e seus filhos, ou seja, pelo modelo de familia nuclear caiu 6,3%,
embora ainda seja considerado maioria quando comparado aos demais modelos. Estima-se
que, em 2020, esse numero apresente ainda uma queda de 4%. Esse € 0 modelo mais aceito
socialmente e o idealizado por grande parte da populacéo, e na atualidade representa cerca de
52,5% das familias brasileiras. A constituicdo da familia nuclear se d& geralmente mediante a
realizacdo do casamento ou de unides consensuais estaveis (BRASIL, 2010a).

Quanto ao papel, segundo Szymanski (1997), escola e familia sdo instituicdes que
tém em comum a preparacdo do individuo para a sua futura insercdo na sociedade. A familia é
uma instituicdo em transicdo como outras tantas, 0 que é natural em uma sociedade em
progresso. A familia parece estar procurando se ajustar aos novos movimentos e ideérios
sociais, 0 que nos parece perfeitamente normal. Se compararmos a familia de hoje com a de
tempos atrés, observaremos diferencas, mas ndo necessariamente desequilibrio.

Para Bourdieu e Passeron (2008), o grau de investimento familiar na carreira escolar
estd vinculado ao retorno provavel que se pode obter com o titulo escolar, notadamente no
mercado de trabalho. Contudo, Lahire (2004) constatou que é possivel “o ‘sucesso’ escolar

em uma configuracdo familiar que, em relacdo aos critérios sociologicos habitualmente
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considerados (profissdo, nivel de diploma dos pais, nimero de filhos), ndo parece poder
preparar eficazmente para bons desempenhos escolares” (p. 192).

Independente da sua constituicdo ou composicdo, a familia € o lugar onde o
individuo obtém suas primeiras experiéncias, constroi seus valores e coloca-se diante do
mundo, interagindo, agindo e transformando-o. Pimenta (2014), em sua tese sobre as
concepgdes e préaticas das relagdes entre familia e escola, afirma que:

A familia enquanto agente socializador e responsavel pela reproducdo dos padrbes
culturais do individuo exerce papel muito importante na medida em que proporciona
as primeiras experiéncias de convivéncia entre os individuos produzindo padrées de
comportamento. E evidente que alguns fatores contribuem para que a mesma
desempenhe ou ndo a funcgdo a ela atribuida socialmente. Entre estes fatores podem-
se citar os relacionados as questdes econdmicas e sociais. (PIMENTA, 2014, p.
180).

As leis brasileiras também compreendem que o acesso a educacdo formal pela
crianca, adolescente e jovem parte da parceria entre poder publico e familia. O Ensino Médio
ainda é uma etapa da educacdo sistematizada que contempla a obrigatoriedade de oferta e

matricula pelo Estado e familia.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (Inciso com redacdo dada pela Emenda Constitucional n°
59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do Ensino Médio gratuito; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n® 14, de 1996). (BRASIL, 1988, on-line, s/p).

Todavia, é certo que a participacdo da familia na escola tende a ser maior tanto
quanto menor for a crianca. Na educacdo infantil, fase em que esta depende do adulto para ir a
escola, é mais frequente a participacdo da familia. Na medida em que as criangas crescem,
comecam a ir a escola sozinhas e a participacdo e presenga dos pais torna-se mais restrita as
reunides ou convocagdes ordindrias.

No Ensino Médio, etapa da educacdo basica na qual nos focamos, mesmo que
queiram, os pais enfrentam maiores dificuldades para acompanhar os filhos no processo
escolar. Este reconhecimento esta presente nas orientacdes do MEC para o acompanhamento

familiar nas atividades escolares dos filhos, considerando que no Ensino Médio os trabalhos
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exigem dominio de conhecimentos especificos com maior complexidade, além de o curriculo
apresentar maior namero de disciplinas.

Existe uma grande tendéncia entre os estudos sobre a relacdo familia-escola de
atribuir ao envolvimento familiar na educacdo formal, por meio do acompanhamento de
deveres e presenca efetiva dos pais na escola, o fracasso/sucesso escolar. Ora os discursos
exaltam o papel familiar quanto a questdes imputadas como obrigacdo do poder publico,
como politicas de garantia dos deveres com a educacéo, ora visam justificar as deficiéncias do
ensino e da aprendizagem pelo viés da caréncia cultural familiar ou da auséncia de incentivo e
apoio por parte dos pais e/ou responsaveis. Certamente, estes podem constituir-se em alguns
dos variados aspectos contribuintes do sucesso ou fracasso escolar, entretanto, utiliza-los
como fator central e precipuo seria negar o papel da escola enquanto instituicdo tecnicamente

preparada para o exercicio do ensino formal.

Os vinculos familiares sdo importantes principalmente pela questdo do
fortalecimento das relagfes interpessoais e de convivéncia garantindo a preservacao
da identidade familiar e 0 sentimento de pertencimento dos grupos. No entanto nédo é
possivel desconsiderar que na maioria das vezes a busca pelo apoio entre 0s grupos
familiares se faz em fungdo de um total descompromisso do Estado com suas
obrigacgdes para com a sociedade (PIMENTA, 2014, p. 171).

Ainda segundo Pimenta (2014, p. 191), “é preciso desmistificar essas concepgdes €
refletir sobre quais sdo as expectativas em relacdo a familia que realmente podem ser
cumpridas pela mesma, e mais, qual o papel da escola diante dessa nova realidade social
instituida”. Rever as concepcOes e praticas da participacdo familiar no contexto educacional
torna-se essencial para que ocorram mudancas significativas e os resultados sejam positivos.

Epstein, Sanders e Connors (1999), em seus estudos sobre a importancia do
envolvimento familiar na educacéo de nivel médio, alertaram sobre o dever das escolas em
promover esta interacdo. Ao pesquisarem nas familias de seis escolas americanas da zona
rural, urbana e suburbana, sobre as formas de participacdo escolar, concluiram que a maioria
das familias (90%) recebe e realiza a leitura de boletins escolares. No entanto, as familias
relataram o desejo de serem informadas com antecedéncia sobre as dificuldades dos seus
adolescentes, de suas necessidades de apoio com relacdo ao desenvolvimento académico e das
medidas corretivas de comportamento.

O MEC, em sua péagina digital, traz orientacdes de como 0s responsaveis podem
contribuir para o trabalho pedagdgico da escola, nesta etapa de desenvolvimento do jovem,

tomando algumas atitudes como podemos observar na Figura 4. Muito além do dominio de
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contetdos escolares, a familia tem um papel fundamental de apoiar os alunos durante as
diferentes etapas. Contudo, quando chega na adolescéncia, a familia necessita da ajuda da

escola para compreender as caracteristicas e mudancas desta fase.

Figura 4 — Atitudes dos pais para acompanhamento escolar no Ensino Médio (MEC)

Fonte: Construido pela autora baseado nas informag6es contidas no Portal MEC: <http://portal.mec.gov.br/dia-
a-dia-do-seu-filho/o-jovem-no-ensino-medio>.

Uma breve revisdo dos documentos institucionais do IFG revela pouca atengdo ao
envolvimento familiar nas questdes educacionais, principalmente nos aspectos ligados a
gestdo escolar e organizagdo do ensino. As diretrizes mais abrangentes, como Plano de

Desenvolvimento Institucional - PDI, Projeto Politico-Pedagdgico Institucional - PPPI (ambos


http://portal.mec.gov.br/dia-a-dia-do-seu-filho/o-jovem-no-ensino-medio
http://portal.mec.gov.br/dia-a-dia-do-seu-filho/o-jovem-no-ensino-medio
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em processo de reconstrucdo em 2018) e Estatuto, ndo fazem mencéo a participagdo familiar,
por meio dos pais ou responsaveis, nas instancias da instituicao.

A minuta do Regimento Geral do IFG, que estabelece as atribuicdes dos cargos e
funcbes dos Orgdos, setores e servidores da instituicdo, traz referéncia a participacdo de
representantes de pais no Conselho de Campus®® e nas reunides periddicas entre pais e
mestres.

Os documentos mais especificos relacionados diretamente ao Ensino Meédio
contemplam, ainda que de forma superficial, o envolvimento da familia dos estudantes, por
meio dos pais. O Regulamento dos Cursos Técnicos Integrados (Resolucdo n° 22, de 26 de
dezembro de 2011) cita a participagdo dos pais quanto ao acompanhamento dos rendimentos
académicos, devendo ser orientados pelas coordenacdes e equipes de apoio pedagdgico, bem
como na composicdo do Conselho de Classe, realizado bimestralmente. O Regulamento do
Corpo Discente (Resolugdo n® 27, de 11 de agosto de 2014) prevé a participagdo dos pais,
caso o discente seja menor de idade, na ciéncia e acompanhamento dos processos
disciplinares instaurados para averiguacdo de infraces disciplinares no ambito da instituicdo
e possiveis aplicacdes de penalidades.

Um dos objetivos desta pesquisa é compreender se a participacdo familiar constitui-
se fator determinante para a permanéncia e éxito do estudante do Ensino Médio integrado do
IFG Campus Uruacu e qual a visdo dos pais ou responsaveis quanto as principais motivacoes
que o filho manifestou para que conseguisse superar as dificuldades do caminho e concluir o
seu curso. Diante do exposto, compreendendo a importancia da familia e dos pais no processo
de escolarizacdo dos filhos e a contribuicdo destes para 0 sucesso escolar, a pesquisa de
campo realizada com estudantes, familias e educadores do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias Campus Uruacu buscou alguns elementos sobre a percepcéo
dos pais quanto aos aspectos relacionados a permanéncia e éxito dos seus filhos no curso
ingressado.

Dentre os 63 alunos concluintes em 2017, vinte e cinco (25) pais responderam a
pesquisa aplicada por meio do formulario eletrénico, via Google Docs, sendo 10 pais dos
alunos do Curso Técnico Integrado em Quimica, 8 pais dos alunos do Curso de Edificagdes e

7 pais dos alunos do Curso de Informética. A amostragem foi significativa, visto que 0 acesso

18 Conselho de Campus (CONCAMPUS) é a instancia maxima do Campus que, em conformidade com os
principios expressos na legislagdo do IFG, no planejamento institucional, nas politicas académicas mediante
escuta, participacdo e deliberacdo da comunidade, conduz o processo decisorio de forma compartilhada e
complementar com a Direcao-Geral do Campus, no que se refere a gestdo administrativa, orcamentaria e
académica.


https://www.ifg.edu.br/attachments/article/209/resolucao272014.pdf
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aos pais no periodo de fechamento de ano letivo ndo é tarefa facil, pois existe a cultura da
participacdo somente nos fechamentos de bimestres e até mesmo apenas no terceiro bimestre.
Apds este periodo, o envolvimento da familia é bastante reduzido, estando direcionado a
casos especificos de alunos com riscos de reprovacao. Além disso, houve um equilibrio entre
as quantidades dos respondentes entre os trés cursos ofertados, podendo-se obter uma viséo
mais totalizadora, abrangendo tanto a parte basica do Ensino Médio quanto a parte técnica.

Pesquisas mostram que, quanto mais elevado o nivel de escolaridade dos pais, mais
expectativas eles ttm com relacdo a educacdo formal dos filhos e, consequentemente,
melhores resultados estes obterdo na trajetdria escolar. Burchinal et al. (2002) afirmam que 0s
estudantes tendem a mostrar melhores habilidades académicas se os pais tiverem maior
envolvimento e maior grau de escolaridade. Ja Chechia e Andrade (2005) acreditam que 0
tipo de auxilio que as familias oferecem a seus filhos esta relacionado a forma como os pais
foram educados e as dificuldades recorrentes da baixa escolaridade que estes possuem.

No caso dos pais dos alunos concluintes do IFG, percebeu-se, por meio da
amostragem, que o nivel de escolaridade dos pais é alto, pois mais de 60% possuem curso
superior, com e sem especializacdo (Grafico 8). O numero de pais com apenas 0 Ensino
Médio também ndo pode ser desconsiderado, pois configura-se em mais de 30% do total. A
quantidade de pais com apenas o0 ensino Fundamental completo apresentou-se muito pequena,
em torno de 4%.

Gréfico 8 — Nivel de escolaridade dos pais dos alunos concluintes de 2017

@ Ensino Fundamental

@ Ensino Médio
Graduacdo

@ Especializacio

@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Podemos inferir que o nivel satisfatorio de escolarizagdo dos pais dos alunos
concluintes, variando entre nivel médio completo e graduacéo, com e sem especializacao, esta

em consonancia com pesquisas realizadas no Brasil, as quais revelam que o nivel de instrugédo
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dos pais é fator determinante na formacdo educacional dos filhos e, consequentemente,
contribui diretamente com o éxito e permanéncia deles. E o que mostra o Suplemento de
Mobilidade Sdécio-ocupacional, da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2014,

lancado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE):

Foi a primeira vez que o instituto abordou a forma como a origem s6cio-ocupacional
pode influenciar a inser¢do laboral dos filhos. Segundo os dados analisados, entre 0s
pais que nao eram alfabetizados aos 15 anos, 23,6% dos filhos também ndo eram na
mesma idade e apenas 4% completaram o nivel superior posteriormente. Entre o0s
pais com nivel superior completo, apenas 0,5% dos filhos ndo tinham instrucdo aos
15 anos, enquanto 69,1% também completaram o nivel superior. O levantamento foi
feito com pessoas a partir dos 25 anos e que moravam com O pai aos 15.
(NITAHARA, 2016, on-line, s/p).

Bayma-Freire, Roazzi, A. e Roazzi, M. (2015), ao realizarem analises sobre o nivel
de escolaridade dos pais e sua interferéncia na permanéncia dos filhos na escola, verificaram
que, entre os pais dos adolescentes que abandonaram os estudos no Ensino Médio publico, a
representatividade do nivel de escolaridade estava compreendida entre analfabetos e Ensino
Médio completo, em todos os tipos de familias (nuclear, monoparental/pai ausente e
reconstruida).

Entretanto, mesmo existindo essa relagdo direta entre nivel de escolaridade dos pais e
sucesso escolar dos filhos, este fator isolado ndo pode ser usado para explicar ou justificar o
éxito do estudante ou o grau de envolvimento e acompanhamento familiar nas atividades
escolares. Chechia e Andrade (2005), ao pesquisarem pais de alunos de classe média baixa e
baixa de uma escola publica estadual, residentes em um bairro de periferia de um municipio

do interior do Estado de Sao Paulo, concluiram que:

Em geral, os pais admitem que participam, auxiliam e assessoram, mas sentem falta
de uma melhor orientagéo, 0 que significa que a familia esta disposta a participar e
cooperar com seu filho em seu insucesso. Todavia, o fato de a diferenca no nivel de
escolaridade ndo se mostrar significativa entre os pais dos alunos com sucesso e com
insucesso, obriga-nos a pensar que as dificuldades dos pais destes alunos possam ter

origens em outros fatores (CHECHIA; ANDRADE, 2005, p. 440).

Pode-se compreender entdo que o alto ou baixo nivel de escolaridade dos pais nédo
pode ser o Unico fator a levar-se em conta na busca da compreenséo do sucesso ou do fracasso
escolar.

Semedo (2006 apud BENTO; MENDES; PACHECO, 2017) afirma que a
participacao dos pais na escola “depende da posi¢ao socioecondmica e académica de cada um,

registrando-se um maior afastamento dos pais com menores recursos econdmicos, culturais e
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daqueles que vivem nas zonas mais desfavorecidas” (p. 31). Dessa forma, verifica-se uma
relacdo estreita entre o cariz socioecondémico e o da escolarizagdo dos pais, pelo fato de que a
participacdo dos pais dos estudantes socialmente mais desfavorecidos fica muito aquém da
participacdo das familias oriundas de niveis socioeconémicos mais elevados (SILVA, 2003).
Para a analise da condi¢do socioecondmica das familias dos alunos concluintes do
Ensino Médio Integrado do IFG Uruagu, adotou-se a classificagdo socioecondmica do
IBGE'®. As classes sociais foram divididas de acordo com a renda familiar em salarios

minimos (Figura 5).

Figura 5 — Classificagdo Socioeconémica do IBGE

Classificacao Faixa Salarial IBGE
Socio Economica (salario minimo)
Alta 20 saldrios minimos
Alta Média 15 a 20 saldrios minimos
Média 10 a 15 saldrios minimos
Meédia Baixa S a 10 saldrios minimos
Baixa %z a 2 saldrios minimos

Fonte: <http://www.actafisiatrica.org.br/detalhe_artigo.asp?id=26>.

Na amostragem pesquisada, a renda salarial familiar da maioria das familias girou
em torno de um a seis salarios minimos (Grafico 9), com porcentagens pequenas de rendas
inferiores ou superiores a estes valores. Podemos concluir, a partir destes dados, que o aluno
que permanece e conclui com éxito o curso no IFG é proveniente da classe média baixa.
Apesar de possuirem altos niveis de escolarizacao, a condi¢do socioecondmica mostrou-se em
patamares menos elevados.

A partir de 2012, as classes sociais no Brasil passaram por subdivisdes. A classe
média passou a ser classificada em “média” e “média baixa” e a envolver um publico de renda

mais elevada e com maior poder de consumo.

19 A visdo governamental das classes sociais, utilizada pelo IBGE no censo populacional a cada dez anos, é
baseada no nimero de salarios minimos. Mais simples, divide em apenas cinco faixas de renda ou classes
sociais, valida para este ano (salario minimo de R$ 954,00 em 2018).


https://www.google.com.br/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjW3JnBk6HaAhULI5AKHRIQAF4QjRx6BAgAEAU&url=http://www.actafisiatrica.org.br/detalhe_artigo.asp?id=26&psig=AOvVaw2IJdvH3mbQhLGe2eDEPcko&ust=1522949530153269
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Gréfico 9 — Renda familiar dos pais dos alunos concluintes de 2017

@ Inferior a 1 salario minimo.

® de 1 a3 saldrios minimos.
De 4 a 6 salarios minimos.

@ Acima de 7 salarios minimos

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Costa Filho (2016) buscou entender a classe média nos paises em desenvolvimento e
como ela mudou ao longo do tempo. Para usar uma definicdo prdpria e mais apropriada,
primeiramente, o autor buscou diversas referéncias. Dessa forma, a classe média dos paises
em desenvolvimento foi definida como “aqueles que vivem acima da linha da pobreza dos
paises em desenvolvimento, mas continuam pobres considerando os padrdes dos paises ricos”
(p. 50). Segundo o autor, a classe média baixa (C) possui uma renda de R$ 1.195,01 a R$
3.474,00, o tempo de escolaridade esta entre 9 a 11 anos, a categoria ocupacional é de
trabalho manual de rotina, e o tipo de consumo é intermediario.

Oliveira, U. (2016) afirma que existe uma relacdo direta entre as familias que
possuem mais recursos associados ao capital cultural como elevado nivel de escolaridade, e
seu melhor posicionamento na piramide social. Quando existe a associacdo destes dois
fatores, nivel de escolaridade e melhor condi¢cdo socioeconémica, a possibilidade de a familia
intervir positivamente no desempenho escolar dos filhos, por meio da obtencdo de melhores

resultados e prosseguimento nos estudos, é bem maior.

Assim, a capacidade financeira que uma familia tem em poder comprar o tempo dos
seus filhos, para que estes possam dedicar-se plenamente aos estudos, permite as
classes altas ocupar os melhores postos no mercado de trabalho. Enquanto as
familias da base da piramide, sobretudo as da ralé, em face de possuir exiguo capital
cultural, estdo fadadas a realizar tarefas bragais e de baixissima qualificacao técnica
caso nao haja politicas sociais que visem equacionar o problema do ciclo geracional
da pobreza. (OLIVEIRA, U., 2016, p. 90).

A proposta dos Institutos Federais tem sido cada vez mais atender a classes mais
baixas ou menos favorecidas. Tal realidade esta posta nas politicas de acesso, por meio das

acOes afirmativas com a reserva de vagas para estudantes da rede publica, dentre estas para
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negros, indigenas e quilombolas, pessoas com deficiéncia e/ou em situacdo de vulnerabilidade

social e econdmica.

Portanto, a responsabilidade social do IFG deve envolver politicas, programas,
projetos e acOes de ensino, pesquisa e extensdo voltados para a oferta de educacédo
profissional e tecnoldgica nos diversos niveis e modalidades, observando as
demandas dos diversos contextos em que a instituicdo se faz presente, bem como
para o desenvolvimento e difusdo de tecnologias novas e alternativas que
contemplem demandas sociais e produtivas para a criagdo de condi¢6es favoraveis a
geracgdo de trabalho e renda aos trabalhadores urbanos e rurais, para o atendimento
as demandas de comunidades carentes, para a preservacdo e educagdo ambiental e
para a preservacdo e desenvolvimento do patriménio artistico e cultural da
sociedade. (BRASIL, 2013c, p. 16).

Existe no imaginario popular e nos resultados de algumas pesquisas 0 consenso de
que os pais de classes baixas raramente intervém e, quando intervém, ndo é para aferir sobre o
rendimento académico do filho, mas sim sobre os seus comportamentos. Logo, estdo mais
preocupados com a conformidade comportamental dos filhos ao sistema escolar. N&o
obstante, os pais de nivel socioecondmico baixo também se preocupam com a escolaridade
dos filhos, mas agem de forma diferente, em uma participagdo invisivel (SILVA, 2003), pois
é frequente estes pais sentirem que existem obstaculos que ndo conseguem ultrapassar,
impedindo-os de apoiar ativamente o processo educativo dos seus filhos.

Sobre a percepcdo dos pais quanto ao desejo ou intencdo de abandonar o curso,
demonstrados pelos filhos durante sua permanéncia na instituicdo, quase 70% dos pais
afirmaram ndo ter ocorrido (Grafico 10). Importante considerar o percentual que respondeu
afirmativamente ter indicado o primeiro ano como a série em que esta intencdo se manifestou.
A visdo dos pais sobre a intengdo de abandono no curso corrobora a visdo dos alunos
pesquisados, sendo que a maioria ndo expressou intencdo de abandono durante o curso e,
entre 0s que apresentaram, muitos afirmaram que este desejo ocorreu no primeiro ano do
curso.

Os dados do sistema académico do IFG evidenciam que 0S primeiros anos revelam-
se como gargalo para a efetivacdo do éxito escolar (Tabela 2, p. 68). O numero de
reprovacgdes e consequentes desisténcias tém ocorrido em indices mais elevados nesta série,
tanto que as ac¢Oes de combate a evasdo e repeténcia nesta etapa e modalidade de ensino tém
priorizado o acompanhamento dos estudantes ingressantes, por meio de monitorias, projetos

de ensino, suporte pedagogico e financeiro, aulas de reforco escolar e nivelamento.
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Gréafico 10 — Percentual das respostas dos pais dos alunos concluintes de 2017
quanto ao desejo do filho de desistir do curso

N&o ou nunca 17 (68%)
Sim. No 1% ano

Sim. No 2° ano

Sim. No ¥ ano

20

Fonte: Dados da Pesquisa (2017)

No IFG Campus Uruagu, as reunides de pais ocorrem ao final de cada bimestre letivo
para entrega dos resultados académicos, repasse de informagdes institucionais, formacéo
guanto a temas relacionados a adolescéncia, as relacGes familiares, ao acompanhamento
familiar nas atividades escolares, dentre outras.

A partir de 2011, logo no inicio do ano letivo, o Departamento das Areas
Académicas, em parceria com a Coordenacao de Apoio Pedagdgico ao Discente, realizou uma
reunido com os pais dos alunos ingressantes, a fim de orienta-los sobre o funcionamento do
IFG, normas académicas, quadro de funcionarios, setores e atribuicBes. Foi realizada a
pesquisa documental, nos registros da Coordenacdo de Apoio Pedagdgico ao Discente, para
levantamento da participacdo dos pais nas reunides, no periodo de 2015 a 2017, referente ao
tempo de permanéncia das turmas pesquisadas. A presenca dos pais € mais intensa nesta
reunido, ocorrendo uma diminuicdo consideravel durante as reunides dos bimestres e nas

séries subsequentes (Tabela 10).

Tabela 10 — NUmero de pais das turmas pesquisadas presentes nas reunides ordinarias
do IFG — 2015 a 2017

Ano letivo Alunos 128 semana 10 20 3°
Matriculados de aula Bimestre Bimestre Bimestre

2015 - 1°ano 111 76 68 52 29

2016 - 2° ano 78 - 19 16 06

2017 - 3°ano 68 - 23 05 11

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos registros da Coordenagdo de Apoio Pedag6gico ao Discente

Além destas participacGes ordinérias, previstas no regulamento e no Calendario

Institucional, os pais séo atendidos periodicamente e de forma mais individualizada pelos
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coordenadores de Curso e servidores do Apoio Pedagdgico ao Discente. Os atendimentos

ocorrem por iniciativa dos proprios pais ou por solicitacdo da instituicao.

Tabela 11 — Numero de atendimentos a pais ou responsaveis no setor Coordenagdo de Apoio
Pedagogico ao Discente entre 2015 a 2017

Ano letivo Ndmero de Pais e/ou
responsaveis atendidos*
2015 45
2016 39
2017 95

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos Relatérios de Gestdo 2015, 2016 e 2017.
* O quantitativo refere-se ao total de pais dos cursos do Ensino Médio Integrado de cada ano letivo e ndo apenas
dos pais das turmas pesquisadas.

A tabela 11 evidencia o quantitativo de atendimentos realizados pela equipe durante
0 periodo de estadia da turma pesquisada na instituicdo. Podemos constatar que o contato
mais individualizado com a familia torna-se mais efetivo do que na realizacdo das reunides
para entrega de resultados. As reuniGes ordinarias sdo necessarias para 0 repasse de
informacdes académicas e institucionais, bem como para a realizagdo de estudos e debates
sobre temas relacionados a familia, escola e alunos. Contudo, € nos encontros personalizados
gue se tem a oportunidade de conhecer as condi¢des socioculturais e econdmicas dos
estudantes e familiares e realizar orientagdes quanto ao melhor desempenho escolar.

Dessa forma, podemos concluir que o perfil familiar dos alunos concluintes do IFG
Uruacgu é de um nivel de escolaridade alto, sendo que a maioria dos pais possui do Ensino
Médio completo a Graduacgdo, bem como é pertencente a Classe Média Baixa, de acordo com
a classificacdo do IBGE, com renda familiar variando entre 4 a 6 salarios minimo (Tabelal2).
Grande parte dos pais disse ndo ter percebido a intencdo de abandono do filho ao curso,
porém, existe um consideravel percentual quando relacionado ao primeiro ano. A pesquisa
revelou também a fragilidade dos documentos institucionais quanto ao incentivo da
participacdo dos pais na vida académica dos filhos, ficando essa acdo quase restrita a presenca

nas reunides para entrega de resultados bimestrais.



98

Tabela 12 — Sintese do perfil dos pais dos estudantes concluintes
do EMI do IFG Campus Uruagu

Nivel de Ensino Fundamental 04%
escolaridade Ensino Médio 32%
Graduacgéo 40%
Especializacao 24%
Mestrado 00%
Doutorado 00%
Renda familiar Inferior a 1 salario minimo 08%
De 1 a 3 salarios minimos 32%
De 4 a 6 salarios minimos 48%
Acima de 7 salarios minimos 12%
Percepcdo do N&o ou nunca 68%
desejo do filhoem  Sim, no 1° ano 24%
abandonar o curso  Sim, no 2° ano 08%
Sim, no 3° ano 00%

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

c) O perfil dos professores e técnicos

Para a educacdo escolar, € indiscutivel o papel docente para a efetivacdo dos
principios educativos com a qualidade, integralidade e equidade necessarias. A literatura
didatico-pedagogica descreve o professor como o agente direto do ensino. E o profissional
que, por meio das acbes pedagdgicas que empreende, contribui para a aprendizagem do
discente, desenvolvendo o curriculo previsto e avaliando todo o processo, desde a etapa do
planejamento até o desfecho, com a verificacdo da aprendizagem e a reorganizacdo do

trabalho educativo. Nessa perspectiva, Libaneo (2004) afirma:

O professor é um profissional cuja atividade principal é o ensino. Sua formacéo
inicial visa propiciar os conhecimentos, as habilidades e as atitudes requeridas para
levar adiante o processo de ensino e aprendizagem nas escolas (...) Apesar dos
problemas, os professores continuam sendo os principais agentes de formacéo dos
alunos e, portanto, a qualidade dos resultados de aprendizagem é inseparavel da sua
qualificacdo e competéncias profissionais. (LIBANEO, 2004, p. 75-77).

Ao analisar o papel do professor na sociedade atual, Névoa (1999) e Charlot (2008)
fazem referéncia as injungdes existentes neste aspecto e alertam sobre a “pobreza” do presente
e “excessos” de futuros, principalmente quando se trata da formagdo docente. A partir do
momento em que a escola adquire valor social para o sucesso das criangas, por meio da
aquisicdo dos diplomas e competéncias para melhor competir no mercado de trabalho, a
funcdo do professor também toma visibilidade na sociedade, ja que é concebido como o
principal agente formador. Ampliam-se os discursos sobre a escola e sobre os professores,
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trazendo para a contemporaneidade novas funces, atributos e habilidades para o profissional

do ensino:

Hoje em dia, o professor ja& ndo é um funcionario que deve aplicar regras
predefinidas, cuja execucdo é controlada pela sua hierarquia; é, sim, um profissional
que deve resolver os problemas. A injuncdo passou a ser: “faca 0 que quiser, mas
resolva aquele problema”. O professor ganhou uma autonomia profissional mais
ampla, mas, agora, é responsabilizado pelos resultados, em particular pelo fracasso
dos alunos (CHARLOT, 2008, p. 20).

Ainda sob este enfoque, seria entdo necessario repensar o papel do professor
enquanto agente direto do ensino ou o principal responsavel pelo sucesso do “processo de
ensino-aprendizagem”, visto que a aprendizagem constitui-se em algo individual, particular
do aluno, que deverad exercer uma atividade intelectual sobre o objeto a ser conhecido e
elaborar e construir seus proprios conceitos (CHARLOT, 2008).

Entretanto, a educacéo escolar requer deste profissional que seja cada vez mais apto
a ensinar e obter o controle das situacfes de sala de aula, por meio das a¢Ges pedagdgicas
milimetricamente planejadas e executadas. Assim, procura-se cada vez mais a qualificacdo do
profissional docente, a oferta e engajamento em cursos de formacdo inicial e continuada a fim
de tentar garantir os bons resultados escolares e o sucesso dos alunos.

O prdprio professor encarna essa contradicdo radical: sonha em transmitir saberes e
formar jovens, mas vive dando notas a alunos. De forma mais ampla, o professor trabalha
emaranhado em tensdes e contradi¢fes arraigadas nas contradicdes econdmicas, sociais e
culturais da sociedade contemporanea. Diante deste emaranhado de tensGes e contradicdes,
Charlot (2008) denomina o professor como o “trabalhador da contradi¢do”.

Para Ranciere (2002), o saber € um instrumento de igualdade e de emancipacédo
intelectual e somente um homem é capaz de emancipar outro homem. A aprendizagem ocorre
quando se é capaz de relacionar o0 novo conhecimento com todo o resto. Isto é algo particular,
individual, universal. Parte-se do principio de que todas as inteligéncias sdo iguais,

independente de género, raca, classe social, idade.

O problema ndo ¢é fazer sdbios, mas elevar aqueles que se julgam inferiores em
inteligéncia, fazé-los sair do charco em que se encontram abandonados: ndo o da
ignorancia, mas do desprezo de si, do desprezo em si da criatura razoavel. O desafio
¢ fazé-los homens emancipados e emancipadores (RANCIERE, 2002, p. 107-108).

Assim, o professor ndo necessita ser o detentor de todo saber, pois é possivel ensinar

até o que se ignora. E, se um método é capaz de ensinar 0 que se ignora, permite ensinar
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facilmente o que se sabe. N&o cabe ao professor ser um mero repetidor do que contém o0s
livros, professor explicador, mas oferecer desafios para que o proprio individuo busque e
chegue ao conhecimento. O professor explicador visa a manutencdo da ordem social, da
hierarquia. “Com o método, ele pde seus passos nos passos daqueles que avangam
racionalmente, progressivamente. Jamais o aluno alcangara o mestre” (RANCIERE, 2002, p.
125).

Aquino (2014) afirma que, durante muito tempo, a autoridade docente foi encarada
como sindnimo de competéncia, pois, quanto melhor o professor executasse seu papel
(competéncias e habilidades de ensino), maior dominio teria sobre o aluno, fazendo-o
disciplinado, obediente e respeitoso, condi¢fes até entdo vistas como indispensaveis para a
aprendizagem. Contudo, suas reflexdes levaram a compreender que as relacBes entre
professor e aluno vdo além disso, pois o ethos docente extrapola os limites das agdes
pedagogizadas e pedagogizantes e busca alcancar a amizade intelectual. Esta, por sua vez,
seria baseada no dialogo provocativo, no confronto das geracdes, no encontro desarmado
entre professor e aluno para a construcéo do pensar e agir de modo mais livre e autbnomo.

Entre sensos, consensos e dissensos sobre o sentido que a atuacdo docente exprime
para a formacdao e construcdo identitaria do sujeito, tem que se levar em conta que o professor
¢ alguém que ensina em uma instituicdo investida de principios e regras, ensina 0S
conhecimentos construidos pelo patrimdnio humano e ensina provido de conceitos cientificos
e/ou didatico-pedagogicos adquiridos durante sua formacao inicial e continuada.

A atuacdo docente nos Institutos Federais perpassa pela necessidade de derrubar as
barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho, ciéncia e cultura na

perspectiva da emancipagdo humana, como descrito em um dos seus documentos-base:

O fazer pedagdgico desses Institutos, ao trabalhar na superacdo da separacdo
ciéncia/tecnologia e teoria/pratica, na pesquisa como principio educativo e
cientifico, nas acbes de extensdo como forma de didlogo permanente com a
sociedade revela sua decisdo de romper com um formato consagrado, por séculos, de
lidar com o conhecimento de forma fragmentada (PACHECO, 2011, p. 27).

Nesse proposito, devemos admitir que a formacao do professor é elemento crucial e
ndo pode ser dissociada dos fundamentos tedricos, histéricos, econbmicos que condicionam
sua pratica.

No artigo sobre a formacdo do professor para a Educacdo Profissional de Nivel
Médio, Oliveira Jr. (2008) discute as implicacGes da formacdo pedagogica (ou da auséncia

dela) no trabalho do professor de educacdo profissional de nivel médio. Segundo o autor,
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durante toda a trajetoria da oferta de Educacéo Profissional Técnica de nivel médio no Brasil,
até a Promulgacdo da LDB 9.394/96, ndo houve avan¢os quanto a formacéo dos profissionais
do ensino nesta modalidade.

Em 1996 foi promulgada uma nova LDB, que dedicou um pequeno capitulo a
Educacdo Profissional, regulamentada por meio do Decreto 2.208/97, tendo a formacédo do
professor de Educacéo Profissional detalhada na CNE n° 2/1997, estabelecendo trés nucleos
para os contetdos: Contextual, Estrutural e Integrador. Com vistas a viabilizar a efetiva
formacdo desses educadores, 0 art. 8° do Decreto n° 2.406, de 27 de novembro de 1997,

recebeu a seguinte redacéo:

Art. 8° - Os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, transformados na forma do
disposto no art. 3° da Lei n°. 8.948, de 1994, gozardo de autonomia para a criacdo de
cursos e ampliagdo de vagas nos niveis basico, técnico e tecnoldgico da Educacéao
Profissional, bem como para implantacéo de cursos de formacao de professores para
as disciplinas cientificas e tecnolégicas do Ensino Médio e da Educacio
Profissional. (BRASIL, 1997, on-line, s/p).

Durante milénios, o aprendizado das profissfes se deu por meio da relagéo direta de
um mestre com o seu aprendiz, ndo em uma escola, mas no l6cus de trabalho do artesdo ou do
“oficial”.

Os documentos oficiais que orientam a educacdo brasileira, como a LDB 9.394/96,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio e o Plano Nacional de Educacéo
(PNE), evidenciam a necessidade da formacéao e o perfil dos docentes para o Ensino Médio e
a relacdo com a Educacdo Profissional, de forma a reconhecer diferentes caminhos de
atendimento aos variados anseios das “juventudes” e da sociedade.

A Lei n®11.784/2008 e a Lei n® 12.772, de 28 de dezembro de 2012, que instituiu o
Plano de Carreira e Cargos de Magistério do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico,
estabelece como requisito de escolaridade para ingresso na carreira a habilitacdo especifica
obtida em Licenciatura Plena ou habilitacdo legal equivalente. Respeitando o dispositivo
legal, o Instituto Federal de Goias ndo faz exigéncia da pds-graduacdo para o ingresso dos
servidores docentes na instituicdo, mas valoriza em seus editais de selecdo a pos-graduagéo
como critério de classificacdo dos candidatos (BRASIL, 2013c).

A selecdo e contratacio®® de docentes no IFG sdo realizadas obedecendo as

legislacBes vigentes, conforme determinam a Constituicdo Federal, as Leis n° 8.112/1990, n°

20 A contratacdo dos docentes para o quadro permanente é feita observando-se rigorosamente os resultados dos
concursos publicos, com a nomeagdo e posse dos candidatos pela ordem de classificagdo, e observando-se as
exigéncias legais para a investidura no cargo. Os editais dos concursos publicos do IFG buscam garantir a
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11.784/2008, n° 12.772/2012 e legislagcdo complementar, o ingresso no servico publico se da
por meio de concurso publico.

Também de acordo como o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, por sua
caracteristica de instituicdo que oferece da educacdo basica a educagdo superior e a pés-
graduacdo lato e stricto sensu, sendo que a educacéo bésica prioriza a educacédo profissional,
o IFG valoriza as experiéncias dos docentes no magistério superior e também no Ensino
Médio como critérios para pontuacdo na prova de titulos. Ambas sdo objeto de pontuagdo nos
concursos publicos da instituicdo para ingresso na carreira docente.

Como podemos observar na tabela 13, em 2018 o Campus Uruagu do IFG contava
com 74 docentes do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico, sendo 66 efetivos e 8 substitutos.
Destes, 51 atuavam na Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio e 6 encontravam-se
afastados para capacitacdo. Somente 17 professores ndo possuiam atuacdo direta com esta
etapa e modalidade de ensino. Assim, 75% dos docentes contratados atuavam tanto na
educacdo béasica (modalidades regular e EJA), no ensino técnico de nivel médio, quanto na

educacdo superior.

Tabela 13 — Dados dos docentes do IFG Campus Uruacgu

Masculino Feminino
Sexo 39 (53%) 35 (47%)
ol Efetivo Substituto/temporario
Vinculo 66 (89%) 08 (11%)
Regime de Dedicacéo 40h 20h
Total de trgbalho exclusiva
Docentes 61(82%) 12 (16%) 01 (2%)
74 Nivel Je  CGraduacdo  Especializagdo Mestrado Doutorado
escolaridade 04 (5%) 17 (23%) 43 (58%) 10 (14%)
Licenciatura e
Formacdo Licenciatura Bacharelado Bacharelado Tecndlogo
30 (41%) 28 (38%) 12 (16%) 04 (5%)
Técnico Técnico Superior
Atuacéo Integrado  Integrado EJA

Licenciatura Bacharelado Tecnologo

51 21
24 19 12

Fonte: Elaborado pela prdpria autora por meio dos dados fornecidos pela Coordenacdo de RH do Campus
(2018).

investidura do melhor candidato, que € selecionado por meio de provas que avaliam seu conhecimento
especifico, sua competéncia e habilidade para a docéncia e sua titulagdo, incluindo sua experiéncia
profissional (BRASIL, 2013c).
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Enguanto na maioria das escolas de Ensino Médio a predominancia é do publico
feminino entre o corpo docente, no IFG Campus Uruacu mais da metade dos docentes é do
sexo masculino. Pesquisas apontam que, quanto mais elevado o nivel de ensino, mais homens
investem na carreira. Segundo dados do Todos Pela Educacdo, as mulheres estdo em maior
proporc¢do nos anos iniciais da educagdo de uma crianga. Conforme as etapas de ensino véo
avancando, mais homens passam a lecionar. Isso acontece porque, no decorrer do ensino
formal, diminui a associacdo do magistério com uma funcdo essencialmente feminina e os
salarios também se elevam.

Docentes do sexo feminino também sdo predominantes no Ensino Médio, mas a
participacdo de docentes do sexo masculino é maior nessa etapa. No Ensino Médio, 59,6%
dos docentes sdo do sexo feminino e 40,4% sdo do sexo masculino. Na educacéo profissional
(o ensino técnico), as mulheres perdem para os homens em numero: elas sdo 45,8%
(BRASIL, 2018a). No Céampus Uruacu do IFG, a porcentagem de mulheres é de 47%,
ultrapassando em pouco a média nacional.

Os dados revelaram que quase 90% dos docentes do Campus Uruagu sdo efetivos,
contratados por meio de concurso publico. Esse percentual condiz com o exigido na Lei de
Diretrizes e Bases Nacionais Brasileira, no artigo 67: “Os sistemas de ensino promoverao a
valorizagdo dos profissionais da educagédo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos
estatutos e dos planos de carreira do magistério publico: | - ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos (...)”. A substituicdo eventual dos professores do quadro
permanente € feita pela contratacdo de professores substitutos por meio de um Processo
Seletivo Simplificado, de acordo com a Lei n° 8.745/1993. S&o observados os mesmos
requisitos de titulacdo necessarios para os professores do quadro efetivo.

Segundo o PDI do IFG (BRASIL, 2013c), o regime de trabalho dos docentes do IFG
também é fixado pelas leis n® 11.784/2008 e n.° 12.772/2012, e compreende trés modalidades:
1. Tempo parcial ou 20 horas semanais, em um turno diério; 2. Tempo integral ou 40 horas
semanais, em dois turnos diarios; 3. Dedicacdo Exclusiva, em tempo integral e com o
impedimento do exercicio de qualquer outra atividade remunerada, publica ou privada.

Mais de 80% dos professores do IFG Campus Uruacu estdo em Regime de Trabalho
de Dedicagdo Exclusiva (DE) e, dos 16% que atuam em regime de 40h, a maioria faz parte do
quadro de professores substitutos ou temporarios, em que a contratacdo € por tempo
determinado e ndo é realizada em regime de DE. O concurso para 0 ingresso no cargo €
realizado no formato de dedicacdo exclusiva, o docente ndo pode solicitar alteracdo, e existe

um adicional no salario.
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A dedicacéo exclusiva sempre foi um dos pilares do ensino de nivel superior publico,
por dar ao professor as condi¢cGes de autonomia e independéncia para pesquisa, ensino e

extensao.

Para os professores, 0 tempo apresenta-se como um elemento importantissimo no
dimensionamento do trabalho e a dedicacdo exclusiva influencia de maneira
interessante no seu planejamento, visto que a0 mesmo tempo em que surgem novas
tarefas para serem gerenciadas, o trabalhador também dispde de mais tempo para se
dedicar somente a esse processo. (QUEVEDO; FLECK; CARMO, 2013, p. 32).

Percebe-se no IFG uma valorizacdo do profissional docente em atuar totalmente
dedicado as atividades institucionais. Estudos apontam que a possibilidade de o docente atuar
somente em uma instituicdo evitaria o excesso de trabalho e melhoraria o rendimento em sala
de aula.

O regime de DE dos docentes que atuam no Ensino Médio é praticamente uma
exclusividade dos Institutos Federais, visto que ndo existem politicas consolidadas de
investimentos dos profissionais que atuam nas demais redes: municipal, estadual e particular.
Algumas redes até oferecem a oportunidade de o docente atuar em regime de dedicagdo
exclusiva, contudo a contrapartida financeira ndo € significativa.?

Como a graduagdo é requisito minimo para o investimento no cargo por meio de
concurso publico, todos os docentes atuantes na Educacdo Profissional Integrada ao Ensino
Médio possuem formacao superior. Destes, quase 60% sdo Mestres e quase 15% sdo Doutores
(Tabela 13). Em comparacdo aos dados gerais do pais, quanto a escolaridade dos docentes que
atuam na educacéo bésica, os Institutos Federais sobressaem, pois, enquanto mais de 2% dos
professores da educacdo basica (figura 6) ainda ndo possuem graduacédo, os docentes da Rede

Federal, em sua totalidade, sdo graduados.

21 Da gratificacdo por dedicacdo exclusiva: Art. 62. Serd concedida ao professor em efetivo exercicio de
regéncia de classe, que optar pelo regime de tempo integral e dedicagdo exclusiva, uma gratificagdo que
incidira sobre o vencimento de seu cargo efetivo, para uma jornada semanal de trabalho de quarenta horas, a
fim de atender ao interesse do ensino. § 1°. A gratificacdo a que se refere este artigo sera considerada no
calculo da remuneracdo do professor para os efeitos de férias; licenca e afastamentos remunerados néo se
incorporam, todavia, ao vencimento para fins de aposentadoria e disponibilidade. § 2°. A gratificacdo por
dedicagdo exclusiva sera definida em regulamento, ndo podendo seu percentual exceder a 30% (trinta por
cento) do valor do respectivo vencimento. (GOIAS, 2011, on-line, s/p).
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Figura 6 — Evolucéo da distribui¢do dos docentes que atuam no Ensino Médio por nivel de
escolaridade — Brasil 2013-2017
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Fonte: Notas Estatisticas, Inep (BRASIL, 2018a).

Na pesquisa em questdo, do total de professores respondentes, pouco mais de 50%
sdo Mestres e 25% Doutores (Grafico 11). Pouco mais de 15% sdo apenas Especialistas e 6%
possuem apenas Graduagdo. Existe uma politica institucional de qualificacdo e capacitacdo

docentes, por meio de garantias de afastamento para pos-graduacdo stricto sensu:

Quanto a qualificacdo dos docentes, 0 IFG, respeitados os dispositivos legais, adota
como politica o incentivo a qualificagdo por meio da liberacéo para a pds-graduacéao
stricto sensu. O afastamento do servidor docente da-se segundo regulamento proprio
e em observancia ao texto das leis n® 8.112/1990 e n® 12.772/2012. Também faz
parte da politica de qualificagdo da Instituicdo o estabelecimento de parcerias com
outras instituicbes de ensino superior para a oferta de cursos de pos-graduacdo
stricto sensu, com a criagdo de mestrados e doutorados interinstitucionais (MINTER
e DINTER) (BRASIL, 2013c, p. 95-96).

O artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei n°® 9.394/1996,

dispde sobre a formacdo de docentes para a educacdo basica, determinando que:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (BRASIL, 1996,
on-line, s/p.)
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Grafico 11 — Nivel de escolaridade dos docentes atuantes no Ensino Médio Integrado
do IFG Céampus Uruagu
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@ Especializacio
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Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Quanto as bases legais sobre a formagdo do docente para lecionar na educacéo
basica, vale destacar que a meta 15 do Plano Nacional de Educagdo (2014/2024) reforca o
objetivo de assegurar “que todos os professores e as professoras da educagéo basica possuam
formagdo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam”.

A Lei n® 11.892, de 29/12/2008, que institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnologica e cria os Institutos Federais, define-os como
instituicdes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi,
especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos, com suas praticas

pedagdgicas.

Esta complexidade na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica, abrangendo
niveis e modalidades distintos, ndo veio acompanhada de politicas de formac&o
docente. Ao contrario, as discussdes atuais acerca da docéncia para a EPT
identificam um histérico de fragmentacdo, improviso e insuficiéncia de formacao
pedagogica na pratica de muitos desses professores (CARVALHO; SOUZA, 2014,
p. 888).

Além da atuacdo dos docentes em diferentes niveis e modalidades de ensino, a
caréncia de formacgdo pedagogica dos professores revela-se como realidade nas InstituicGes
Federais de Educacdo Profissional e Tecnologica. Pelo perfil técnico dos cursos, a falta de
profissionais graduados com licenciatura ou experiéncia em docéncia em algumas areas da
formacdo tem forcado a abertura dos editais de sele¢cdo com a exigéncia de formagdo minima

somente em Bacharelado e/ou Tecndlogo.
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No Campus Uruacu do IFG, néo é diferente. Dentre o total de respondentes, 35% néo
possuem nenhuma formacédo pedagogica (gréafico 12), um ndmero bastante alto considerando
que a maioria dos docentes atua ainda na educagdo basica. Em compara¢do com 0s nimeros

gerais em que quase 90% dos professores do Ensino Médio possuem licenciatura.

Gréfico 12 — Formacdo pedagdgica dos docentes atuantes no Ensino Médio Integrado do IFG
Céampus Uruagu
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Fonte: Dados da Pesquisa (2017)

Além do perfil necessario para a docéncia na Educacdo Basica, o docente que atua na
Rede Federal de Educacao necessita de outros saberes inerentes a sua funcédo de professor do
Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico.

De acordo com Moura (2007), além da formacdo inicial, é necessario fazer esforgos
em trés dimensoes distintas e igualmente importantes: a formacéo daqueles profissionais que
ja estdo em exercicio, 0s que estdo em processo de formacdo e os que ainda vao iniciar
formacdo como futuros profissionais da educacdo profissional e tecnolégica. Essa formacgéo
deve ir além da aquisicdo de técnicas didaticas de transmissdo de conteldos para 0s
professores e de técnicas de gestdo para os dirigentes (MOURA, 2008).

No questionario aplicado aos docentes, foi perguntada a opinido deles sobre a
percepcao quanto ao desejo de abandono do estudante. Apenas 22% dos docentes afirmaram
ndo perceber nos estudantes o desejo de abandonar o curso em algum periodo letivo,
contrariando as respostas dadas pelos proprios discentes concluintes e pelos pais, que
apresentaram pontuacdo maior neste quesito. Contudo, 50% dos docentes informaram que

identificaram essa intencao ocorrer no primeiro ano (Grafico 13).
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Gréafico 13 — Percepcdo dos professores quanto ao desejo de abandono do curso pelo aluno
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Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Assim, os trés segmentos interpretam que o periodo de ingresso do estudante no
primeiro ano configura-se como 0 mais propicio para a sua desisténcia.

Os argumentos que podem justificar o menor percentual de professores que
percebem o desejo de abandono do curso, em detrimento do percentual dos estudantes e pais,
podem ser: em primeiro lugar, os professores possuem a visdo de que os alunos enfrentam
muitas dificuldades até se adaptarem ao ritmo diferenciado da instituicdo, por alguns motivos:
o IFG é uma escola com estrutura e funcionamento diferentes das outras escolas da cidade e
regido; além de cursarem o Ensino Médio regular, a oferta das disciplinas do curso técnico
amplia a grade curricular sem ampliar o tempo de concluséo do curso; o estudo em tempo
integral é diferente do habitual, pois as escolas de Ensino Fundamental da cidade e regido
funcionam somente um periodo do dia; a autonomia do estudante quanto a organizacdo dos
estudos e frequéncia as aulas, visto que ndo existe a fiscalizagdo por parte da instituicdo
quanto a entrada e saida dos estudantes em sala de aula e no prédio.

Em segundo lugar, varios estudos que indicam que a passagem de uma fase do
ensino para a outra sempre gera uma ruptura e os estudantes manifestam desajustes até se
afirmarem. A organizacdo sistémica®? do Sistema de Ensino brasileiro ainda ndo é efetiva,
desfavorecendo a articulagdo administrativa e pedagdgica entre 0s niveis, etapas e
modalidades de ensino. A propria responsabilidade de oferta ja determina este desligamento,
dentro do préoprio Ensino Fundamental, que diz durar 9 anos, mas até o 5° ano fica a cargo da

esfera municipal, e a partir do 6° da esfera estadual. “Os gestores publicos deveriam pensar

22 Quanto ao Sistema Nacional de Educagdo, convém ressaltar que este ainda ndo foi instituido até o presente
momento, mesmo apos a aprovacao da Emenda Constitucional n° 59, que deu nova redacdo ao Artigo 214 da
Constituicdo Federal de 1988, e da criagdo de uma secretaria com o objetivo de “estimular a ampliagdo do
regime de cooperacgdo entre os entes federados e o desenvolvimento de a¢des para a criagdo de um sistema
nacional de educacdo” (Artigo 31 do Decreto n°. 7.480, de 16 de maio de 2011). Assim, a criagdo de um
Sistema Nacional Articulado de Educagdo constitui-se, até aqui, apenas matéria de muita discussédo no ambito
politico (LUSTOSA,; SILVA, 2013, p. 4).



109

em um programa mais unificado, que valorizasse o diélogo, a interlocugdo e a aproximacao
entre essas redes ¢ a integragdo entre as escolas”, diz Patricia Ribas (2013).

N&o é diferente no Ensino Médio, pois as rupturas podem ser comprovadas no
grande numero de evasdao depois de finalizarem o Ensino Fundamental, além da grande queda
dos niveis de rendimento daqueles que ingressam e permanecem no Ensino Médio. Os
resultados das avaliagfes em larga escala em nosso pais, como a Prova Brasil, utilizada para
os indices do Ideb?3, apontam que, & medida que os estudantes avancam na escolarizagio,

menos demonstram obter as competéncias necessarias para determinada fase (Tabela 14).

Tabela 14 — Ideb alcancado e projecao para os préximos anos — Ensino Médio
2013 2015 2017 2019 2021

Anos iniciais do Ensino Fundamental 49 5,2 55 5,7 6,0
Anos Finais do Ensino Fundamental 44 47 50 52 55
Ensino Médio 3,9 4.3 47 50 5,2

Fonte: Elaborada pela autora a partir dos dados do Inep. Disponivel em:
<http://ideb.inep.gov.br/resultado/>.

Além dos professores, 0s servidores que atuam em setores de atendimento direto ao
aluno, como a Coordenacdo de Apoio Pedagdgico ao Discente e a Assisténcia Estudantil,
também responderam ao questionario, sendo 60% do Apoio ao Discente e 40% da Assisténcia
Estudantil. A visdo dos profissionais técnico-administrativos pertencentes a estes setores é
importante, pois suas funcdes perpassam 0 acesso, a permanéncia e éxito dos estudantes.
Tanto a Coordenacdo de Apoio Pedagdgico ao Discente quanto a Assisténcia Estudantil foram
criadas para acompanhar e oferecer apoio psicopedagdgico e socioecondmico aos estudantes
ingressantes, atuando também junto aos gestores, pais e docentes quando necessario.

O PDI (2012-2016) do IFG esclarece que os servidores técnico-administrativos de
uma instituicdo de ensino, assim como os docentes, tém responsabilidade para com o
desenvolvimento dos processos educacionais e, consequentemente, com a qualidade dos
servicos prestados a sociedade (p. 96).

O Instituto Federal de Goids, respeitando os dispositivos legais, seleciona seus
servidores técnico-administrativos por meio de concurso publico, no qual os candidatos sdo
avaliados em seus conhecimentos e habilidades, para cumprir o seu papel de servidor publico

e atender as exigéncias do cargo. A contratacdo de novos servidores se da segundo as

23 O Ideb ¢ o principal indicador da qualidade da educagéo basica no Brasil. Para fazer essa medicdo, o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) utiliza uma escala que vai de 0 a 10. A meta para o Brasil é
alcancar a média 6.0 até 2021, patamar educacional correspondente ao de paises da Organizacdo para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), como Estados Unidos, Canada, Inglaterra e Suécia.


http://www.revistaeducacao.com.br/author/patricia-ribas/
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necessidades da instituicdo, respeitando-se, rigorosamente, a classificagdo dos aprovados em
concurso publico e as exigéncias legais para a investidura no cargo.

O IFG desenvolve um importante programa de assisténcia ao estudante, com o
objetivo de viabilizar a sua permanéncia em sala de aula e contribuir para a melhoria do seu
desempenho académico. Portanto, aprovar, garantir e ampliar a Politica de Assisténcia
Estudantil no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goiés deve receber a
atencdo de todos os segmentos que compBem a comunidade interna da instituicdo. Nesse
sentido, devera ser oferecido apoio material aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade e
risco social, por meio de bolsas de demanda social, e desenvolvidas a¢fes de apoio social,
psicoldgico, médico e odontoldgico.

Na presente pesquisa, foi perguntado aos servidores técnico-administrativos sobre
seu nivel de formacdo, obtendo como resposta que 80% do quadro desses servidores sdo
graduados com especializacdo. Apesar do incentivo institucional para a qualificacdo, percebe-
se ainda uma diferenca muito grande entre o nivel de formacédo dos docentes e técnicos. Esse
fato pode ser justificado também pela exigéncia do ingresso, que, para VAarios cargos
administrativos, limita-se a niveis de ensino fundamental e médio. Ja para os docentes, a
graduacéo € exigéncia minima.

Em sintese, podemos constatar que os docentes que atuam no EMI do Campus
Uruagu possuem elevado nivel de qualificacdo, variando entre Mestrado e Doutorado, sendo
que a maioria também possui formacdo pedagdgica em docéncia. Entretanto, significativa
parcela do quadro docente, principalmente dos que atuam nas disciplinas técnicas, ndo possuli
curso de licenciatura ou similar. A formacdo dos técnico-administrativos que atuam nos

setores de acompanhamento aos discentes concentrou-se no nivel da graduacao.

Gréfico 14 — Nivel de formacéo dos servidores técnico-administrativos respondentes
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Fonte: Dados da pesquisa (2017)
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Estabelecemos assim o perfil dos participantes da pesquisa, os estudantes concluintes
do EMI do Cémpus Uruacu do IFG, seus pais, professores e servidores técnico-
administrativos. Passaremos a conhecer no item subsequente, segundo esses mesmos atores,

quais fatores consideraram mais relevantes para o éxito na escola.

2.2 Indicadores de Permanéncia e Exito no EMI: a visdo dos estudantes, pais, docentes e
técnicos

Segundo Charlot (2002), podemos compreender que a permanéncia do individuo na
escola passa pelos sentidos que ele atribui a ela. Dentro da cultura capitalista vigente, 0s
sentidos que os alunos encontram na escola sdo principalmente de ponte para a realizacao
profissional e busca do capital financeiro, suprimindo o prazer do conhecimento e da

aquisicdo da cultura.

Aproximadamente 75% a 80% dos alunos estudam para mais tarde ter um bom
emprego. E uma questdo de realismo o qual se torna ainda mais realista se pensado
na légica de que para se ter um bom emprego se deve ter um diploma e, para se ter
um diploma, se deve passar de uma série para outra. Deve-se ter diploma para ter
emprego, deve-se ter emprego para ter dinheiro e deve-se ter dinheiro para ter uma
vida normal (CHARLOT, 2002, p. 27).

A disposicdo de um estudante de continuar ou ndo na escola até a conclusdo dos
estudos esta associada a fatores diversos. Nenhum fator Gnico € capaz de explicar por si sé e
de modo completo esse processo (DORE; SALES, 2017). Ao tracar a metodologia desta
pesquisa, optou-se pela definicdo prévia das categorias que seriam analisadas. Tal defini¢do
baseou-se na pesquisa bibliografica, que sinalizou a pesquisadora 0s principais aspectos
motivadores da evasdo, que também poderiam indicar as motivacfes para a permanéncia e 0
éxito.

Assim, buscou-se identificar os indicadores de permanéncia e éxito pelos aspectos
individuais, socioculturais/econdmicos e institucionais, segundo os alunos concluintes, 0s
seus pais, 0s docentes e os servidores técnico-administrativos que atuam nos setores mais
proximos aos alunos.

O quadro abaixo contém os aspectos e critérios do questionario aplicado aos

segmentos:



Quadro 2 — Aspectos e critérios para indicadores de permanéncia e éxito constantes no

formulério eletrénico

Aspectos

Critérios

Individuais

Desejo de ter um certificado de formagéo em Instituicdo Federal.
Desejo de exercer a profissdo do curso técnico escolhido.

N&o ter outra op¢édo de curso de qualidade na cidade.

Facilidade na compreensdo dos conteddos e nos estudos das
disciplinas.

Afinidade com a &rea técnica do curso.

Anseio por obter um melhor preparo para 0 ENEM e ingressar em
um curso superior de qualidade.

Sentir-se importante por estudar no IFG.

Esforco individual para alcancar os bons resultados.

Ndo ter ficado reprovado em nenhuma série e/ou disciplina

oo

en On

Sociais,
culturais e
econdmicos

=|© oo N

. Apoio familiar — incentivo da familia nos momentos de
dificuldades, compreensdo acerca do tempo disponivel para o
estudo.

2. Condicoes financeiras propicias — orcamento familiar suficiente para

custear as despesas com alimentacgdo, transporte e materiais.

3. Engajamento dos pais ou familiares para a conclusdo no curso (pais
ou responsaveis presentes as reunides e acompanhando as atividades
académicas).

4. Ter disponibilidade de tempo somente para o estudo.

.Cobranca dos pais quanto aos resultados de avaliacbes e

aproveitamento.

. Pouco envolvimento em conflitos familiares.

. Possuir computador e acesso a internet em casa.

. N&o exercer atividade remunerada (exceto estagios e monitorias).

(62}
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Institucion
ais

|00 N O

. Recebimento dos auxilios financeiros do IFG para permanéncia,
alimentacéo e /ou transporte.

2. Orientagdo educacional e acompanhamento pedagogico por parte
dos Coordenadores e do Apoio Pedagdgico ao Discente.

3. Qualificacdo dos professores (preparacdo das aulas, dominio de
conteldo, dentre outras).

4. Estrutura fisica da instituico, com a oferta de laboratdrios,
biblioteca, espagos de convivéncia, salas climatizadas, dentre outras.

5. Participag@o nos projetos de ensino ofertados pelos professores nas

diversas areas.

6. Atendimento individualizado dos professores — plantGes, tira-
davidas.

7. Participagdo nas monitorias ofertadas nas disciplinas criticas.

8. Funcionamento do Restaurante estudantil.

9. Maior autonomia, “liberdade” estudantil nas acdes e dependéncias
da instituigéo.

10. Estudo em tempo Integral (permanecer o dia todo no IFG).

11. A forma como as disciplinas do curso estao distribuidas nas séries

e periodos.

12. Bom relacionamento interpessoal com os colegas da turma.

continua
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Aspectos Critérios

13. Bom relacionamento interpessoal com os professores e servidores
da instituicéo.

14. Interesse da escola/professor em atender as dificuldades que vocé

apresentou durante o curso.
Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Para cada critério, os discentes, pais e docentes e técnicos escolheram uma dentre as
quatros escalas de relevancia: nenhuma relevancia (se nunca ocorreu ou ocorreu e nao teve
nenhuma importancia); pouca relevancia (se ocorreu e foi um pouco importante); media
relevancia (se ocorreu e teve importancia mediana); alta relevancia (se ocorreu e foi muito
importante).

Como jé discutido neste estudo, existem diversos modos de enxergar o fracasso e o
sucesso escolar, sendo necesséaria a observacdo dos diferentes aspectos como o contexto
educacional, familiar, cultural, socioecondmico, dentre outros, para se chegar o mais proximo
possivel de sua caracterizacdo. Assim, a andlise dos motivadores do sucesso escolar deve
perpassar 0s segmentos que compdem a instituicdo escolar, a fim de que os olhares dos
diferentes atores sejam percebidos, discutidos e considerados na efetivagcdo das acOes

pedagdgicas.

Percebe-se, com base nesse breve diagndstico, que a permanéncia do estudante no
Ensino Médio envolve um conjunto de fatores que podem facilitar ou ndo esse
processo, tais como: idade com que ingressam na escola; inclusdo ou ndo no
mercado de trabalho; trajetoria escolar anterior; taxas de repeténcia e evasdo;
aproveitamento dos estudos; infraestrutura oferecida; qualidade do corpo docente,
entre outros. Nesse sentido, qualquer politica direcionada a esse nivel de ensino e ao
seu alunado precisa ser pensada de modo que considere, integradamente, esses
multiplos aspectos (MOEHLECKE, 2012, p. 7).

A presente pesquisa buscou identificar os fatores ou elementos mais relevantes para a
permanéncia e éxito do estudante no IFG. Varios estudos identificam as causas da evasdo ou
reprovacao ligadas principalmente a aspectos individuais, socioecondmicos e culturais. Os
fatores referentes ao contexto escolar sdo pouco citados nesses estudos, prevalecendo os
fatores de ordem pessoal, familiar e socioecondmica dos estudantes (DORE; SALES;
CASTRO, 2014). Nessa perspectiva, procurou-se evidenciar os indicadores de permanéncia e
éxito também pelos aspectos individuais, socioculturais e econémicos, além de investigar qual

a contribuicao institucional para que o aluno permaneca na escola.
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2.2.1 Aspectos individuais

Dore e Lischer (2011), nas pesquisas realizadas sobre a permanéncia e evasdo na
Rede Federal, destacam como principais contextos de investigacdo do problema da evasdo a
perspectiva individual, que abrange o estudante e suas atitudes perante a vida escolar; a
convivéncia social com outros estudantes, professores e comunidade escolar; o nivel
educacional dos pais; a renda familiar.

Mesmo que o fator individual possa ndo se constituir, isoladamente, como
justificativa para o fracasso/sucesso escolar do individuo (BOURDIEU; PASSERON, 2008;
LAHIRE, 2004; PATTO, 2010), ele ndo pode ser desconsiderado. Ao estabelecermos os
critérios de investigacdo da vertente individual, nos concentramos nos relacionados aos
estudantes e sua relagdo com a vida académica, pois 0s aspectos relacionados aos contextos
familiar e econdémico foram incorporados ao proximo item, concernentes aos aspectos sociais,
culturais e econdmicos.

Dentre os fatores de ordem individual, os participantes compreenderam como alta
relevancia para a permanéncia e o éxito: o desejo de ter um certificado de formacdo em
Instituicdo Federal; o anseio por obter um melhor preparo para 0 ENEM e ingressar em um
curso superior de qualidade; o esforgo individual para alcangar os bons resultados e o fato de

ndo ter ficado reprovado em nenhuma série e/ou disciplina (tabela 15).

Tabela 15 — Percentual dos indicadores de permanéncia e éxito quanto aos aspectos

individuais
Aspectos Individuais Segmento Relevancia
Alta Média Baixa Nenhuma

Desejo de ter um certificado Discentes 74% 18% 04% 04%
de formagdo em Instituicdo Pais 76%  20% 00% 04%
Federal. Docentes/ técn  44%  44% 12% 00%
Desejo de exercer a profissdo Discentes 22%  31% 31% 16%
do curso técnico escolhido. Pais 40% 32% 20% 08%

Docentes/técn  06%  22% 59% 13%
N&o ter outra opcdo de curso Discentes 3%  27% 20% 16%
de qualidade na cidade. Pais 24% 12% 24% 40%

Docentes/ técn  63% 28% 06% 03%
Facilidade na compreensdo Discentes 29%  41% 22% 08%
dos contetudos e nos estudos Pais 20%  52% 20% 08%
das disciplinas. Docentes/ técn  25% 47% 16% 12%

continua
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Aspectos Individuais Segmento Relevancia
Alta Média Baixa Nenhuma
Discentes 33%  43% 14% 10%
Afinidade com a éarea técnica Pais 40%  44% 08% 08%
do curso. Docentes/ técn  25%  37% 25% 13%
Anseio por obter um melhor Discentes 66%  22% 08% 04%
preparo para o ENEM e Pais 68%  20% 04% 08%
ingressar num curso superior Docentes/técn  75% = 22% 03% 00%
de qualidade.
Sentir-se  importante  por Discentes 24% 39% 17% 20%
estudar no IFG. Pais 52%  32% 8% 08%
Docentes/tecn  44%  37% 16% 03%
Esforco individual para Discentes 61% 27% 06% 06%
alcangar bons resultados. Pais 68%  20% 12% 00%
Docentes/tecn  31%  44% 25% 00%
Néo ter ficado reprovado em Discentes 41%  27% 18% 14%
nenhuma série e/ou disciplina. = Pais 68% 12% 08% 12%
Docentes/téecn  34%  31% 19% 16%

Fonte: Dados da Pesquisa (2017)

Os itens convergentes entre os segmentos discentes, pais, docentes e técnicos que
obtiveram maior destaque foram os relacionados a formacdo em instituicdo federal e melhor
preparo no Ensino Médio para avancar nos estudos. Além da valorizacdo de um diploma de
formacdo federal no curriculo, a crescente oferta e reserva de vagas nas universidades para
alunos oriundos da rede publica tém aumentado a procura pelo ingresso nos Institutos
Federais, 0 que é comprovado pelo aumento das disputas pelas vagas e por meio de pesquisas

realizadas.

Nesse sentido, 0 EMI em IFs tem se tornado muito atraente para os alunos que
almejam o ingresso no ensino superior, pois estes visam, além de um Ensino Médio
de qualidade ofertado por estas instituicdes, o beneficio de poderem concorrer a 50%
das vagas que sdo destinadas aos concluintes do Ensino Médio em institui¢des
publicas, como prevé o Artigo 2° do Decreto no 7.824, de 11 de outubro de 2012,
que prevé que as instituices federais de ensino superior reservardo no minimo
cinquenta por cento de suas vagas em cada processo de selegdo, por curso, para
estudantes que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em escolas publicas,
inclusive em cursos de educagdo profissional técnica (ARTIAGA; ALVES, 2017, p.
277).

Os resultados dos Institutos Federais no Enem também sdo atrativos para o0s
estudantes que almejam continuar seus estudos e buscar vagas nas instituicdes de ensino

superior de qualidade do pais. Todos 0s anos, os Institutos Federais obtém notoriedade pelas

posicdes alcancadas por seus estudantes nessa avaliacdo de larga escala. Em 2018, o Conselho
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Nacional das InstituicGes da Rede Federal de Educagéo Profissional, Cientifica e Tecnologica
(CONIF) comunicou que mais uma vez a Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e
Tecnologica foi destaque no Enem.

O levantamento realizado pelo jornal Folha de Sdo Paulo expde um ranking®* das
escolas no Enem e evidencia o desempenho de diversos Institutos Federais de todo o Brasil
nas provas aplicadas em 2017. Segundo a assessoria de imprensa deste Conselho, na Regiéo
Centro-Oeste, o Instituto Federal de Goias (IFG) ocupa diversas posi¢cdes de destague no
ranking com a boa avaliacdo dos estudantes dos seus 14 campus (BRASIL, 2018b) .

Assim como os estudantes e pais, 0s professores e técnicos também constataram que
a intencdo precipua é a busca dos bons resultados nesse exame e a conquista de espaco nas
instituicBes de ensino superior. Contudo, os IFs ndo buscam pautar suas ementas e atividades
de ensino, pesquisa e extensdo nos moldes estabelecidos pelo Enem, como ocorre com a
maioria das escolas, principalmente da rede particular, que direcionam toda acdo pedagodgica
em busca dos melhores resultados e posicionamentos.

Acrescenta-se ainda que o IFG Campus Uruacu € a unica instituicdo federal de
ensino, na modalidade presencial, em todo norte goiano. Mesmo com o Plano de Expansdo
das Universidades, o norte goiano ndo foi contemplado com unidades desta rede. A cidade de
Uruagu constitui-se num polo educacional para a regido, com a oferta de cursos superiores
realizada pelo IFG, pela Universidade Estadual de Goias e por outras instituicdes privadas,
sendo oferecidos cursos presenciais e a distancia. Os cursos profissionalizantes ficam a cargo
do IFG e dos estabelecimentos particulares de ensino.

Muitos adolescentes ndo possuem o habito do estudo e raramente atribuem a falta de
sucesso as suas proprias falhas. Nesse caso, os estudantes consideraram como altamente
relevante o esfor¢o individual para alcancar os bons resultados. O Ensino Médio é a fase em
gue a autonomia se desenvolve. Nas etapas anteriores, 0 aluno necessita e tem a seu dispor
professores e adultos que realizam o acompanhamento mais préximo das tarefas e do
desempenho académico.

No inicio do Ensino Médio, torna-se mais comum a atribuicdo do sucesso ou
fracasso a terceiros, como familia e escola. No presente estudo, como os discentes
respondentes ja se encontram na fase final desta etapa, consequentemente puderam atribuir a

si proprios maior responsabilidade pela permanéncia e éxito no curso. Percebe-se cada vez

24 Ranking da Folha de Séo Paulo — A lista do jornal avalia todas as escolas do Pais com ao menos 50% do total
de alunos do 3° ano do Ensino Médio na prova. O calculo feito para definir o ranking leva em consideracao
as notas das provas objetivas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas, além da
nota da redacéo.



117

mais a falta da cultura do estudo, do esfor¢co proprio, da busca pela superacdo das
dificuldades. Existe a angustia dos professores que se empenham em promover momentos de
reforco escolar, com atendimentos individualizados, recuperacdo de contetdos e atividades,
contudo, a grande maioria dos alunos ndo comparece ou somente busca este apoio nos
momentos mais proximos as avaliagdes.

Os pais também compreendem que a iniciativa do préprio estudante é muito
relevante. O esforco individual, traduzido nos habitos de estudo continuo, participacdo nas
aulas, realizacdo das atividades propostas, compromisso com as a¢des académicas, se traduz
em beneficios para o aluno.

Nesse mesmo sentido, os concluintes apontaram como muito significativo o fato de
ndo terem passado por nenhuma reprovacgdo. Os nimeros comprovam que 0s estudantes que
reprovam estdo muito mais propensos ao abandono e ao fracasso. O perfil do discente
concluinte desta pesquisa apontou que a maioria dos jovens que logrou éxito ndo passou pela
experiéncia da reprovacdo em nenhuma das séries do Ensino Médio (Gréfico 5).

Outros estudos também indicam que uma experiéncia escolar marcada por insucessos
certamente influencia no envolvimento do jovem com a prépria escola. Uma pesquisa
realizada em trés cidades do Para com o objetivo de compreender as percepc¢des que os atores
diretamente relacionados a escola, especificamente os jovens, apresentavam sobre ela, tendo
como referéncia a realidade educacional, demonstrou que 43,7% dos jovens finalistas do
Ensino Médio ja haviam sido reprovados pelo menos uma vez (LEAO; DAYRELL; REIS,
2011).

Esta questdo esta intimamente ligada ao item considerado medianamente relevante
pelos estudantes, que € a facilidade na compreensdo dos contetidos e nos estudos das
disciplinas. O fato de ndo ficarem reprovados na série ndo significa que os estudantes nédo
tiveram dificuldades nos estudos. Dos quase 94% que responderam nado ter passado por
reprovacao, 36,7% informaram que foram aprovados com dependéncia em alguma disciplina.
O regulamento do IFG permite a progressdo parcial em até duas disciplinas, e 0 nimero de
alunos que usufruem desse beneficio é bastante consideravel.

Em conformidade com as pesquisas realizadas por Ledo, Dayrell e Reis (2011) e
Pelissari (2013), cujos resultados apontam que o estudante com defasagem idade/série e com
reprovacGes tem a probabilidade maior de abandonar, os pais participantes também
evidenciaram em suas respostas que o fato de o aluno ndo ter passado por reprovagdo em

nenhuma série constitui-se altamente relevante para a permanéncia e éxito.



118

Em contraponto, os pais consideraram o fato de os filhos apresentarem facilidade na
compreensdo dos contelldos como média relevancia. Este resultado, ao ser analisado fora do
contexto, poderia causar estranheza, visto que, quanto mais facilidade para a compreensdo dos
conteudos, maior a chance da obtencdo de melhores resultados, menor o risco de reprovacéo e
maior a chance de concluir os estudos na idade certa. Entretanto, nem todos os alunos que
alcangam éxito possuem facilidades em todas as disciplinas. Muitos, apesar das dificuldades,
avancam por meio da progressao parcial ou buscam recursos extras para superar 0S
obstaculos.

Os fatores que correspondem ao esforgo individual do estudante, como facilidade na
compreensdo dos contetidos e nos estudos das disciplinas e esforco individual para alcancar
bons resultados, obtiveram maior pontuagdo na alternativa “média relevancia” para os
docentes e técnicos. Além do percentual apontado pelas respostas nas opc¢des fechadas,

também houve o registro textual dessa visdo, conforme trecho abaixo:

Outro fator de grande relevancia é a falta da cultura do ato de estudar. Eles sdo na
maioria egressos de um ensino fundamental que ndo estimula a pesquisa, o estudar,
o desenvolver-se. Ao chegar na realidade do instituto, o impacto é muito intenso, e
torna-se mais facil desistir do que buscar se superar. E fundamental um
acompanhamento continuo dos primeiros anistas®. (Docente 5, resposta ao
questionario da pesquisa). (DOCENTES DO IFG, 2019, s/p).

A hipotese a ser considerada neste quesito é de que existe uma queixa constante por

parte dos professores quanto a dedicacdo dos alunos aos estudos, consistindo muitas vezes na
Unica justificativa dos baixos resultados alcancados por eles nas disciplinas. Para Damasceno,

Costa e Negreiros (2016), muitos professores atribuem a culpa do ndo aprender somente ao
aluno, a seus comportamentos, considerando como problema a sua forma de ser, seja ela
espontanea ou retraida, agitada ou quieta, e utilizando isso como principal alegacdo para o
fato de ndo conseguirem assimilar determinado contetdo.

A circunstancia de o aluno ndo ter ficado reprovado em nenhuma disciplina ou série
demonstrou um certo equilibrio entre as respostas dos professores e técnicos. Este resultado
destoou dos apresentados pelos estudantes e pais, pois estes demonstraram compreender que a
reprovacdo em alguma serie pode influenciar na decisdo de abandonar o curso. Ja os docentes
parecem ter uma Vvisdo menos conclusiva sobre este tema. Um estudo realizado para
estabelecer as representacdes dos professores sobre a repeténcia escolar evidenciou resultados

que corroboram o posicionamento dos docentes do IFG:

25 Optamos por transcrever as respostas dos professores da forma como foram escritas, sem fazer corregdes
ortograficas.
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Quanto aos efeitos da reprovacdo sobre o aluno, estes sdo, em sua maioria,
negativos. Entre esses efeitos, os professores destacam o agravamento do
desinteresse e a baixa na autoestima, fazendo com que se sintam incapazes,
perdedores, fracassados. E a consequéncia é o abandono da escola, uma vez que eles
ja vdo para o ano seguinte totalmente desmotivados. Mas, embora nenhum professor
defenda claramente a reprovacdo, ha os que dizem que seus efeitos dependem de
caracteristicas dos alunos, como idade, perseveranca, esforco, considerando que,
para alguns deles, pode ser importante, constituindo um alerta ou uma nova
oportunidade de aprender. (MAZZOTTI, 2003, p. 4).

No caso especifico do Campus Uruagu, os indices elevados de reprovagéo,
principalmente nos primeiros anos (ver tabela 8, p. 84), podem ser um forte indicativo para
este resultado, visto que alguns alunos, mesmo tendo reprovado em alguma série,
permanecem e conseguem concluir o curso. Essa situagdo pode influenciar a ideia de muitos
professores de que a reprovacdo ndo é fator determinante para o fracasso escolar e que, muitas
vezes, é até necessaria para que o aluno aprofunde seus conhecimentos e prossiga com uma
melhor aprendizagem. Baseiam-se na concepcao de reprovacdo como sinénimo de qualidade

e altos padrdes de cobrancga. Petrenas e Lima (2007) advertem sobre este risco:

A reprovacdo atua como uma possivel metafora no sistema de ensino, pois proclama
erroneamente a possibilidade de educacdo de qualidade, um ensino denominado
forte e adequado, passando a ideia de “seriedade”. Assim, acaba se sustentando
enquanto recurso pedagdgico e se torna legitima no meio educacional (p. 167).

Nessa visdo, o fracasso pelo ndo aprendizado ndo aparece como as reais causas, ou
seja, mas condicBes oferecidas para alunos e professores, mas como incompeténcia do proprio
aluno. Assim, a reprovacao acaba por isentar a escola de responsabilidades que s&o inerentes a
ela propria.

Outro fator que se relaciona com a percepcdo deste item € a caréncia de
aprendizagem de conteldos da etapa anterior e que sdo essenciais para 0 desempenho
esperado na fase vigente. Como os professores possuem essa forte visdo (tabela 15), a
reprovacao pode ser entendida como um caminho para a ampliacdo do tempo de permanéncia
do aluno na série com o objetivo de buscar suprir as lacunas existentes antes do avanco nas
séries posteriores.

Apesar de considerarem como média relevancia a afinidade com a area técnica do
curso, fato confirmado no perfil evidenciado anteriormente (Gréafico 7, p. 85), os estudantes
pesquisados ndo manifestaram ser de grande relevancia o desejo de exercer a profissdo do
curso técnico escolhido. A maior valoragdo quanto a compatibilidade com a area profissional

pode ser justificada pela necessidade de melhor se desenvolverem no curso para obter a
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certificagdo final e, no caso do Ensino Médio Integrado, o diploma do Ensino Médio regular
ndo pode ser emitido separado do curso técnico.

Pode-se concluir entdo que, quanto maior a proximidade com as disciplinas técnicas
do curso, maiores serdo as chances de obter resultados positivos nestas disciplinas para a
aprovacao no ano letivo e no curso em si, sem corresponder ao desejo de colocar em prética
0s conhecimentos especificos adquiridos por meio da insercdo no mercado de trabalho.

Mas o que significa o exercicio da profissdo para o jovem do Ensino Médio? Vieira e
Rava (2012, p. 85) afirmam que o “trabalho ndo é apenas uma remuneragdo para 0s jovens.
Para a maioria deles, ter uma identidade profissional é parte importante da formacdo da sua
identidade global”. Dessa forma, entende-se que a escola e o trabalho estdo intrinsecamente
ligados, pois, para conseguir entrar no mercado de trabalho, o jovem precisa de uma base
solida, uma boa formacédo no Ensino Médio e no curso superior.

Além disso, as diretrizes da Educacdo Profissional e Tecnoldgica ofertada nos IFs
ndo visam somente a formacdo do jovem para a entrada no mercado de trabalho, como
simples “mao de obra” qualificada para a execu¢do competente das fungdes exigidas no

mundo capitalista vigente. Pelo contrario:

Nosso objetivo central ndo é formar um profissional para 0 mercado, mas sim um
cidaddo para o mundo do trabalho, o qual poderia ser tanto técnico, como um
filésofo, um escritor ou tudo isto. Significa superar o preconceito de classe de que
um trabalhador ndo pode ser um intelectual, um artista. A mdsica, tdo cultivada em
muitas de nossas escolas, deve ser incentivada e fazer parte da formagdo de nossos
alunos, assim como as artes plasticas, o teatro e a literatura. Novas formas de
insercdo no mundo do trabalho e novas formas de organizacdo produtiva como a
economia solidaria e o cooperativismo devem ser objeto de estudo na Rede Federal
(PACHECO, 2011, p. 11).

Por esses motivos, o fato de o estudante ndo pretender exercer, de imediato, a
profissdo adquirida por meio do curso técnico ndo pode significar que todo o investimento em
estrutura e pessoal qualificado para a formacdo ndo serd aproveitado ou usufruido pelo
cursista e tampouco absorvido pela comunidade ou mercado.

Diferente dos alunos, houve por parte dos pais a compreensdo de que o desejo de
exercer a profissdo do curso técnico, o qual seus filhos escolheram, como fator de grande
relevancia para a permanéncia, além de compreenderem que a afinidade com a area técnica do
curso tambem seja muito importante. Entretanto, percebe-se que o desejo da maioria dos pais
ndo é pela entrada imediata no mercado de trabalho, mas que a area técnica seja 0 ponto de

partida para a formacgéo superior.
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Alguns fatores podem justificar esse entendimento, como: a escassez de vagas no
mercado de trabalho na regido e o desejo maior de que prossigam os estudos em vez de
iniciarem no trabalho. Vieira e Rava (2012), ao pesquisarem sobre o tempo de permanéncia
dos filhos no seio familiar, chegaram a conclusdo de que “alguns dos aspectos que levam os
jovens a adiar a saida da casa dos pais sejam, consequentemente, 0 prolongamento dos
estudos, a dificil inser¢do e a inseguranga no mercado de trabalho atual” (p. 85).

O exercicio da profissdo ainda em idade ténue poderia constituir-se em um
impedimento para a continuidade dos estudos, e os pais, principalmente da classe media,
demonstram interesse em que o filho prossiga os estudos em vez de ingressar no mercado
trabalho. A pesquisa O Valor da Educacdo (2015)?® entrevistou 5.500 pais, com filhos com
menos de 23 anos, em 16 paises, e concluiu que 89% dos pais brasileiros consideram que ter
um diploma universitario é essencial para atingir metas importantes na vida, sendo que 88%
dos pais no Brasil também disseram estar dispostos a contribuir financeiramente para a
graduacdo dos filhos. A média global é de 95% dos pais.

Apesar de compreenderem que o fato de o estudante ter o interesse em exercer a
profissdo técnica e gostar da area ser de grande contribuicdo para o éxito dos estudantes, 0s
professores e técnicos nao identificam tal perfil nos alunos, pois a maioria deles deixa claro,
desde o ingresso, que ndo pretende ser um profissional técnico da area, e 0s que manifestam
interesse 0 querem somente depois do diploma universitario. Veja a opinido de um dos

professores respondentes:

Muitos alunos sentem-se desmotivados devido ndo adaptarem as disciplinas de
formacdo técnica, ou acharem que ndo atuardo na profissdo e pensam que as
disciplinas técnicas estdo atrapalhando elas a estudarem para as disciplinas béasicas
que sdo essenciais para o0 ENEM. (Docente 18, resposta ao questionario da
pesquisa). (DOCENTES DO IFG, 2019, s/p).

O Art. 227 da Constituicdo Federal estabelece o direito a ‘“educacdo” e a
“profissionalizagdo” como dois dos direitos que devem ser garantidos “com absoluta

prioridade”. Neste sentido, a LDB situa a educagdo profissional e tecnologica na confluéncia

26 O Valor da Educagdo é uma pesquisa do consumidor independente sobre tendéncias globais de educagdo
realizada para 0 HSBC. O relat6rio global Um aprendizado para a vida € o segundo da série e representa a
opinido de 5.550 pais em 16 paises e territorios. As conclusdes deste relatério sdo baseadas em uma pesquisa
de representacdo nacional feita com 347 pais no Brasil de pelo menos um filho com 23 anos ou menos
atualmente (ou proximo a completar essa idade), os quais sdo total ou parcialmente responsaveis por tomar
decisBes sobre a educacédo dos filhos. A pesquisa foi conduzida on-line pela Ipsos MORI entre marco e abril
de 2015.Todas as referéncias a renda estdo de acordo com a renda familiar mensal bruta. Disponivel em:
<https://www.hsbc.com.br/1/PA_esf-ca-app-content/content/hbbr-pws-
gip16/portugues/personal/comum/pdf/relatorio-brasil-pt.pdf>. Acesso em: jul. 2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.hsbc.com.br/1/PA_esf-ca-app-content/content/hbbr-pws-gip16/portugues/personal/comum/pdf/relatorio-brasil-pt.pdf
https://www.hsbc.com.br/1/PA_esf-ca-app-content/content/hbbr-pws-gip16/portugues/personal/comum/pdf/relatorio-brasil-pt.pdf
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de dois dos direitos fundamentais do cidaddo: o direito a educagdo e o direito ao trabalho
(BRASIL, 2018). Durante o periodo da existéncia das Escolas Técnicas, talvez a busca por
esta modalidade de ensino fosse o preparo para as atividades do trabalho, em atendimento as
demandas sociais e de mercado. A partir da transformacao delas em Institutos Federais, essas
redes de ensino passaram a ser fundamentadas nos principios da politecnia e da formacéo
integral, buscando-se romper com o estigma de instituicdo formadora de mao de obra para o
mercado de trabalho.

De modo geral, os docentes e técnicos atribuiram valoracdo mediana aos aspectos
individuais como fatores de contribuicdo para a permanéncia e o éxito. Os que mais se
destacaram foram os relacionados a instituicdo, como as expectativas com relacdo a formacao
em uma rede federal e melhor capacita¢do para avancar nos estudos. Ja os itens relacionados
ao esforco individual e desejo de tornar-se um profissional técnico da area foram considerados
menos importantes. Ocorreu assim um reforco da concepcdo meritocratica de fracasso e
sucesso, pois ao mesmo tempo que atribuem culpa do fracasso escolar aos alunos também néo
consideram o fator individual como primordial para o sucesso.

Para Mazzotti (2003), os professores reconstituem sua representacdo de fracasso
escolar como um processo claramente esquematizado: “o desinteresse ¢ a dificuldade de
aprendizagem do aluno, aliados a falta de apoio familiar levam a repeténcia; a qual, por sua
vez, aliada ao ntimero crescente de faltas ¢ a auséncia de perspectivas, leva a evasdo” (p. 10).
Desta forma, é essencial analisar a percepcdo dos docentes do IFG Uruacu quanto aos fatores
sociais, culturais e econbmicos que possam contribuir para a permanéncia e éxito dos
estudantes.

Podemos concluir entdo que, dos nove itens dos aspectos individuais avaliados, em
mais da metade os segmentos pesquisados consideraram como alta relevancia para a
permanéncia e o éxito na realizacdo do Ensino Médio Integrado no IFG Uruacu, denotando
que esta vertente é de grande importancia ao se observar os fatores que podem contribuir para
que o aluno obtenha sucesso em sua jornada académica. Nos estudos sobre evasdo na
Educagdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, os aspectos de ordem individual,
socioeconémica e cultural do estudante também aparecem com maior destaque (DORE;
SALES; CASTRO, 2014) em detrimento dos aspectos institucionais.
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2.2.2 Aspectos sociais, culturais e econdmicos

Conforme ja discutido nos itens anteriores, além dos fatores individuais, varios
outros elementos podem influenciar na permanéncia ou ndo permanéncia do estudante do
EMI. Muitos deles estdo além do individuo, encontram-se no seu contexto familiar, social,
cultural ou econdmico. Apresentaremos, a seguir, em que propor¢ao esses aspectos foram
contribuintes para o éxito dos discentes concluintes do IFG Campus Uruagu, conforme 0s
dados levantados na pesquisa em questao.

Quanto aos aspectos sociais, culturais e econémicos elencados (Tabela 16), os
respondentes consideraram fatores de maior relevancia para a permanéncia e éxito: o apoio
familiar (incentivo da familia nos momentos de dificuldades, compreensdo acerca do tempo
disponivel); ter disponibilidade de tempo somente para o estudo, possuir computador e acesso
a internet em casa e ndo exercer atividade remunerada (exceto estagios e monitorias).

O envolvimento familiar é visto pelos estudantes como importante no sentido de
apoio nos momentos de dificuldade e compreensdo quanto a necessidade de dedicacdo aos
estudos e do tempo que precisam dispor para a realizacdo do curso. Para o estudante do
Ensino Médio, ainda que esteja na fase da aquisicdo de autonomia, independéncia e
distanciamento dos pais, a presenca da familia ainda é de fundamental importancia. Os
adolescentes e jovens necessitam da referéncia familiar como suporte para 0S momentos em
que surgirem os problemas ou obstaculos, tanto relacionados as disciplinas quanto nos
relacionamentos interpessoais.

A alta valoragdo neste aspecto relaciona-se diretamente com o item da
disponibilidade somente para o estudo, que também recebeu mais de 80% de respostas entre
alta e média relevancia. Como a oferta do curso € em tempo integral e as matrizes curriculares
contém em média 20 disciplinas por ano letivo, é natural que o estudante necessite dedicar-se

inteiramente aos estudos.

Tabela 16 — Percentual dos indicadores de permanéncia e éxito quanto aos aspectos sociais,
culturais e econdmicos

Aspectos sociais, culturais e Segmento Relevancia
econdmicos Alta Média Baixa Nenhuma
Apoio familiar — incentivo da familia Discentes 59%  26% 08% 06%
nos momentos de dificuldades,
compreensdo acerca do tempo Pais 76%  20% 00% 04%
disponivel para o estudo. Docentes/técn  72%  22%  06% 00%

continua
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Aspectos sociais, culturais e Segmento Relevancia
econdémicos Alta Média Baixa Nenhuma
Condicbes financeiras propicias — Discentes 35% 43% 16% 06%
orcamento familiar suficiente para Pais 40%  24% 28% 08%
custear as despesas com alimentagdo, Docentes/técn 47%  41% 09% 03%
transporte e materiais.
Engajamento dos pais ou familiares Discentes 39% 27% 24 % 10%
para a conclusdo no curso (pais ou Pais 68%  16% 12% 04%
responsaveis presentes as reunibes e Docentes/técn  69%  22% 06% 03%
acompanhando as atividades
académicas).
Ter disponibilidade de tempo somente Discentes 51%  37% 06% 06%
para o estudo. Pais 76%  16% 00% 08%
Docentes/técn  75%  16% 09% 00%
Cobranca dos pais quanto aos Discentes 35% 41% 12% 12%
resultados de avaliagdes e Pais 88%  80% 00% 04%
aproveitamento. Docentes/técn  47%  37% 16% 00%
Pouco envolvimento em conflitos Discentes 29%  29% 20% 22%
familiares. Pais 36% 24% 24% 16%
Docentes/técn  47%  41% 09% 03%
Possuir computador e acesso a internet  Discentes 63% 20% 06% 10%
em casa. Pais 80%  08% 08% 04%
Docentes/técn  12%  47% 31% 09%
N&do exercer atividade remunerada Discentes 55%  20% 12% 12%
(exceto estagios e monitorias). Pais 60% 20% 12% 08%
Docentes/técn  53%  22% 19% 06%

Fonte: Dados da Pesquisa (2017)

O fator ndo exercer atividade remunerada também se configurou como muito
importante, visto que a dedicacdo exclusiva aos estudos impede o estudante de buscar exercer
algum tipo de trabalho extra. Como o IFG objetiva atender o publico oriundo de diferentes
classes e condicdes socioeconémicas, a permanéncia dos filhos das classes trabalhadoras pode
ser prejudicada pela necessidade de trabalhar para auxiliar no sustento da familia. Dore e
Luscher (2011), em um levantamento realizado na base de dados da Faculdade de Educagao
da Universidade Federal de Minas Gerais, identificaram estudos e informacdes sistematizadas
sobre a tematica da evasdo na educacdo técnica de nivel médio. Dentre os cinco artigos
revisados, quatro apresentaram como um dos fatores de evasdo a necessidade de trabalhar
para ajudar na renda familiar e a impossibilidade de conciliar trabalho e estudo.

Ainda sobre aos aspectos sociais, culturais e econdémicos, dentre os discentes a

relevancia foi mediana nos seguintes fatores: as condic¢des financeiras propicias (orcamento
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familiar suficiente para custear as despesas com alimentacdo, transporte e materiais) e a
cobranca dos pais quanto aos resultados de avaliagdes e aproveitamento.

Parece contraditério que, ao mesmo tempo que consideram o apoio familiar como
muito relevante, ndo atribuam o mesmo crédito a cobranca dos pais quanto aos resultados e ao
engajamento deles nas atividades escolares, por meio da participacdo nas reunides e
acompanhamento académico. Este entendimento pode ser justificado pela necessidade da
referéncia familiar, mas ndo tdo diretamente quanto deveria ocorrer nas etapas escolares
anteriores. De acordo com Alejandra Meraz Velasco, coordenadora-geral do Todos Pela
Educacdo, “é natural que a relacdo pai e filho mude com a idade e que as cobrangas sejam
outras. Acrescentou que os pais devem ter formas de participacdo e de dialogo sobre a vida
escolar, independentemente da idade dos filhos” (TOKARNIA, 2014, on-line, s/p).

Em relacdo as condicBes financeiras propicias, apesar de os estudantes atribuirem
média relevancia, a valoracdo total foi bastante relevante. O perfil dos discentes revelou que a
renda familiar da maioria dos estudantes concluintes corresponde ao nivel da classe média
baixa (ver p. 91). De modo geral, as familias pertencentes a este nivel social ndo possuem
consideraveis dificuldades financeiras para a manutencao dos filhos na escola. Além do mais,
o IFG é uma institui¢do publica, gratuita e ainda oferta auxilios financeiros para os estudantes
que comprovarem vulnerabilidade socioecondmica. Estes auxilios sdo destinados para a ajuda
de custo com moradia, transporte e materiais escolares, visto que a alimentacdo é ofertada
gratuitamente no refeitorio estudantil.

O fator “pouco envolvimento em conflitos familiares” dividiu opinides, obtendo
namero de respostas equilibrado entre nenhuma, pouca, média e alta relevancia. Contudo, foi

0 item gque mais se destacou no percentual de nenhuma relevancia.

Considerando-se as mudangas ocorridas na organizacdo social e na estrutura e
funcionamento das familias nos Gltimos tempos, bem como o papel crucial que a
instituicdo familiar continua exercendo no processo de desenvolvimento dos
individuos, os estudos revisados convergem no sentido de acumular evidéncias de
que essas transformacOes estdo na base de diversos problemas psicolégicos
contemporaneos (PRATTA; SANTOS, 2007, p. 254).

Ao avaliar os fatores que causam 0 sucesso ou o fracasso escolar, muitos autores ddo
destaque as dimensdes relativas ao proprio individuo, como sua disposic¢ao para o estudo, as
dificuldades de aprendizagem, as condi¢fes socioecondmicas e culturais, suas relagdes

familiares, dentre outras. Poucos estudos ddo énfase ao sentido que a instituicdo escolar
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assume neste contexto de permanéncia, do éxito, da repeténcia ou evasdo. Contudo, a escola é
parte deste processo e ndo pode ser desconsiderada na analise das suas causas e/ou efeitos.
Observa-se que 0s responsaveis consideram que o envolvimento familiar nas
questdes educacionais & altamente relevante para que o aluno permaneca e conquiste o
objetivo final (Tabela 16). Apesar de a maioria dos pais apontar a importancia da participagéo
deles, seja com a presenca nas reunides escolares, seja por meio da cobranga de resultados, o
quantitativo de pais que comparecem as reunides convocadas pelo IFG, para ciéncia dos
resultados, ainda é muito pequeno (Tabela 10, p. 96). Nesse sentido, Lahire (2004) diz que
“o0S pais exercem sua ac¢ao educativa essencialmente no campo do controle do comportamento

moral, que tem primazia sobre qualquer outra dimensao” (p. 84). Acrescenta ainda:

De inicio, esse caso prova que o investimento pedagdgico ndo é a Gnica e exclusiva
chave para conseguir que, do ponto de vista, as criangas, em meios populares,

tenham "éxito". Os pais, neste caso, exercem uma vigilancia moral que ultrapassa

muito o caso da escola. Ndo podendo ajudar os filhos na escola, o importante para
eles € fornecer-lhes boas condicBes de vida, dar-lhes o que precisam, para que
trabalhem o melhor que possam (LAHIRE, 2004, p. 192).
A pesquisa Atitudes pela Educagdo (2014)?" caracterizou os pais ou responsaveis em
5 grupos (Comprometidos, Envolvidos, Intermediérios, Vinculados e Distantes) de acordo
com a Valorizacao e o Vinculo — Valorizacdo da educacgdo escolar pelo adulto, e o Vinculo do
adulto com a crianca/jovem. Ao analisarem o quanto de responsabilidade os responsaveis
atribuem a familia, a escola e ao aluno em relacdo a vida escolar do estudante, concluiram que
todos os perfis atribuem maior responsabilidade a familia, porém, para os Comprometidos
este peso é ainda maior (e menor a responsabilidade do aluno). Por sua vez, os Distantes
atribuem maior responsabilidade ao préprio aluno, quando comparados aos demais perfis. Ja
os Vinculados atribuem a escola menos responsabilidade do que os demais perfis e também
menos responsabilidade a familia do que os Comprometidos, porém mais do que os demais
grupos.
No caso do estudo em questdo, também constatamos que 0s pais possuem esta Visdo,
pois os fatores relacionados aos aspectos socioculturais, em que a interferéncia da familia é

mais forte, apresentaram pontuacdo de maior relevancia.

27 Atitudes pela Educacdo é uma pesquisa do Todos Pela Educacdo, Fundacdo Roberto Marinho, Fundagdo
Maria Cecilia Souto Vidigal, Fundagdo Itad Social, Instituto Unibanco e Instituto C&A, com realizagdo do
Instituto Paulo Montenegro e do IBOPE Inteligéncia. O objetivo da pesquisa foi dimensionar e mapear a¢des
e comportamentos dos pais e responsaveis em relagdo a vida escolar de criangas e jovens entre 4 e 17 anos na
escola e também caracterizar os diferentes perfis destes pais e responsaveis. Disponivel em:
<https://www.todospelaeducacao.org.br//arquivos/biblioteca/pesquisa_atitudes_pela_educacao_.pdf>.
Acesso em: jul. 2018.


https://www.todospelaeducacao.org.br/arquivos/biblioteca/pesquisa_atitudes_pela_educacao_.pdf
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No IFG Cémpus Uruacu, além da Chefia do Departamento de Ensino e as
Coordenagdes de Curso, existe a Coordenacdo de Apoio Pedagdgico ao Discente, setor
responsavel pelo acompanhamento do estudante na instituicdo e pelo contato com 0s pais ou
responsaveis no decorrer do ano letivo, quando surgem as demandas de ordem pedagogica ou
comportamental. O acompanhamento dos estudantes e o contato com suas familias séo
registrados em documentos internos do setor e servem de suporte para o0 encaminhamento das
acoes e intervencdes realizadas.

Ter disponibilidade de tempo somente para o estudo e ndo exercer atividade
remunerada durante a realizacdo do curso também sdo aspectos importantes indicados pelos
pais. Como o curso acontece em tempo integral, ndo existe tempo habil para a dedicacdo ao
trabalho, exceto para a realizacdo dos estagios no ultimo ano do curso. Ao ingressarem, 0S
pais e estudantes ficam cientes da necessidade de dispor de tempo para assistir as aulas
presenciais, com os horarios distribuidos no periodo matutino e vespertino (das 7h as 18h),
além da dedicacdo de mais periodos extras para a realizacdo das atividades, trabalhos,
avaliacdes e estudos continuos.

Para os pais, as despesas com a manutengdo do curso, como transporte e
alimentacdo, ndo se constituem fator de grande relevancia para o éxito. Esta visédo pode ser
justificada pelo fato de a maioria dos estudantes residir na propria cidade, realizando as
refeicBes em sua propria residéncia e obtendo maior facilidade quanto a locomocao, pois as
regides urbanas atendidas ndo se distanciam muito da instituicéo.

Além disso, os alunos dos cursos técnicos integrados sdo subsidiados com a oferta de
alimentacdo no Refeitorio Estudantil, em funcionamento desde o segundo semestre do ano de
2016 e, mesmo antes deste funcionamento, eram contemplados com o auxilio-alimentagdo no
valor de R$ 120,00. Os estudantes que tém baixa condicdo socioeconémica ainda s&o
beneficiados com auxilio-transporte ou permanéncia, por meio de edital interno da
Assisténcia Estudantil, exigindo-se comprovacdo de renda familiar até o limite de vagas
disponiveis.

O envolvimento em conflitos familiares foi considerado de média relevancia, pois,
apesar de serem questdes frequentes, precisam ser administradas pelo estudante e pela familia.
O setor de psicologia escolar, ligado a Coordenacéo de Apoio Pedagogico ao Discente, realiza
atendimentos e acompanhamentos dos estudantes com demandas psiquicas, emocionais ou
comportamentais. Em grande parte dos atendimentos realizados, verifica-se que os conflitos
vivenciados pelos alunos advém do envolvimento em questdes familiares. Talvez ndo exista

uma percepcao, pelos pais, da relacéo direta entre esse fator e a permanéncia e éxito do aluno,
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porém existe uma ligagdo muito forte com o desempenho escolar, nos resultados de
aprendizagem, na assiduidade e pontualidade as aulas.

Pratta e Santos (2007), por meio de uma revisdo bibliografica sobre a influéncia do
contexto familiar no desenvolvimento psicolégico de seus membros, principalmente dos
adolescentes, concluiram que a relagdo estabelecida entre pais e filhos e 0s sentimentos e
expectativas que possuem em relacdo a eles influenciam suas personalidades e podem
interferir no éxito escolar. Ja para Wagner et al. (1999), uma familia facilitadora do
crescimento emocional e promotora de saude ndo € aquela com auséncia de conflitos.

O potencial de salde centra-se na possibilidade que o sistema familiar tem de
encontrar alternativas para a solucdo dos seus problemas e conseguir conter seus efeitos
destrutivos. E ainda, segundo Lahire (2004, p. 26), “uma configurag¢do familiar relativamente
estavel, que permita a crianca relagdes sociais frequentes e duraveis com os pais, € uma
condicdo necessaria a producdo de uma relagdo com o mundo adequada ao ‘€xito’ no curso
primario”.

Assim, podemos compreender que, se 0 estudante possui uma certa estabilidade no
relacionamento familiar, independente da formacdo que a familia tenha, ele tera melhores
condigdes de desenvolvimento nas atividades escolares.

Praticamente em todos os itens discriminados para 0s aspectos sociais, culturais e
econdmicos, os docentes e técnicos atribuiram alta relevancia (Tabela 16). Somente na
assertiva “possuir computador em casa” ¢ que os docentes atribuiram valores mais baixos.
Isso pode estar relacionado ao fato de a prépria instituicdo oferecer aos discentes computador
e acesso a internet. O Campus Uruacu possui Laboratério de Informatica localizado na
Biblioteca, a disposi¢cdo dos estudantes para realizacdo de pesquisas e trabalhos. Os estudantes
também possuem livre acesso a rede de internet propria.

Dentre os itens considerados de alta relevancia, destacaram-se o0s itens relativos ao
apoio familiar, ao engajamento dos pais no acompanhamento de resultados e a disponibilidade
de tempo somente para o estudo.

A visdo do fator familiar como promocdo do éxito ou do fracasso € recorrente entre
os professores, que tendem a dividir a responsabilidade ora com o préprio aluno, ora com a
familia. Nesta pesquisa, além do percentual alto atribuido aos fatores relacionados a familia,

as contribuicdes por escrito também reforcaram esta ideia:

Sugiro abordar uma outra situacdo que acredito também ser relevante para a
permanéncia e éxito do aluno, que seria a compreensdo de pais e alunos da proposta
educativa do IFG. Haja vista que muitos entram na instituicdo acreditando ser de um



129

forma e depois se depara com outra realidade. (Docente 21, resposta ao questionario
da pesquisa). (DOCENTES DO IFG, 2019, s/p).

N&o sdo poucas as pesquisas que demonstram que a participacdo ativa da familia na
vida escolar dos filhos € fator de extrema importancia no favorecimento do sucesso escolar
(EPSTEIN; SANDERS; CONNORS, 1999; PIMENTA, 2014). Contudo, outros estudiosos
também alertam que ela sozinha ndo é capaz de garantir a permanéncia nem o éxito escolar
(CHARLOT, 2002; LAHIRE, 2004).

Os docentes franceses dizem que as familias populares ndo dao importancia a escola.
N&o é verdade. Eles ddo grande importancia a escola porque sabem que nao tem
outro jeito para os filhos sairem das dificuldades da vida. Os filhos de classes
médias também acreditam que terdo um bom emprego com diploma. A diferenca é
que nos bairros populares, para muitos alunos o Unico sentido da escola esta no fato
de proporcionar um bom emprego mais tarde (CHARLOT, 2002, p. 27).

As condicdes financeiras da familia foram consideradas pelo segmento em anélise
como quesito de alta e média relevancia, recebendo percentuais semelhantes nessas duas
referéncias. Resultados de pesquisas sobre evasdo no Ensino Médio apontam como uma das
principais causas do abandono a necessidade de ingresso no mercado de trabalho para auxiliar
no sustento familiar. Esta € a realidade da maioria dos alunos do Ensino Médio da rede
publica.

Uma investigacao realizada com os alunos evadidos do Campus Uruacu, em 2016,
demonstrou que quase 60% atribuem como fator motivador a dificuldade de conciliar estudo
com trabalho (Plano Estratégico Institucional para Permanéncia e Exito dos Estudantes do
IFG - Campus Uruagu)?®. Dessa forma, é consenso entre os professores e servidores o fato de
que o aluno ndo ter a necessidade de exercer trabalho remunerado pode contribuir para sua
permanéncia e sucesso no IFG.

Mesmo que a instituicdo seja publica e gratuita, inexistindo a exigéncia de
pagamentos de mensalidades, material didatico, uniformes, dentre outros itens, a familia ainda
necessita arcar com despesas referentes ao transporte, a moradia, a alimentacao e a aquisicao
de materiais especificos do curso e de uso particular do discente. Como o IFG tem atendido
cada vez mais um publico de maior vulnerabilidade social e econdmica, por meio da garantia
de acesso pelas acOes afirmativas, os professores compreendem que muitas familias se

deparam com dificuldades para suprir 0s custos para a manutencdo dos filhos no curso.

28 Nos cursos presenciais, 0 universo de alunos que responderam ao questionario para esta pesquisa foi um total
de 114, matriculados nos cursos técnicos integrados de nivel médio EJA e nos cursos superiores.
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Sinto que os principais motivos que levam nossos alunos a desistirem do curso
integral técnico sdo por dificuldades financeiras, em relacdo aos gastos que 0s
mantém em periodo longo na escola e, a deficiente base em conteldos basicos,
principalmente nas areas de disciplinas exatas. (Docente 1, resposta aberta ao
questionario da pesquisa, 2017). (DOCENTES DO IFG, 2019, s/p).

A existéncia de politicas de assisténcia financeira aos estudantes ndo consegue
garantir o suprimento das necessidades em sua totalidade. Os trdmites burocraticos muitas
vezes interferem na efetivacdo dos subsidios institucionais aos alunos, como, por exemplo:
atrasos nos pagamentos de auxilios para alimentacédo, transporte e permanéncia, interrupcées
no funcionamento do refeitorio estudantil, escassez de recursos para o atendimento da

demanda real de auxilios, dentre outros.

2.2.3 Aspectos institucionais

Segundo Dore e Lischer (2011), os fatores institucionais da escola associados a
evasdo incluem: os recursos da instituicdo; as praticas pedagogicas; o perfil do corpo discente;
as caracteristicas estruturais da escola.

Quanto aos aspectos institucionais, dos catorze itens elencados na pesquisa, doze
foram classificados pelos estudantes como altamente relevantes (Tabela 17). Séo eles: a
qualidade do ensino ofertado; a qualificagdo dos professores (preparacdo das aulas, dominio
de conteldo, dentre outros); o recebimento dos auxilios financeiros do IFG para permanéncia,
alimentacdo e/ou transporte; a estrutura fisica da instituicdo, com a oferta de laboratérios,
biblioteca, espacos de convivéncia, salas climatizadas; a participacdo nos projetos de ensino
ofertados pelos professores nas diversas areas; o atendimento individualizado dos professores
— plant@es, tira-davidas; o bom relacionamento interpessoal com os professores e servidores
da instituicdo e o interesse da escola/professor em atender as dificuldades que apresentou

durante o curso.

Tabela 17 — Percentual dos indicadores de permanéncia e éxito quanto aos aspectos
institucionais

Aspectos Institucionais Segmento Relevancia
Alta Média Baixa Nenhuma
Recebimento dos auxilios financeiros Discentes 51%  29% 14% 06%
do IFG para permanéncia, alimentacdo = Pais 49%  16% 28% 08%
e/ou transporte. Docentes/técn ~ 50%  44% 06% 00%

continua
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Aspectos sociais, culturais e Segmento Relevancia
econbmicos Alta Média Baixa Nenhuma
Orientacdo educacional e Discentes 33% 39% 14% 14%
acompanhamento pedagdgico por parte = Pais 68%  20% 08% 04%
dos Coordenadores e do Apoio Docentes/técn  81% 16% 00% 31%
Pedagdgico ao Discente.
Qualificacdo dos professores Discentes 74%  20% 04% 02%
(preparacdo das aulas, dominio de Pais 84%  12% 00% 04%
conteldo, dentre outras). Docentes/técn ~ 72%  29% 00% 00%
Estrutura fisica da instituicdo, com a Discentes 74% 18% 04% 04%
oferta de laboratdrios, biblioteca, Pais 80%  16% 00% 04%
espacos de  convivéncia, salas Docentes/técn  69%  31% 00% 00%
climatizadas, dentre outras.
Participacdo nos projetos de ensino Discentes 51%  27% 12% 10%
ofertados pelos professores nas diversas = Pais 68%  28% 00% 04%
areas. Docentes/técn  44%  31% 22% 03%
Atendimento  individualizado  dos Discentes 55%  25% 10% 10%
professores — plantes, tira-duvidas. Pais 68%  28% 04% 00%
Docentes/técn  50%  31% 16% 3%
Participacdo nas monitorias ofertadas Discentes 41%  27% 18% 14%
nas disciplinas criticas. Pais 60%  32% 04% 04%
Docentes/técn  50%  31% 16% 03%
Funcionamento do Restaurante Discentes 43%  29% 16% 12%
estudantil. Pais 36%  32% 24% 08%
Docentes/técn  44%  38% 12% 06%
Maior autonomia, “liberdade” estudantil Discentes 63% 26% 6% 4%
nas agdes e dependéncias da instituicdo.  Pais 44%  48% 00% 08%
Docentes/técn  28%  38% 19% 15%
Estudo em tempo Integral (permanecer Discentes 37%  33% 12% 18%
o dia todo no IFG). Pais 64%  32% 00% 04%
Docentes/técn  38%  34% 28% 00%
A forma como as disciplinas do curso Discentes 35% 35% 18% 12%
estdo distribuidas nas séries e periodos. ~ Pais 56%  36% 04% 04%
Docentes/técn  37%  38% 16% 09%
Bom relacionamento interpessoal com Discentes 41%  33% 18% 08%
0s colegas da turma. Pais 64%  24% 04% 08%
Docentes/técn  44%  44% 09% 03%

continua
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Aspectos sociais, culturais e Segmento Relevancia
econbmicos Alta Média Baixa Nenhuma
Bom relacionamento interpessoal com Discentes 55%  33% 04% 08%
os professores e servidores da Pais 2%  20% 00% 08%
instituicédo. Docentes/técn  38%  50% 09% 03%
Interesse da escola/professor em atender Discentes 51% 37% 06% 06%
as dificuldades que vocé apresentou Pais 76%  20% 00% 04%
durante o curso Docentes/técn  64%  30% 03% 03%

Fonte: Dados da Pesquisa (2017)

Os itens relativos a qualificacdo dos professores e a estrutura fisica da instituicdo
receberam destaque no percentual das respostas. Os alunos do Ensino Médio Integrado do
IFG sdo atendidos por professores com um nivel alto de formacdo, como ja exposto neste
trabalho (Tabela 13, p. 102). Sdo especialistas, mestres e doutores que atuam no ensino
basico, técnico e tecnoldgico, atendendo tanto os estudantes da educacdo basica e técnica,
como 0s do ensino superior.

Além da formacdo académica dos profissionais, a formacdo pedagogica também tem
influéncia direta na atuacdo dos docentes e nos resultados do ensino e da aprendizagem.
Conforme j& discutido no perfil dos professores, existe uma certa caréncia quanto a formacédo
pedagdgica, principalmente dentre os que atuam na area técnica. Entretanto, essa realidade
ndo interferiu na percepcdo dos alunos de que a qualificacdo dos professores é muito

significativa para o éxito esperado.

O que vai acontecer, depende do professor. Conforme os alunos, a primeira
qualidade do professor é explicar, sem insultar o aluno, explicar de novo, com
palavras novas, até que todos entendam. Na légica do aluno, se o professor explicar
bem, e se o aluno escutar bem, o aluno vai saber. Se o aluno escutou e ndo sabe é
porque o professor ndo explicou bem. Portanto, é culpa do professor. Na légica do
aluno tem uma coisa extraordinaria e profundamente injusta quando ele escutou e
apesar de ter escutado tirou uma nota ruim, pois é o professor quem ndo explicou
bem e é o aluno quem tira uma nota ruim (CHARLOT, 2002, p. 29).

InvestigacOes sobre as percepcdes dos jovens sobre a escola demonstram que eles
possuem a visdo de que a estrutura fisica & fundamental para o bom desempenho escolar.

Contudo, esta ndo tem sido a realidade da maioria das escolas publicas brasileiras.

Apesar das reformas educacionais empreendidas pelas politicas educacionais a partir
dos anos de 1990, a escola publica ainda estd longe de atingir um patamar adequado
em relacdo as suas condi¢Oes de funcionamento. Muitos depoimentos revelaram o
abandono e a falta de investimentos no Ensino Médio publico. Muitas falas
retratavam as piores condicOes das suas escolas em relagdo a rede privada de ensino,
especialmente no caso das noturnas e rurais. Diante da experiéncia cotidiana de
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estudar em uma “escola pobre para pobres”, muitos jovens denunciavam as precarias
condicdes em que estudavam e manifestavam sua indignacdo diante desse quadro.
(LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, p. 9).

Nessa pesquisa, no tocante a estrutura fisica e material da instituicdo, é
compreensivel a valorizagdo dos discentes com 74% de percentual na alta relevancia, pois,
mesmo com a vigente reducdo de recursos financeiros para ampliagdo, manutencdo e
conservacao do patriménio, os Institutos Federais ainda séo escolas com excelentes padrdes
estruturais, ainda mais se comparados com as escolas das demais redes publicas.

O IFG Uruagu conta com uma estrutura fisica conservada, salas de aula climatizadas,
laboratérios com equipamentos e insumos que atendem a demanda, biblioteca com espaco
amplo e acervo diversificado e atualizado, refeitorio estudantil com servicos de café da manha
e almogo gratuitos para os estudantes do Ensino Médio integrado, dependéncias
administrativas equipadas e com atendimento ininterrupto ao publico, carros oficiais para o
translado de servidores e alunos, micro-6nibus para a realizacdo das visitas técnicas e
participacdo de eventos, dentre outros. Apresenta ainda algumas caréncias como: auséncia de
quadra coberta para as atividades esportivas, falta de espaco de convivéncia e descanso
adequados para a permanéncia dos estudantes nos periodos de intervalos das aulas,
inexisténcia de salas de professores individualizadas para planejamento e atendimento
individual em orientacGes e refor¢os.

Apesar de possuir o refeitério estudantil funcionando em 2017, os alunos nao
atribuiram valor consideravel neste quesito. Pode-se justificar pelo fato de nos dois primeiros
anos do curso ele ainda ndo estar em atividade. Os horérios das aulas foram planejados com
um intervalo maior para o almogo — 2h45min, visto que, nessa época, havia a necessidade de
essa refeicdo ser realizada em casa.

O topico “maior autonomia, liberdade estudantil nas acdes e dependéncias da
instituicao” também foi sinalizado pelos respondentes como fator importante para o alcance
do éxito. O funcionamento do IFG encerra um diferencial com relacdo as outras escolas de
Ensino Médio. Por oferecer educacéo verticalizada®, os alunos possuem livre transito nas
dependéncias da instituicdo, seguindo o padrdo universitario. O controle de entrada e saida
das aulas e do prédio escolar ¢é totalmente sob a responsabilidade dos estudantes. Além desta

29 A verticalizagdo aqui ¢ utilizada no sentido da oferta de diferentes niveis de ensino, pois “os Institutos
Federais deverdo ofertar educacéo basica, principalmente em cursos de Ensino Médio integrado a educacédo
profissional técnica de nivel médio; ensino técnico em geral; graduacbes tecnoldgicas, licenciatura e
bacharelado em &reas em que a ciéncia e a tecnologia sdo componentes determinantes, em particular as
engenharias, bem como programas de pds-graduacdo lato e stricto sensu, sem deixar de assegurar a formacao
inicial e continuada de trabalhadores” (PACHECO, 2011, p. 24).
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questdo de acesso, existe o incentivo institucional para a organizagédo colegiada dos estudantes
por meio do Grémio Estudantil e do Forum de Representantes de Classe. Os alunos ainda
participam da gestdo por meio da escolha de representantes para participa¢ao nas instancias da
instituicdo, para composicdo do Concampus, do Colegiado das Areas Académicas e do
Conselho Departamental.

Os aspectos a seguir variaram em média, baixa ou nenhuma relevancia: a orientacao
educacional e acompanhamento pedagogico por parte dos Coordenadores e do Apoio
Pedagogico ao Discente; participacdo nas monitorias ofertadas nas disciplinas criticas; estudo
em tempo integral (permanecer o dia todo no IFG); a forma como as disciplinas do curso
estdo distribuidas nas séries ou periodos e 0 bom relacionamento interpessoal com os colegas
da turma

Ainda dentro dos aspectos institucionais, o item que recebeu menor pontuacédo foi
sobre a “disposi¢do das disciplinas nas séries ou periodos”. A partir dai pode-se concluir que,
para os estudantes, a organizacdo curricular ndo € tdo relevante para contribuir com sua
permanéncia e éxito. A estrutura de matriz utilizada pelo IFG é Unica para todos os Campus
que ofertam cursos equivalentes e foi amplamente discutida pelos docentes e equipe gestora
no ano de 2015. Formaram-se grupos de trabalho com o fim de adequar a carga horéria das
disciplinas do nucleo basico com as do nucleo técnico, revendo ementas, identificando
disciplinas afins que pudessem ser ofertadas de forma integrada, dentre outras. Revisaram
disciplinas que eram ofertadas nos primeiros anos e, por conta do aprofundamento técnico
e/ou teorico, foram realocadas para outras series, buscando o melhor aproveitamento do
aluno.

O olhar dos pais sobre o fator institucional revelou o grau de importancia que este
aspecto representa para a familia. Dos catorze itens elencados, treze receberam maior
percentual na alta relevancia e, dentre eles, dez itens receberam percentual acima de 60%
(Tabela 17).

Da mesma forma que os discentes, os pais conferiram elevada valoracdo a
qualificacdo dos professores e a estrutura fisica da instituicdo. Com relacdo aos professores,
0s responsaveis compreenderam que é de fundamental relevancia a qualificacdo e o preparo
que possuem para o0 sucesso dos filhos no curso. Todos os itens que se relacionam com as
atividades docentes foram deveras valorizados. Chechia e Andrade (2005, p. 434) também
observaram que, quando os pais relatam o bom desempenho escolar dos filhos, relacionam-no

como resultado do bom trabalho do professor: “essa no¢ao parece-nos determinada porque 0s
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pais esperam uma avalia¢do, mesmo que implicita, do professor sobre o desempenho escolar
do filho.”

Ratificando esta concepg¢do, 0s pais respondentes atribuiram mais de 70% de alta
relevancia nos itens “bom relacionamento interpessoal com os professores e servidores da
institui¢dao” e “interesse da escola/professor em atender as dificuldades que o filho apresentou
durante o curso”. Desta forma, confirmam observar forte correspondéncia entre 0 sucesso
escolar e a relacdo professor-aluno.

Ainda nesse sentido, as atividades de apoio extraclasse ofertadas pela instituicdo e
pelos docentes, como os projetos de ensino, o atendimento individualizado dos professores —
plantdes, tira-dividas e as monitorias nas disciplinas criticas, foram avaliadas pelos pais com
pontuacdes semelhantes. Foram considerados importantes, pois constituem-se estratégias de
suporte ao discente em suas dificuldades.

Por conseguinte, os dados revelaram a percepcdo familiar quanto a importancia da
orientacdo educacional e acompanhamento pedagdgico recebido pelos filhos durante o curso.
Orientacdo e acompanhamento realizado pelas coordenacdes de curso e pelos setores
administrativos ligados aos discentes. O setor de Apoio Pedagdgico ao Discente no IFG €
responsavel pelo contato direto com os pais, realizando intervengdes psicopedagdgicas
quando necessario. De todos os setores da instituicdo, este € 0o que mais se aproxima dos
responsaveis pelos estudantes, por meio da divulgacdo dos resultados académicos e das
orientacdes individuais e familiares.

Dos aspectos institucionais, o Unico fator em que o percentual de média relevancia
ultrapassou o de alta relevancia foi o referente & maior autonomia, “liberdade” estudantil nas
acOes e dependéncias da instituicdo. Isto pode ser em decorréncia de muitos pais nédo
considerarem positivas as situacdes de livre transito dos alunos nas dependéncias
institucionais e a responsabilidade de eles proprios controlarem seus horarios de entrada e
saida da escola e das aulas. Os pais vislumbram a escola como lugar de seguranca, em que
todos os passos dos filhos sdo observados e orientados, conforme os sistemas existentes nas
escolas que ofertam educacéo basica de educacéo infantil e fundamental.

Além das perguntas fechadas, das quais obtivemos os resultados dantes quantificados
e analisados, os pais também foram indagados, por meio de uma questdo aberta, sobre o que
considerariam de maior relevancia para o éxito do filho na instituicdo. As respostas,
registradas a seguir, apontam que o aspecto mais considerado pela familia é a qualidade do

ensino ofertado no IFG, pois, dentre as quinze, quase a metade traz referéncia direta e outras
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fazem alusdo as oportunidades académicas e profissionais vislumbradas por meio da

aprendizagem obtida. Veja as respostas dos pais transcritas na integra e agrupada por eixo:

Quadro 3 — Respostas dos pais a pergunta aberta sobre o fator que mais contribuiu para a
permanéncia e 0 éxito

“Um ensino de 6tima qualidade, onde ele tera uma 6tima base

curricular.”

“A dedicacdo dos professores com os alunos e a boa qualidade

de ensino na institui¢ao.”

“Estrutura da Instituicdo, qualificacdo dos profissionais ¢ a

qualidade do ensino.”

“Maior autonomia nos estudos e qualidade de ensino do

Instituto”.

“A preocupagdo com que os profissionais possuem com a

qualidade do ensino.”

“A estrutura fisica e pedagdgica, bem como a oportunidade de

participacdo em projeto de pesquisa. A qualidade de modo

geral no ensino produzido no IF.”

“Qualificacdo dos professores (preparacdo das aulas, dominio

de contetido, dentre outros).”

Preparacdo para 0  “Uma oportunidade para fomentar seu conhecimento visando

Qualidade do ensino

futuro 0 ingresso na universidade.”
(prosseguimento  NOS | “preparacio para ingressar em uma Faculdade Federal.
estudos) Ingressar em uma Faculdade Federal.”

“Um futuro melhor!”

“Amadurecimento e crescimento argumentativo.”
“Principalmente no quesito do aprendizado curricular é de
suma importancia para o crescimento do meu filho em todas
as circunstancias de sua vida. Foi um privilégio estudar nesta
Unidade de Ensino ficaremos inteiramente gratos por tudo e
por todos. OBRIGADA IFG.”

“A cobranga pessoal para com 0S Seus COmMPromissos
institucionais.”

“Por ser um curso técnico onde ela saira voltada para o
Esforco pessoal mercado de trabalho e ou faculdade especifica, e por perceber
que o instituto é realmente formador pois exige um esforco
grande do aluno para conclusao.”

Crescimento pessoal e
académico

Fonte: Dados da pesquisa (2017)

Ja para os docente e técnicos, dentre os catorze itens elencados, 0 acompanhamento
individualizado ao discente foi 0 que recebeu maior destaque, com 81% na alta relevancia,

ultrapassando até a qualificacdo dos professores. O reconhecimento dessa agdo como
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essencial também foi ressaltado nas consideracfes abertas da pesquisa, conforme o relato

abaixo:

Considero fundamental, para permanéncia do estudante, o acompanhamento
individual daqueles com maiores dificuldades académicas, socioeconémicas e
relacionais (conflitos na familia), tanto por parte dos professores quanto da equipe
de servidores do setor de apoio ao discente. (Docente 9, resposta ao questionario da
pesquisa). (DOCENTES DO IFG, 2019, s/p).

Podemos observar que os itens “recebimentos de auxilios financeiros” e
“funcionamento do restaurante estudantil” foram considerados pelos professores e técnicos
como significativos para que o aluno tenha éxito. Seriam as formas de a instituicdo contribuir
para subsidiar as caréncias financeiras das familias quanto a manutencao dos filhos estudando
em tempo integral.

A estrutura organizacional dos IFs contém setores de assisténcia aos estudantes,
compostos de servidores com mdltiplas qualificacdes, como: Pedagogos, Psicélogos,
Assistentes Sociais. Foram instituidos com o objetivo de estruturar as politicas e programas de
apoio pedagogico ao discente no &mbito dos departamentos de areas académicas, ampliando o
atendimento ao aluno. No Capitulo 3, traremos a descricdo mais aprofundada da atuacdo
desses setores quanto a promocdo do éxito estudantil.

A estrutura fisica e qualificacdo dos professores também ficaram em evidéncia nas
respostas dos professores. Partindo do pressuposto de que o ensino deve ser ministrado com a
garantia de um padrdo de qualidade, conforme enunciado no artigo 206 da Constituicdo
Federal de 1988, estabelece-se como compromisso do Estado garantir ndo sé a educacdo, mas
educacdo de qualidade. Essa caucdo deve ser efetivada com uma oferta de educacédo escolar
para todos, permeada por padrdes de exceléncia e capaz de atender aos diferentes interesses
da maioria da populacéo.

Com relacdo aos professores, a qualificacdo do corpo docente e técnico
administrativo foi parte do projeto dos Institutos Federais desde o principio. Em um pais onde
a profissdo de professor ndo é valorizada, os IFs sdo excecdo. Hoje, mais de 90% dos
professores tém mestrado e/ou doutorado, os salarios comecam entre R$ 4,2 mil e R$ 9,1 mil,
ha oportunidades de plano de carreira e 0s concursos sdo sempre muito disputados.

As analises de padrdes de qualidade de uma unidade educativa levam em
consideracdo sua infraestrutura. S&8o os suportes de edificacfes e materiais que auxiliam na
efetivacdo do ensino e da aprendizagem. O artigo “Uma escala para medir a infraestrutura

escolar” divulgou resultados da pesquisa que teve como objetivo estabelecer uma escala de
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infraestrutura escolar, baseando-se no estudo das informacgGes referentes as escolas obtidas no
Censo Escolar da Educagdo Bésica de 2011. Foram estabelecidas quatro categorias:

Elementar, Basica, Adequada e Avancada.

Chama a atencdo [...] o fato de mais de 44% das escolas da educacdo basica
brasileira ainda apresentarem uma infraestrutura escolar elementar, apenas com
agua, sanitario, energia, esgoto e cozinha. Trata-se de aspectos sine qua non para o
funcionamento de um prédio escolar, sem qualquer caracteristica especifica
relacionada ao processo ensino-aprendizado.

Outro fato que chama a atencdo é que somente 0,6% das escolas apresentam uma
infraestrutura considerada avangada. Esses resultados demonstram o quanto ainda é
preciso avancar para proporcionar aos estudantes um ambiente escolar com
infraestrutura adequada aos propésitos de uma educacdo de qualidade,
especialmente publica, o que perpassa pela qualidade da infraestrutura escolar
(NETO etal., 2013, p. 89).

Os resultados ainda apontaram que 62,5% das escolas federais estdo nas categorias
Adequada e Avancada, 51,3% das escolas estaduais estdo na categoria Basica, 61,8% das
escolas municipais estdo na categoria Elementar e 72,3% das escolas privadas estdo nas
categorias Elementar e Basica (NETO et al., 2013, p. 93).

Como seria possivel uma instituicdo que prepara profissionais para o exercicio de
atividades técnicas funcionar sem ter a seu dispor ambientes e equipamentos para a
aplicabilidade préatica dos conhecimentos adquiridos? Nessa perspectiva, as diretrizes dos IFs

ressaltam a importancia da infraestrutura para o sucesso das atividades académicas:

Qualquer que seja a proposta dentro dessa perspectiva, sem dudvidas, ela vem
facilitada pela infraestrutura existente na rede federal. Os espagos constituidos, no
tocante as instalagdes fisicas dos ambientes de aprendizagem, como salas de aulas
convencionais, laboratérios, biblioteca, salas especializadas com equipamentos
tecnoldgicos adequados, as tecnologias da informacdo e da comunicacdo e outros
recursos tecnoldgicos sdo fatores facilitadores para um trabalho educativo de
qualidade, que deve estar acessivel a todos (PACHECO, 2011, p. 25).

Certamente, em termos de infraestrutura e qualificagdo de servidores, os IFs
sobressaem com relacdo a outras escolas. Todavia, esse investimento iniciado a partir do
governo Lula, em 2008, tem sofrido cortes recentemente, principalmente apds a aprovacao da

PEC do Teto dos Gastos Publicos®, em 2016. Varias instituicbes pelo pais estdo com

30 Institui o Novo Regime Fiscal no ambito dos Orgamentos Fiscal e da Seguridade Social da Unido, que
vigorara por 20 exercicios financeiros, existindo limites individualizados para as despesas primarias de cada
um dos trés Poderes, do Ministério Publico da Unido e da Defensoria Publica da Unido; sendo que cada um
dos limites equivalera: | - para o exercicio de 2017, a despesa primaria paga no exercicio de 2016, incluidos
0s restos a pagar pagos e demais operacOes que afetam o resultado primario, corrigida em 7,2% e Il - para os
exercicios posteriores, ao valor do limite referente ao exercicio imediatamente anterior, corrigido pela
variacio do Indice Nacional de Pregos ao Consumidor Amplo — IPCA. Determina que ndo se incluem na base
de calculo e nos limites estabelecidos: | - transferéncias constitucionais; Il - créditos extraordinarios Il -
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dificuldade para a manutengéo das despesas devido ao contingenciamento. S&o afetadas néo
somente acOes de custeio de despesas, mas aquisi¢des de insumos, equipamentos e materiais,
bem como o aporte as atividades de ensino, pesquisa e extensdo e de assisténcia aos
estudantes.

No caso do Cémpus Uruagu, ainda existe a necessidade de investimento em
construcdo de ambientes, j& planejados, como: ginasio esportivo com quadra coberta, espaco
de descanso e convivéncia dos estudantes durante os intervalos das aulas, auditério com
dimensbGes compativeis ao atendimento do puablico e dos eventos, dentre outros. Estas

caréncias estdo evidenciadas na contribuicdo deste docente:

E necessario a instituicio aprimorar os espacos de convivéncia, opgdes de
entretenimento e lazer, assim como incentivar 0s projetos de ensino e pesquisa,
envolver os alunos com a instituicdo além da sala de aula. (Docente 19, resposta ao
questionario da pesquisa). (DOCENTES DO IFG, 2019, s/p).

Os fatores correlatos aos atendimentos extraclasse ofertados pela instituicdo foram
valorizados pelos professores e técnicos com percentuais semelhantes. Ac¢fes como
participacdo nos projetos de ensino, nos atendimentos individualizados pelos docentes e nas
monitorias das disciplinas atingiram quase 50% na referéncia alta relevancia. Mesmo que
estas praticas ndo atendam todo o publico discente, pois geralmente possuem limite de vagas
e/ou sdo direcionadas para um perfil especifico, os estudantes que participam demonstram
melhoria em seus resultados.

Consideraram significativo para a permanéncia e éxito o interesse da
escola/professor em identificar e atender o estudante em suas dificuldades. Neste caso, no IFG
Uruagu, existe um trabalho coletivo entre docentes, coordenagdes e equipes administrativas de
apoio aos discentes para a realizacdo dos diagndsticos e intervengdes. O ponto de partida da
identificacdo das dificuldades sdo os relatos dos professores. Contudo, eles sdo escassos ou
ocorrem somente em casos mais sobressalentes. A maioria dos encaminhamentos s ira
ocorrer apés a realizagdo do conselho de classe bimestral, realizado apds o fechamento dos
resultados avaliativos do bimestre letivo. Por vezes, os efeitos esperados ndo ocorrem devido
as acOes tardias.

Os itens relativos ao relacionamento interpessoal entre servidores e colegas,

compreendidos como relevancias alta e média por este segmento, revelam que sdo fatores

despesas ndo recorrentes da Justica Eleitoral com a realizacdo de eleigdes; e 1V - despesas com aumento de
capital de empresas estatais ndo dependentes. Disponivel em:
<https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/127337>.
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importantes e que devem ser considerados para a garantia do éxito dos estudantes. O
regulamento do corpo discente do IFG determina como dever do aluno tratar com respeito
seus pares e servidores, podendo ser penalizado por infringir esta norma. Como qualquer
penalizacdo de aluno ou servidor s6 pode ser aplicada mediante processo disciplinar, tendo
garantido o direito de ampla defesa. Os casos de conflitos e desrespeito tém-se apresentado
reduzidos.

Ainda no ambito dos aspectos institucionais, o fator que recebeu pontuacdes mais
destoantes dos outros dois segmentos foi o “maior autonomia, ‘liberdade’ estudantil nas acGes
e dependéncias da instituicdo”. Os alunos e pais empreenderam maior valoragdo a este quesito
do que os docentes e técnicos. Segundo o PDI, as praticas académicas do IFG devem ser

norteadas pelos seguintes principios filoséficos e tedrico-metodoldgicos gerais:

[...] integracdo entre conhecimento geral e conhecimento especifico e entre teoria e
préatica; formagdo técnica e tecnoldgica, com desenvolvimento da capacidade
investigativa, reflexiva e critica, devidamente articuladas as questbes artistico-
culturais que a estes permeiam; formacdo bésica sélida e formagdo profissional
abrangente, capacitando o cidaddo jovem e adulto de maneira autbnoma na sua
relagdo com as demandas de conhecimentos oriundos, ndo s6 de sua area
profissional, mas também de sua relagéo social (BRASIL, 2013c, p. 26).

Ressalta-se a garantia do desenvolvimento da autonomia, por meio da formacéo de
cidaddos como agentes politicos capazes de ultrapassar obstaculos, pensar e agir em favor de
transformacdes politicas, econdmicas e sociais imprescindiveis para a construcdo de um outro
mundo possivel. O pouco destaque dado pelos docentes e técnicos estaria na contramédo
desses fundamentos?

Além da formacdo académica, o trabalho educativo dos IFs tem se destacado pelo
incentivo ao debate politico, econdmico e social, pela postura da livre manifestacdo de
opiniBes e ideias e pelo fomento ao posicionamento estudantil diante dos fatos sociais. Os
préprios documentos institucionais trazem referéncia a importancia das associacfes dos
estudantes no ambito académico, por intermédio dos grémios estudantis, dos centros
académicos, do forum de representantes de turmas e da escolha autbnoma dos representantes
discentes para a composicao dos 6rgédos colegiados de gestao.

O argumento que poderia justificar a compreensao dos professores e técnicos sobre
esse tema seria 0 numero recorrente de ocorréncias desfavoraveis advindas da autonomia dos
estudantes quanto ao acesso as atividades de ensino. O funcionamento dos IFs seguindo o

modelo universitario traz algumas consequéncias aos alunos do Ensino Médio que, por vezes,
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ainda ndo adquiriram o habito de responsabilizar-se pelos estudos, afetando o

comprometimento na assiduidade e participagdo nas aulas.
Os professores evocam tanto — sendo mais — 0 comportamento dos alunos, suas
qualidades morais, quanto seus desempenhos ou suas qualidades intelectuais. [...] Os
professores privilegiam, portanto, o comportamento como um todo, o ethos
detectavel no aluno por meio do conjunto de seu comportamento na escola em
relacdo ao dominio de qualidades intelectuais mais "puras" (LAHIRE, 2004, p. 55-
59).

Mesmo que exista a compreensao da necessidade do exercicio desta “autonomia”
para 0 amadurecimento e aquisicdo de responsabilidades com a propria vida académica, 0s
professores e técnicos lidam constantemente com as dificuldades desse processo, necessitando
empreender acdes e intervencbes para garantir a efetiva participagdo do discente nas

atividades que Ihes sdo necessarias.
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3 A PROMOCAO DO EXITO NO EMI: ORIENTACOES PARA O
ACOMPANHAMENTO DOS ESTUDANTES

Concentre-se nos pontos forte,
reconheca as fraquezas,

agarre as oportunidades

e proteja-se contra as ameagas.
SUN TZU

No capitulo I, buscamos apresentar os principais fatores que poderiam contribuir
para 0 estudante ter fracasso ou sucesso na escola, na visdo de grandes estudiosos da
educacdo e da sociedade, bem como da educacédo Profissional e Tecnoldgica. No Capitulo 11,
por intermédio da pesquisa de campo e da andlise dos dados levantados, construimos o perfil
do aluno do EMI que conclui e a visdo deles prdprios, de seus pais, professores e servidores
técnico-administrativos sobre os fatores individuais, socioculturais, econdmicos e
institucionais que mais influenciam na sua permanéncia e éxito.

Entretanto, dentre os objetivos desse estudo, além de estabelecer o perfil dos
estudantes exitosos, conhecer os indicadores de permanéncia e éxito, propomos oferecer
caminhos para o acompanhamento de estudantes no EMI com vistas a contribuir para que
eles alcancem as finalidades propostas pelo curso e ndo desistam durante a jornada escolar.

Como apontado por Sun Tzu na epigrafe do capitulo, torna-se importante
concentrar-se nas forcas e agarrar-se as oportunidades para o enfrentamento dos desafios
impostos pelos fatores das diversas ordens e origens.

O presente capitulo esta dividido em duas partes. Na primeira, busca-se expor e
discutir algumas politicas e a¢des ja implementadas pela IFG em busca da promocao do éxito
de seus estudantes e, na segunda, apresentaremos algumas orientacbes para o0
acompanhamento pedagoOgico de estudantes no Ensino Médio Integrado e o processo de
construcdo, aplicacdo e andlise do Produto Educacional da presente pesquisa, 0 Formulério
Pedagdgico de Diagnostico e Acompanhamento Discente e do Sistema web TRIUNFO.

3.1 Politicas e a¢Oes de promocéo do éxito no EMI do IFG

Oliveira, G. e Oliveira, M. (2015) afirmam que, embora as énfases dos estudos sobre
evasdo sejam diferentes, ha aspectos convergentes, dentre eles destaca-se o tratamento da
permanéncia escolar como direito do estudante. Nesse sentido, merecem estudo mais

detalhado os programas e acGes que promovem a permanéncia qualitativa dos estudantes,
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particularmente daqueles que contam com condi¢des desfavoraveis a escolarizacdo. Sendo
assim, os dados levantados nesse estudo, referentes ao Campus Uruacu do IFG, corroboram a
necessidade de pesquisas que subsidiem a criacdo de estratégias para minimizar as causas e
prejuizos da evasao e repeténcia no EMI.

Nessa perspectiva, o IFG estabeleceu em seu Plano de Desenvolvimento
Institucional, PDI1/2012 a 2016, algumas agOes para estimular a permanéncia do aluno, a
ampliacdo e diversificacdo das praticas pedagdgicas e de formacao profissional e cidada do
discente ao tempo em que se constituem em importantes mecanismos de insercdo do aluno na
vida académica institucional.

No PDI, estéo previstas as seguintes agoes:

1. criar a coordenacédo de apoio pedagdgico ao aluno no ambito dos departamentos
de areas académicas, complementando a estrutura organizacional do ensino dos
Campus;

2. readequar o regulamento de assisténcia estudantil dos cursos da educagdo
profissional técnica de nivel médio integrada ao Ensino Médio na modalidade de
educacdo de jovens e adultos (PROEJA);

3. publicar eletronicamente e manter atualizados os documentos da legislacéo
académica da Instituicdo aprovados no Conselho Superior;

4. incluir no calendéario académico da Instituicdo periodo para realizacdo de
atividades pedagdgicas discentes e docentes relevantes para a comunidade
académica e para a sociedade em geral, por meio das Pro-Reitorias de Ensino e
Pesquisa e Extensao;

5. estruturar politica e programa de apoio pedagdgico ao discente no ambito dos
departamentos de areas académicas, ampliando o atendimento ao aluno a partir dos
trabalhos desenvolvidos nos projetos e nas experiéncias acumuladas em cada
Campus;

6. desenvolver trabalhos, campanhas de prevencdo do uso de drogas, DST e
educacdo sexual, transito, seguranca e salde do trabalhador, direitos e deveres civis,
preservacdo do meio ambiente e combate & violéncia nas suas diferentes formas, por
meio de projetos e parcerias institucionais, com base em a¢des ja desenvolvidas e
articulando calendéario de acdes regulares nos Campus;

7. disponibilizar Manual Académico atualizado aos discentes, com orientacdes sobre
procedimentos académicos e itens mais relevantes da legislagdo académica,
organograma e regimento institucional;

8. adequar, em cada Campus, 0s espacos escolares as necessidades dos estudantes
portadores de necessidades especiais;

9. integrar as a¢Bes de Apoio aos Portadores de Necessidades Especiais (NAPNE)
do MEC, criando os ndcleos em todos os Campus e indicando formas de preparar e
qualificar todos os docentes e servidores técnico-administrativos que irdo trabalhar
com esse publico;

10. criar o programa e implantar a biblioteca virtual do IFG, com a disponibilizagéo
de artigos, monografias, teses;

11. construir a casa do estudante, em cada Campus, para alunos ingressantes no
ensino técnico e superior, maiores de dezoito anos, oriundos de municipios distantes
mais de 100 quildmetros da Instituicdo e que comprovarem necessidade social,
conforme critérios estabelecidos pelas Pré-Reitorias e profissionais envolvidos;

12. sistematizar a politica de concessao de apoio financeiro ao estudante por meio de
programas de assisténcia estudantil (bolsas de estudo, auxilios financeiros, etc.), de
monitoria e de estagio da Instituicdo, assegurando o desenvolvimento de projetos de
acompanhamento e desenvolvimento do desempenho académico do discente bolsista
nos estudos e nas atividades propostas, a partir de parametros definidos pelas Pro-
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Reitorias e profissionais envolvidos, mediante avaliagdo continuada destes
programas e projetos;

13. incluir no catalogo de cursos de capacitacdo/atualizacdo docente e de técnico-
administrativos da Instituicdo periodo para a realizacdo de atividades de capacitacéo
para atuar no PROEJA. (BRASIL, 2013c, p. 103-105).

Dentro dessa proposta analisaremos, a seguir, quatro das principais politicas e a¢oes
instituidas pelo IFG e pelo Campus Uruagu para a busca do éxito dos estudantes do Ensino
Médio Integrado. Séo elas: a politica de Assisténcia Estudantil, a organizagdo estudantil como
espaco de autonomia, o Plano Estratégico Institucional para Permanéncia e Exito e o
acompanhamento pedagdgico e psicopedagdgico, para o qual reservaremos o item final

especifico para anélise mais aprofundada.
a) A politica de Assisténcia Estudantil

De acordo com o PDI do IFG, o programa de assisténcia ao estudante tem o objetivo
de viabilizar a sua permanéncia em sala de aula e contribuir para a melhoria do seu
desempenho académico. Esse programa refere-se a oferta de apoio material aos estudantes em
situagdo de vulnerabilidade e risco social, por meio de bolsas de demanda social, e o
desenvolvimento de agdes de apoio social, psicolégico, médico e odontoldgico (BRASIL,
2013c).

A Politica de Assisténcia Estudantil (PAE) se constitui em um conjunto de principios
e diretrizes que orientam a elaboracdo e a execucdo de programas, projetos e acles que
atendam a todos/as os/as estudantes em suas especificidades, com vistas a inclusdo social,
formacéo plena do/a cidaddo/cidada e bem-estar biopsicossocial, para um melhor desempenho
académico e a insercdo do/a estudante no mundo do trabalho.

Os Campus do IFG possuem um setor denominado Assisténcia Estudantil, ligado a
Geréncia de Pesquisa e Extensdo (GEPEX). As principais acdes em desenvolvimento estdo

descritas no quadro 4:

Quadro 4 — Principais ac¢des da Assisténcia Estudantil do IFG

O Programa Alimentacédo é direcionado aos/as estudantes dos
cursos presenciais a fim de atender as necessidades basicas de
Programa alimentacdo, principalmente daqueles em situagdo de
Alimentag3o vulnerabilidade social, e aos/as estudantes do tempo integral,
durante sua permanéncia no Campus, bem como aos/as
estudantes que vao diretamente do trabalho para participar das
Continua




Programa
Alimentacao

aulas no IFG. Este programa, repassado em forma de auxilio
financeiro estudantil ou de acesso ao restaurante estudantil,
tem a perspectiva de assegurar a estes/as estudantes condi¢Ges
indispensaveis ao pleno desenvolvimento académico, social e
de convivéncia estudantil.

Programa
Transporte

O Programa Transporte é direcionado aos/as estudantes dos
cursos presenciais e consiste no repasse de auxilio financeiro
mensal aos/as estudantes em vulnerabilidade social para
viabilizar o deslocamento da sua residéncia para 0 Campus e
retorno para a sua residéncia.

Programa
Permanéncia

O programa permanéncia € a concessdo de auxilio financeiro
destinado a atender as necessidades sociais basicas aos/as
estudantes que apresentem alto ou moderado indice de
vulnerabilidade social e que, em funcdo de sua situacdo
socioeconbmica, interfira na permanéncia e manutengdo
dos/as estudantes do IFG. Este programa, repassado em forma
de auxilio financeiro estudantil, visa proporcionar a estes/as
estudantes complementacdo em despesas importantes para a
sua permanéncia no IFG, tais como: alimentacdo, transporte,
vestuario e aquisicdo de material didatico.

Programa
Moradia

O Programa Moradia é destinado aos/as estudantes que se
encontram em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica,
com matricula e frequéncia regular, oriundos/as de outros
municipios, estados ou regibes fora da localizacdo do
Campus, que ndo residam com a familia e nem possuam
imoveis na zona urbana, na garantia de manutencdo de
moradia no municipio onde se localiza o0 Campus.

Programa de
Capacitacao
Estudantil

O Programa de Capacitacdo Estudantil (PROCAP Estudantil)
tem como objetivo estimular e viabilizar a participacdo dos
alunos regularmente matriculados no IFG em cursos de
capacitacdo de curta duracdo e em eventos extracurriculares
académicos, cientificos, técnicos, tecnoldgicos, estudantis,
esportivos, artisticos e culturais, promovidos pelo IFG e por
outras instituicbes no pais e no exterior, por meio da
concessdo de auxilio financeiro para inscrigdo, passagens
aéreas e/ou terrestres, despesas com alimentacdo, hospedagem
e locomogé&o urbana.

Programa de
Atencdo a Salde

O Programa de Atencdo a Saude é destinado a todos/as
os/as estudantes regularmente matriculados no Instituto
Federal de Goias com a finalidade de incentivar a promogao
da salde, prevencdo de doengas e agravos, assisténcia
médico-odontoldgica e nutricional eletiva ou de urgéncia,
visando a prevencao da saude dos/das estudantes, bem como
acdes que contemplem orientagBes quanto & prevengdo ao uso
de drogas, doencas sexualmente transmissiveis, gravidez
precoce, dentre outros. O atendimento médico e odontoldgico
estd condicionado a disponibilidade de médicos/as e/ou
odont6logos/as nos Campus.

Continua
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Programa Apoio | O Programa de Apoio Psicossocial (PAPS) e destinado aos/as
Psicossocial estudantes regularmente matriculados/as. Este programa é
voltado para o acompanhamento psicoldgico e social dos/as
estudantes e, quando necesséario, de seus familiares,
proporcionando incentivo a melhora do desempenho escolar
por meio do atendimento aos/as estudantes por uma equipe
multiprofissional.

O Seguro Estudantil €é destinado aos/as estudantes
Seguro Estudantil | regularmente matriculados/as nos cursos Técnicos de Nivel
Médio, Superior (licenciaturas e bacharelados), Formacao
Inicial e Continuada (FIC), Bolsa Formacdo do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(PRONATEC), Programa Mulheres Mil e Programa de
Educacdo a Distancia Pro-funcionario, bem como estudantes
de outras instituices de ensino, em desenvolvimento de
atividades de estagio no IFG

Fonte: Quadro elaborado pela autora baseado nas informagBes contidas na pégina digital da Assisténcia
Estudantil do IFG. Acesso em: 16 set. 2018.

No Campus Uruacu, a Coordenacdo de Assisténcia ao Estudante (CAE) esta
subordinada a GEPEX e é responsavel pelo desenvolvimento das politicas de inclusdo social,
de apoio e assisténcia ao estudante. Essa coordenacdo busca promover, facilitar e viabilizar a
permanéncia do discente na instituicdo. A CAE é uma importante ferramenta no alcance dos
objetivos educacionais de todo o Campus, uma vez que acompanha e assessora 0s estudantes
que possuem necessidades e/ou caréncias.

Outra funcdo da CAE esta ligada ao estabelecimento de critérios socioecondémicos
que facilitem a insercdo dos estudantes nas politicas sociais desenvolvidas pelo IFG, por
exemplo, os auxilios financeiros. Esses auxilios tém a finalidade principal de permitir a
continuidade dos estudos aos contemplados, por se encontrarem em situacdo de
vulnerabilidade.

As principais acOes executadas pela Coordenacdo de Assisténcia Estudantil do
Campus Uruacgu sdo:

1. Realizacdo do processo de selecdo dos alunos inscritos no Edital 2014/1 para
recebimento dos auxilios na modalidade alimentacéo, transporte e permanéncia.

2. Reunido com pais dos estudantes dos Cursos Técnicos Integrados para
esclarecimento sobre o recebimento do auxilio-alimentagéo.

3. Encaminhamento mensal das planilhas para pagamento do auxilio financeiro, nas
modalidades, alimentacdo, transporte e permanéncia das turmas do Técnico Integrado,
PROEJA e Edital 2014/1.

4. Acompanhamento e orientacdo aos estudantes do Campus;
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5. Acompanhamento e orientacdo aos estudantes beneficiados com o auxilio
financeiro;

6. ReuniBes das CoordenacOes de Assisténcia Estudantil na Reitoria com assistentes
sociais, psicélogos e pedagogos;

7. Participacdo na SECITEC com a organizagéo do Encontro de Egressos.

8. Elaboracdo de pareceres para os auxilios financeiros;

9. Visitas a residéncia dos alunos beneficiados com os auxilios.

10. Elaboracdo de relatorio anual sobre os auxilios financeiros, na modalidade
alimentacéo, transporte e permanéncia.

As acOes da Assisténcia Estudantil, principalmente as articuladas com as acGes
académicas e pedagogicas, podem produzir um resultado mais eficaz para a permanéncia do
estudante. Mesmo que 0s programas por si proprios ja sejam considerados mecanismos para
auxiliar o estudante em condigdes de vulnerabilidade econdmica e/ou social a se manter na
instituicdo, o sentido da assisténcia social precisa ir além da elaboracdo de planilhas e

execucdo orcamentaria. Como afirma Visquetti (2018),

[Existe no IFG] o entendimento comum de que o Servi¢o Social estd na instituicdo
apenas para realizar o repasse de auxilios e verbas estudantis, sem considerar a
dimensdo politico-pedagdgica do Servigo Social, bem como a objecdo de alguns
profissionais quanto a implementacdo de programas assistenciais de repasse
financeiro ao estudante que se encontra em situagdo de vulnerabilidade social,
étnica, de género, com o objetivo de viabilizar sua permanéncia na Instituicéo,
garantindo o seu direito & educacéo (p. 130).

O propdsito da politica é atender a necessidade do estudante vulneravel que
ingressou na instituicdo e que, por questdes pré ou pos-existentes, depara-se com o risco de
abandonar os estudos. Contudo, pelos relatos dos préprios estudantes e dos servidores, por
inlmeras vezes, esse mesmo estudante deixa de ser atendido por questbes de ordem
burocratica ou falta de efetividade na atuacdo do profissional responsavel para avaliar e
praticar a acao social com os fins educativos.

Nessa perspectiva, percebe-se que, no Campus Uruacu do IFG, ha o propoésito da
Assisténcia Estudantil de acompanhar os estudantes nas a¢fes que Ihes séo cabiveis. Apesar
do numero de recursos reduzidos e do numero de servidores insuficientes para contemplar
todo o atendimento necessario, o setor tem buscado parcerias com a Coordenacdo de Apoio

Pedagdgico ao Discente para a ampliacdo e eficiéncia no acompanhamento.
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b) A organizacdo estudantil como espaco de autonomia e protagonismo juvenil

O Grémio Estudantil é a instancia colegiada que representa os alunos na gestéo
democrética da escola publica. As instancias colegiadas se configuram em espacgos de
representacdo, importantes para a participacdo da comunidade escolar e local na gestdo
escolar democrética. Além do grémio, o Conselho Escolar, o Conselho de Classe e a APMF
sd0 espacos de representacédo e participacdo nos processos decisorios da escola.

Poderia ser o Grémio Estudantil um espaco de discussao e promocdo de permanéncia
e éxito dos estudantes na Instituicdo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica?

A forca do movimento estudantil na histéria do pais e a importancia da participacdo
dos alunos nas escolas motivaram a elaboracdo de algumas leis que garantem a existéncia do
Grémio Estudantil. Elas definem os direitos de os Grémios se organizarem. Nesse contexto,
ocorre o retorno legal dos Grémios Estudantis, oficializado em outubro de 1985, com a
promulgacdo da Lei Federal n.° 7.398/85, denominada Lei do Grémio Livre, que dispde sobre
a organizacdo de entidades estudantis de 1° e 2° graus. A partir dai, inicia-se a reconstrugdo
das entidades estudantis nacionais, estaduais e municipais.

O protagonismo juvenil favorece a transformacdo social, a compreensdo e
conscientizacdo da vida e sua insercdo real e ativa no mundo. O papel da escola ndo é
somente o de garantir o espaco na sala de aula, mas promover a interacdo e participacdo ativa
dos estudantes nas instancias colegiadas e principalmente incentivar a busca democratica de
alternativas para enfrentarem e resolverem juntos os problemas.

Como instituicdo ofertante de Ensino Médio, o Grémio Estudantil esta presente
desde a implantacdo da escola dos Aprendizes Artifices, em 1950. O PDI do IFG estabelece a
reorganizacdo do Grémio Estudantil, abrigando os alunos da educagdo béasica, visando ao
fortalecimento da organizacdo e participacdo estudantil, propondo as seguintes acdes:

1. institucionalizar e regulamentar o conselho de representantes de turmas nos
Campus;

2. garantir a participacdo estudantil nos conselhos deliberativos e consultivos da
Instituicdo;

3. recompor a representagdo estudantil nos colegiados de areas académicas dos
departamentos. Integrar as entidades estudantis no processo de avaliacdo qualitativa
e quantitativa do desempenho institucional,

4. estruturar ambientes de convivéncia dos discentes em cada Campus do IFG,
observando-se a capacidade de atendimento instalada e a disponibilidade ou caréncia
de ambientes proprios em cada municipio;

5. assegurar ambientes para instalacdo das entidades estudantis, Grémio e Centros
Académicos em todos os Campus. (BRASIL, 2013c, p. 107).
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Em uma pesquisa realizada por Almeida e Sousa (2018), sobre os Grémios
Estudantis no IFG, indagou-se sobre as principais atuacdes do Grémio na propria instituicdo,

obtendo-se as seguintes respostas:

1. Debates politicos sobre temas relacionados ao sistema educacional;

2. Representag&o dos alunos junto aos setores da instituic&o;

3. Organizagdo/Participacéo em eventos culturais promovidos na institui¢éo;

4. Repasse de informages externas de interesse dos pares.

5. Promocdo de eventos culturais para sociedades interna e externa, participacdo no
em Encontro de Estudantes durante o Festival de Culturas Negras.

6. Atividade de formacdo dos alunos, palestras nas areas dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, debate de temas relacionados a mobilidade urbana,
educacdo e satde, LGBTT'S, realizagdo de carteirinhas estudantis, auxilio social.

7. Mobilizagcdo dos alunos para busca de direitos; Promocdo de atividades
extracurriculares ligadas ao campo politico e temas sociais.

8. Projetos, debates, viagem abordando temas transversais demandados pelos
estudantes (danga, feminismo, economia, politica, etc.).

9. Realizacdo de eventos como festival de sorvete, debates institucionais,
conjunturas politicas, movimentos culturais, administracdo do setor de xerox.

10. Atuagdo no Projeto Café Solidario.

11. Elaboracdo de eventos direcionados a comunidade estudantil; discussdes a
respeito de assuntos de interesse estudantil. (ALMEIDA; SOUZA, 2008, p. 200).

Os resultados encontrados nesse estudo demonstraram que, apesar de existir o
interesse institucional para constituicdo do Grémio Estudantil nos Campus e da garantia da
representacdo estudantil nos 6rgaos colegiados da Instituicdo, consolidados por meio do breve
texto contido no PDI (2012 — 2016), o IFG ainda precisa avangar para a conquista da
implantacdo e funcionamento integral desta entidade em todos os seus Campus, como forma
de ampliacdo do espaco de autonomia e participacao de seus estudantes, pois quase metade de
seus Campus ainda nao possui Grémio Estudantil.

A pesquisa indicou também que a instituicdo ndo demonstra acdes de controle e
interferéncia nas atividades das entidades ja implementadas, fator positivo no sentido de que o
protagonismo juvenil, institucionalizado e tutelado pela gestdo educacional, tenderia a
naturalizar e cristalizar as diferencas sociais e a estimular préticas formativas que nem
problematizam nem tencionam as relages sociais dominantes, enraizadas em processos de
exploracdo e alienacdo humana. Como afirmam Scariot e Linhares (2014), “o caminho da
autonomia e da democracia deve ser construido pelos préprios alunos e alunas, e a escola e
seu grupo devem dar todo suporte material e tedrico para que os alunos implementem o
grémio estudantil, garantindo a liberdade na sua organizacdo” (p. 10).

Em contrapartida, vale ressaltar a importancia das atividades exercidas pelos

Grémios em funcionamento no IFG, pelo seu carater politico e pedagdgico. Percebe-se que as
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acOes autdbnomas e voluntérias dos estudantes vao ao encontro da busca pelo envolvimento
nos assuntos de ordem politica, econémica e social do mundo atual, bem como da busca de
formacédo e debate sobre temas de interesse da comunidade estudantil. Gongalves (2017)
afirma que os movimentos secundaristas, ao exercerem o carater politico, fazem valer o
aspecto pedagdgico das suas acdes. Ao escrever sobre a Pedagogia das ocupagfes das escolas
pelos estudantes secundaristas, ocorridas no estado de S&o Paulo em 2015 e no Estado de

Goias em 2016, Gongalves defende que,

[...] fazendo politica, os secundaristas realizaram processos educativos horizontais e
participativos. [...] O fazer politica (com as préprias maos, na escola perto de casa)
se deve por meio da realiza¢do da pedagogia. [...] Para além do movimento politico
de questionamento e de contraposicdo, as ocupacdes das escolas efetivam propostas
e projetos pedagdgicos em sua forma de realizacdo e organizagdo. A contestacdo
politica é também — simultaneamente — proposta pedagoégica. (p. 76-77).

Pode-se concluir, entdo, que o desafio do Instituto Federal de Goias € oferecer aos
estudantes oportunidades de participacdo ativa em seu processo de autonomia e
aprendizagem, possibilitando novas oportunidades de crescimento como pessoas e Como
cidadaos, partindo do principio e do compromisso de reafirmar sua identidade de instituicao
formadora de ideias, conhecimentos e cultura, bem como de sujeitos qualificados
tecnicamente como profissionais e cidadaos.

A efetiva organizagdo dos estudantes em agremiagdes e qualquer outra forma de
representacdo politica dentro da instituicdo e fora dela podem ser mecanismos de contribuir
para 0 seu sucesso escolar. O grémio é uma das maneiras de o aluno ser ouvido em seus
anseios e necessidades. O estudante do EMI poder se agrupar numa entidade estudantil e ter a
liberdade de buscar direitos, discutir assuntos de interesses proprios e comuns, académicos ou
ndo, é um exercicio de autonomia e liberdade.

Entretanto, essa forca raramente é encarada como estratégia para o auxilio a garantia
de permanéncia dos estudantes. Talvez, se a permanéncia fosse reconhecida pela comunidade
escolar como direito, houvesse maior mobilizagéo por parte dos grupos para promové-la.

As agOes do Grémio poderiam ser mais efetivas quanto ao éxito dos estudantes no
exercicio da autonomia que possuem em circular por todas as instancias institucionais, desde
as pedagogicas, culturais, gestoras, politicas, ocupacionais, financeiras. Assim, seria possivel,
por meio de mobilizacdo interna ou externa, empreender lutas pelos direitos dos grupos

menos atendidos, por exemplo, dos alunos que apresentam elevados deficits de aprendizagens
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de contetdos fundamentais, buscando parcerias para monitorias, plantbes, atendimentos,
nivelamentos, adaptacdes metodoldgicas, dentre outros.

Ademais, como foram altas, dentre os discentes, as reclamacfes quanto a extensa
matriz curricular, ao excesso de atividades para estudo e avaliacbes nos bimestres,
ocasionando prejuizos para a consecu¢do da conclusdo do curso, um grémio estudantil atuante
poderia desenvolver acdes de debate entre os docentes e equipe gestora sobre as melhores
formas de construcdo curricular ou desenvolvimento de planos e projetos mais integrados a

fim de promover uma reorganizacéo do curriculo.

¢) Plano Estratégico Institucional para Permanéncia e Exito dos Estudantes do IFG —

Campus Uruagu

Em 2013, foi publicado o acérddo n° 506/13, que recomendou & Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC/MEC) a¢des para o enfrentamento da evasao na
Rede Federal. Assim, em 2015, cada Campus do IFG instituiu uma Comissdo Local de
Permanéncia e Exito para elaboracdo do Plano Estratégico Institucional para Permanéncia e
éxito — no ambito local — e, a partir do debate entre as unidades de ensino, construir o Plano
Estratégico para Permanéncia e Exito, no ambito institucional.

Em conformidade com o descrito na Nota Informativa n°® 138/2015 SETEC/MEC, foi
estabelecida no IFG uma Comissdo Geral, coordenada pela Pro-Reitoria de Ensino — PROEN
e com membros de todas as demais pro-reitorias. Em cada Céampus, foi criada uma
subcomissao responsavel por analisar os dados e propor acdes por nivel e modalidade de
cursos. Cada subcomissao foi constituida de forma estratégica de modo a inserir servidores de
varios setores, para que fosse possivel levantar e analisar o maior niimero de variaveis.

Tratou-se, portanto, de um plano institucional sistémico que buscou intensificar as
acOes afirmativas que possibilitam o acesso, a permanéncia e o €xito, proporcionando ao
estudante uma formacgdo integral, com saberes cientificos, humanisticos e tecnologicos,
capazes de dar condig¢des de inser¢ao no mundo do trabalho.

As medidas de intervencdo propostas tiveram como base o dialogo com os gestores,
com os docentes, equipe de apoio pedagogico ao discente e com os discentes. Algumas acbes
ja aconteciam no Campus, mas a proposta seria reforcar estas agdes e propor outras a¢des que
complementassem e auxiliassem na superacéo da evasao.

Os principais objetivos do Plano Estratégico Institucional sao: realizacao de

diagnostico das causas de evasdo e retengdo, proposicdo de politicas capazes de criar agdes
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administrativas e pedagogicas, de modo a ampliar as possibilidades de permanéncia e €xito
dos estudantes no processo educativo.

No Campus Uruagu, a Comissdo Local foi criada com representantes das gestoes de
ensino, das diferentes modalidades, da Coordenagao de Apoio Pedagogico ao Discente e dos
docentes. Cabe uma critica a auséncia de representacao discente na comissao, visto ser o
segmento importante na constru¢do do planejamento para as estratégias de combate ao
abandono escolar. Outro setor que ficou a margem da comiss@o foi a Assisténcia Estudantil,
instancia criada para dar o suporte social e financeiro ao aluno a fim de buscar a sua
permanéncia. O segmento dos pais também poderia ter representagdo, visto que pelo menos
30% dos alunos sdao do Ensino Médio Integrado e, portanto, menores de idade.

A comissao trabalhou no sentido de levantar dados sobre os motivos da evasao no
Campus, realizando pesquisa com os alunos evadidos dos cursos ofertados e com os gestores,
professores e servidores técnico-administrativos atuantes em setores ligados aos discentes. As
causas evidenciadas na pesquisa foram levadas para discussdo do colegiado das areas
académicas e apontadas estratégias de intervencdo e monitoramento para superacdo da evasdo
e retencao.

Foram levantadas medidas de intervencdo, relacionadas aos fatores individuais,
externos e institucionais, com prazos e datas para realizacdo e finalizacdo, bem como a
indicacdo de equipes de monitoramento e avaliacdo. Dentre as principais medidas, as
registradas abaixo receberam destaque:

e Fomentar a participacao dos alunos nas monitorias oferecidas.

e Ampliar a divulgacdo dos cursos com informacGes do perfil do egresso e
disciplinas cursadas.

e Ampliar a oferta de projetos de nivelamento para as turmas ingressantes.

e Promover capacitacdo docente.

e Promover a divulgacdo do IFG/Campus Uruacu junto as empresas da regido,
buscando informar e conscientizar quanto as possibilidades de qualificacdo e capacitacdo dos
empregados.

e Realizar reunides com alunos e pais para orientacbes quanto ao horario de
atendimento, as monitorias e aos projetos de ensino.

o Ampliar a oferta de projetos de nivelamento para as turmas ingressantes.

e Promover momentos de orientacdo aos alunos de organizagdo do tempo para

estudo.
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e Promover divulgacdo da instituicdo nas prefeituras das cidades do entorno,
buscando incentivar o transporte dos alunos.

e Reunibes com alunos para orientacbes quanto ao horario de atendimento dos
professores e as monitorias especificas para a modalidade.

e Ampliar a oferta de projetos de nivelamento para as turmas ingressantes.

e Promover momentos de orientacdo aos alunos de organizacdo do tempo para
estudo.

O Plano Estratégico Local de Uruagcu compds o Plano Institucional de Permanéncia e
Exito do IFG, desenvolvido em 2017, contendo as acdes de todos os 14 Campus.

Ressalta-se que a Comissdo Local de permanéncia e éxito do Campus Uruacu foi
instituida no ano de 2015, com caréater provisorio, tendo trabalhado durante o ano de 2016
para a elaboragdo do plano local. No ano de 2017, ainda ocorreram reunides da referida
comissdo para a consolidacdo do plano local e participacdo dos momentos de capacitacédo e
construcdo do plano geral. No ano de 2018, ndo houve a constituicdo da comissdo
permanente, bem como ndo ocorreu a retomada das acdes previstas no planejamento local,
conforme previsto nos itens de avaliagdo e monitoramento.

Esse fato pode levar a uma conclusdo de que tanto a Comissédo quanto o documento
foram criados para atender a exigéncia legal do TCU, em que cada instituicdo deveria
apresentar suas estratégias de combate a evasdo e repeténcia e empreender esforgcos para a
garantia da permanéncia dos estudantes. Entretanto, segundo a Dire¢do Geral, os trabalhos no
Campus ainda ndo foram retomados, pois destituiram-se as comiss@es provisorias e ndo houve

a constituicdo das permanentes para a continuidade das agdes.

3.2 Acompanhamento pedagdgico no EMI: reflexdes e orientagdes

A preocupacdo com a permanéncia do aluno no processo de evolugdo da
aprendizagem aparece no texto da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, Lei
9.394/96, no seu titulo II, art. 3°. A LDB traz como principio a “igualdade de condic¢des para o
acesso € permanéncia na escola”, explicitando que isto € um direito do cidadao garantido pelo
poder publico. Refor¢a a ideia o Artigo 12, inciso V, quando estabelece que “os locais de
ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de

[...] prover meios para a recuperag@o dos alunos de menor rendimento”.
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Em linhas gerais, 0 acompanhamento pedagdgico pode ser concebido como uma
estratégia de intervencdo para auxiliar estudantes com demandas especificas no ambito da
aprendizagem, mediante um planejamento individualizado que desenha um plano de acgédo
pedagdgica, com o objetivo de identificar as rotas de aprendizagem de cada sujeito e,
consequentemente, intervir para que os avangos acontecam. Para isso, podem ser propostas
atividades especificas para cada demanda, planejamento de rotinas, estratégias de estudo,
visitas domiciliares, reunidao com os familiares, além de auxilio pedagdgico em adaptacdes
curriculares, caso seja necessario.

No campo da Educacdo Profissional, para Dore (2013), a instituicdo escolar precisa
compreender, orientar e acompanhar o jovem no importante momento em que realiza a sua
primeira escolha no campo da formacéo profissional. Além disso, 0 acompanhamento pode
levar a significativa reducdo das taxas de abandono e/ou outros tipos de fracasso escolar, “por
isso a importancia de conhecer o0 movimento dos estudantes durante a formagao escolar para
identificar quando eles se encontram em ‘situacdo de risco’: prestes a abandonar o curso”
(DORE, 2013, p. 19). Quando for possivel identificar um estudante em fator de risco para a
evasdo ou reprovacdo, é possivel executar agdes de acompanhamento e assim diminuir esse
risco (DORE; LUSCHER, 2011).

A acdo de acompanhamento pedagdgico em alguns Campus da Rede Federal
funciona nos moldes da orientacdo educacional. Segundo Pascoal, Honorato e Albuquerque
(2008), a visdo contemporanea de orientacdo educacional aponta para o aluno como centro da
acdo pedagogica, cabendo ao orientador atender aos estudantes em suas solicitacdes e
expectativas, ndo restringindo a sua atencdo apenas aos discentes que possuem problemas
disciplinares ou dificuldades de aprendizagem.

Nessa perspectiva, no documento orientador para a superacdo da evasdo e da
retencdo na Rede Federal, criado pelo MEC em 2014, como diretriz para as instituicbes
criarem seus instrumentos de combate ao fracasso escolar, traduzidos principalmente em
evasdo e repeténcia, nos seus 190 itens de sugestdes para a superacdo, em 22 deles desponta o
acompanhamento do aluno. O quadro 5 apresenta os itens contidos nesse documento e que se

referem ao diagnostico e acompanhamento dos estudantes.
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Quadro 5 — Acg0es de intervengéo para superacdo da evasdo e retencdo — itens relacionados ao
acompanhamento de estudantes

N° da Acdo

acao

2  Acompanhar os casos de problemas de saude dos estudantes.

3  Acompanhar os estudantes com problemas recorrentes de assiduidade ou
pontualidade.

10  Ampliar a equipe multidisciplinar para assegurar o atendimento em todos 0s
turnos e melhorar o0 acompanhamento dos estudantes com baixa frequéncia e
alto indice de reprovacao.

11  Ampliar a participagdo dos estudantes nos conselhos de classe e Orgaos
colegiados dos cursos e da instituicao.

12 Ampliar o acompanhamento, os atendimentos e as orientagdes psicopedagogicos
e sociais aos estudantes.

28  Auxiliar a familia para estimular os estudos.

29  Buscar parcerias com o municipio no sentido de transportar os estudantes
residentes em outros municipios ou distritos.

32  Capacitar a equipe pedagogica e os docentes para o trabalho com estudantes com
deficiéncia fisica e com dificuldades educacionais especiais.

36  Criar dispositivos para evitar 0 ingresso de estudantes com Ensino Médio
completo em cursos integrados ou concomitantes.

37  Criar e implantar uma agenda de estudos individual para estudantes.
Desenvolver instrumentos de avaliacdo e diagnostico que subsidiem as acdes e
programas que contribuem com a reducao da evaséo e retencéo.

55  Diagnosticar as causas e 0S motivos do desinteresse e desmotivacdo do
estudante.

72  Estruturar as coordenacgdes de curso para atender e acompanhar os estudantes.

81  Fornecer orientacdo psicopedagdgica por meio do acompanhamento aos
discentes, assisténcia estudantil, aconselhamento, incentivo e apoio para
permanéncia e conclusdo do curso com éxito.

122 Monitorar 0 desempenho dos estudantes e turmas por meio da frequéncia e do
desempenho académico.

132  Orientar o estudante para criar uma rotina diaria de estudos com gestdo de
tempo.

133  Orientar sobre organizacao e técnicas de estudos, em especial para os estudantes
ingressantes.

135  Prever sistema de comunicagdo com 0s pais, em especial aqueles que ndo tém
como comparecer a escola.

150 Realizar conselhos de classe periodicamente.

151 Realizar diagnostico para identificar possiveis dificuldades dos estudantes no
inicio dos componentes curriculares e propor as acfes de intervencao
pedagdgica/andragdgica pertinentes.

152  Realizar diagnostico para identificar possiveis problemas pessoais e familiares e
dar os devidos encaminhamentos (biopsicossocial e pedagogico).

153  Realizar escuta pedagdgica para apurar a falta de interesse do aluno pelo curso.

189  Verificar com o estudante e a familia as razfes da mudanca de interesse em
relacdo ao curso.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Documento Orientador para a superacdo da evasdo e da retencdo na
Rede Federal, criado pelo MEC em 2014.
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A partir de 2008, principalmente depois da ampliagdo de acesso as camadas
populares e grupos minoritarios, por meio das a¢des afirmativas, e do aumento consideravel
dos indices de evasdo e repeténcia, a rede federal instituiu em seu quadro de servidores
técnico-administrativos o cargo de Pedagogo, com habilitacdo especifica em orientagdo
educacional. Esse profissional atua junto aos setores de ensino e, geralmente, é responsavel
pelas questdes pedagogicas.

Ja o IFG transcendeu esta acdo criando em seu organograma uma coordenagédo
especifica para orientagdo e acompanhamento do estudante, a Coordenacdo de Apoio
Pedagdgico ao Discente, cujas principais atribuicbes e a¢cdes concernentes ao trabalho direto

com o estudante do Ensino Médio Integrado detalharemos a seguir.

3.2.1 A Coordenacao de Apoio Pedagdgico ao Discente e as intervencdes psicopedagdgicas

A criacdo da Coordenacdo de Apoio Pedagogico ao Discente no IFG, no ambito dos
departamentos de &reas académicas, ocorreu em meados do ano de 2010, durante a fase de
reorganizacao da estrutura organizacional do ensino da instituicdo. Este setor é subordinado a
Chefia de Departamento, responsavel pelo acompanhamento e apoio ao discente, orientagéo e
atendimento as solicitacdes de responsabilidade do Departamento, visando a melhoria do seu
desempenho académico e estudantil.

Séo atribuicdes da Coordenacdo de Apoio Pedagogico ao Discente, dentre outras: a
realizacdo de acompanhamento pedagdgico e psicoldgico das turmas e alunos; atendimento
aos pais ou responsaveis, conducdo do processo de escolha dos representantes de turma,
divulgacdo das informacGes de interesse dos discentes, recebimento, distribuicdo e
recolhimento dos Livros Didaticos, organizacdo e participacdo nas reunides de pais e
professores.

No Campus Uruacu, especificamente, esse setor passou por um processo de
estruturacdo, desde sua implantacdo em 2010, principalmente no que se refere a constituicdo
de equipe de trabalho. Em 2010, o setor contava com apenas uma servidora Técnica em
Assuntos Educacionais, sendo que o servico de psicologia estava ligado ao Setor de
Assisténcia Estudantil. A partir de 2012, houve a ampliacdo da equipe com a lotacdo da
psicologa e a contratacdo de um Pedagogo — Orientador Educacional. Hoje, o setor conta com
uma Técnica em Assuntos Educacionais, uma Pedagoga Orientadora Educacional, uma

Psicologa, um Assistente de aluno e um Intérprete de Libras.
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Abaixo as principais agdes desenvolvidas relacionadas aos objetivos institucionais:

Quadro 6 — Principais a¢des da Coordenacdo de Apoio Pedagdgico ao Discente do IFG

Objetivo

Integracéo do
discente ao ambiente
académico e
institucional.

Acompanhamento
psicopedagdgico aos
estudantes com
baixo rendimento
e/ou problemas
socioecondbmicos ou
emocionais.

Obtencéo e anélise
dos dados referentes
ao desenvolvimento
académico dos
estudantes.

2.

Ac0es

Participacdo no planejamento e execucdo da semana de
recepcdo dos alunos ingressantes dos Cursos Técnicos
(CALOURADA), com a preparacdo e entrega de quites
para os alunos (pastas contendo bloco de anotacoes,
caneta, regulamento do curso, regulamento discente,
calendario letivo, matriz do curso e horario de aulas).
Orientacdo aos alunos quanto aos servicos oferecidos pela
Coordenagdo de Apoio Pedagdgico ao Discente e outros
departamentos, bem como o0s demais procedimentos
académicos;
Prestacdo de esclarecimentos quanto aos Regulamentos
vigentes e recursos didatico-pedagdgicos disponiveis, por
meio de atendimentos individuais, informes nos murais,
comunicados no site e em salas de aula, dentre outros.
Realizacdo de atendimentos pedagdgicos e psicologicos a
alunos com baixo rendimento académico, faltas excessivas
e/ou problemas comportamentais, identificados pela
analise de resultados, indicacdo dos professores e
apontamento nas reunides de Conselho de Classe. O setor
registra uma média de 200 atendimentos psicopedagdgicos
individualizados, por ano, incluindo alunos, pais e
professores.
Encaminhamento de alunos com  necessidades
identificadas para os profissionais especializados (Médico,
Dentista, Assistente Social, Psicélogo, Fonoaudiologo,
dentre outros).
Orientacdo educacional quanto ao melhor aproveitamento
dos estudos e do tempo, por meio da construcdo de agenda
individualizada de estudos.
Apoio e orientagédo aos discentes nos ambientes educativos
e areas de lazer, por meio da acdo do Assistente de Alunos.
Interpretacdo em Linguagem Brasileira de Sinais, das aulas
e demais atividades académicas, para aluna surda.
Organizagdo de palestras relacionadas a violéncia, drogas e
diversas formas de discriminacdo, direcionadas aos
discentes dos Cursos Técnicos Integrados.
Levantamento, analise e divulgacdo dos rendimentos
académicos a cada bimestre letivo, por meio da elaboracao
de tabelas e graficos demonstrativos do baixo desempenho
do aluno nas disciplinas do curso (Elaboracdo de
instrumento de registro destes dados).
Participacdo no Conselho de Classe bimestral para analise
do rendimento dos alunos e os devidos encaminhamentos.
Continua



Objetivo
Fortalecimento da
participacao
estudantil nas
instancias da
instituicdo, bem
como na gestao
pedagogica do
ensino.

Formacéo
continuada e em
servicgo aos docentes
e equipe pedagdgica,
quanto as praticas
didéatico-
pedagdgicas,
educacéo especial.

Estreitamento das
relacbes familia-
escolae

engajamento familiar
na gestdo do ensino
e atividades
educativas dos
discentes.

Acles
Conducdo da escolha dos Representantes de Turma em
todos os cursos a cada novo semestre, bem como dos
discentes que compdem o Colegiado Académico e
Conselho Departamental.
Realizacdo de reunides, com os representantes de turmas
para apontamentos dos pontos positivos no processo de
ensino-aprendizagem, bem como dos aspectos a serem
melhorados.
Orientacdo aos docentes quanto aos aspectos relacionados
a pratica pedagdgica, como: metodologias adequadas,
critérios de avaliacdo, relagdo professor-aluno, dentre
outros.
Mediagdo de conflitos nas relagbes professor-aluno, por
meio de atendimentos individuais, reflexdes coletivas com
a participagcdo da turma, com ou sem a presenca do
professor.
Organizacdo de formagdo continuada aos docentes com
palestra relacionada ao trabalho pedagdgico com aluno
com deficiéncias, transtornos de desenvolvimentos,
déficits de aprendizagem.
Preparo de material impresso e realizagdo de reunides para
orientacdes aos docentes sobre o trabalho com aluno com
transtornos ou disturbios emocionais e/ou
comportamentais.
Atendimento a pais ou responsaveis, quando solicitados ou
quando procuram a Instituicdo por iniciativa propria, para
orientacdo pedagdgica e/ou psicologica.
Planejamento e execucdo de reunides de pais ou
responsaveis para informar os resultados bimestrais e/ou
tratar de assuntos relacionados ao desempenho dos alunos
ou turmas especificas.
Promocdo de debates e palestras instrucionais, durante a
reunido de pais, abordando temas relacionados as
caracteristicas dos adolescentes e assuntos demandados no
decorrer das atividades letivas.
Encaminhamento de familias para atendimento psicolégico
ou de assisténcia social, externos a instituicdo, quando
identificadas as necessidades.
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Fonte: Registros do setor CAPD Campus Uruagu 2017-2018.

A Coordenagdo de Apoio Pedagdgico ao Discente, criada institucionalmente para
atender as demandas dos discentes que ingressam na Educacédo Profissional Integrada no IFG
e nos demais niveis e modalidades de ensino, constitui-se em um importante mecanismo de
insercdo do aluno na vida académica institucional, na realizacdo de ac¢des de intervencéo,

apoio e mediacdo, entre docentes, discentes e familia, a fim de desenvolver o sentimento de
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pertencimento institucional, o gosto pelo estudo e contribuir para a decisdo de permanéncia e
concluséo exitosa no curso.

Ainda que a reducdo dos elevados indices de evasdo seja um desafio, os dados
demonstram uma reducdo considerdvel nos numeros de repeténcia ao longo dos anos,
contrariando uma cultura enraizada de justificativa de qualidade por meio da retencdo. Varios
fatores sdo determinantes para a obtencdo deste avanco, dentre os quais as intervencoes
realizadas pelos profissionais da equipe multiprofissional, tanto de cunho pedagdgico quanto
psicoldgico, constituem-se fortes contribuintes, o que se pode comprovar por meio dos relatos
dos discentes, responsaveis e servidores.

Assim, podemos compreender que as a¢fes de acompanhamento psicopedagdgico
institucional, realizadas pela Coordenacdo de Apoio Pedag6gico ao Discente, constituem
parte do envidamento de esforcos para a garantia dos direitos dos estudantes de serem
assistidos em suas dificuldades, no intuito de amenizar os fatores que possam determinar seu
fracasso ou abandono no curso e, ainda, como mecanismo para 0 combate & evasdo e garantia

da permanéncia e éxito dos alunos.

3.2.2 O Sistema TRIUNFO e o Formulério Pedagdgico de Diagnostico e Acompanhamento
ao Discente

Como vimos no item anterior, 0 acompanhamento dos estudantes no Ensino Médio
configura-se como forte mecanismo para a promocao do sucesso escolar. O EMI a Educacao
Profissional, com suas especificidades, exige um esforgo a mais tanto dos estudantes quanto
dos pais e profissionais da educacdo, para que a permanéncia exitosa seja realidade.

As acdes de acompanhamento discente, empreendidas principalmente pelas equipes
de apoio pedagogico e assisténcia estudantil do IFG, na maioria das vezes ficam restritas aos
encaminhamentos feitos pelos docentes ou apos as reuniGes dos conselhos de classe. Desta
forma, grande parte das intervengdes sao tardias e os resultados ficam prejudicados. Com a
intencdo de antecipar informagdes sobre os discentes de seu contexto econdémico, familiar,
escolar, psicossocial, bem como de seu desenvolvimento na instituicdo, propds-se a
construcdo do Formulario Pedagdgico de Diagndstico e Acompanhamento Discente.

De posse do perfil dos discentes concluintes de 2017 e dos indicadores que se
mostraram mais fortes para 0s segmentos da comunidade pesquisada, partimos para a

investigacdo nas turmas ingressantes em 2018 dos aspectos que poderiam subsidiar as equipes
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pedagogicas e docentes para o conhecimento prévio dos discentes e obtencdo de informacéo
para criagcdo de intervencdes de acompanhamento e orientacdo educacional.

O sistema web TRIUNFOS®! é o produto educacional desse estudo. A equipe
responsavel por sua elaboracdo e desenvolvimento foi composta pela pesquisadora, por
membros da Coordenacdo de Apoio Pedagdgico ao Discente do IFG Campus Uruagu, bem
como um docente e um académico do Curso de Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de
Sistemas do mesmo Campus.

Foram construidos e aplicados dois Formuléarios Pedagogicos Eletrénicos de
Diagnostico e Acompanhamento Discente aos estudantes ingressantes no ano letivo de 2018.
Os dois formularios foram desenvolvidos e visualizados por meio de um sistema web —
denominado por n6s de TRIUNFO —, o qual também expbe os dados estatisticos dos
resultados obtidos e permite ao usuério criar novos formularios de pesquisa.

O acesso ao formulério ocorre no dominio www.apoiopedagogicouru.com.

A construcdo das questdes contidas nos Formulérios partiu dos resultados obtidos no
levantamento de dados realizado com os alunos concluintes do Ensino Médio Integrado de
2017, seus pais, professores e técnicos sobre 0s aspectos mais relevantes para a permanéncia e
0 éxito no curso investido no IFG. As turmas escolhidas para a aplicagdo dos Formularios
foram as dos estudantes do Ensino Médio Integrado ingressantes de 2018, dos trés cursos
ofertados na instituicdo em estudo (Informatica, Edificacdes e Quimica). Tal escolha justifica-
se pelo fato de os primeiros anos constituirem-se das turmas que necessitam de acdes de
acompanhamento mais efetivas, visto que sdo as que apresentam significativos indices de

repeténcia e abandono.

a) 1@ fase — o diagnostico

O primeiro formulario foi de diagndstico, elaborado visando conhecer o estudante
ingressante em seus aspectos familiares, socioeconémicos, escolares, psicoldgicos e de salde.
Utilizamos a plataforma Google Forms para a elaboragdo. Procuramos langar méo de recursos

visuais e diversificar o formato das perguntas.

31 O termo TRIUNFO foi escolhido por ser sinbnimo de éxito, sucesso, que é o tema do estudo em questao.
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Figura 7 — Imagens ilustrativas do Formulario Pedag6gico de Diagnostico e
Acompanhamento Discente — 12 fase

Vamos continuar... falta pouco!

l Formulario Pedagodgico de
Diagnéstico e Acompanhamento
Discente

caro(a) aluno(a),

Este formuldrio busca informacdes impertantes para © seu desenveolvimento académico no IF
Campus Uruagu.

A partir dos dados apresentados por vocé, neste questiondrio, os professeres, coordenadores
equipe pedagdgica poderdo realizar agdes com o objetivo de garantir a sua permanéncia e
5UCesso no curso de sua escolha nesta instituicdo

Assim, contamos com a sua colaberagdio em responder as guesties com muita atencéio &
fidelidade!

S&0 apenas trés secBes de perguntas bem objetivas!

Desde ja agradecemos!

Marcilene Dias Bruno de Almeida - Mestranda do PPGEER Cepae/UFG

Coordenacio de Apoio Pedagégico ao Discente - IFG Campus Uruacu

Vamos comegar... 14 - Marque o tipo de escola que vocé estudou em cada fase de ensino: *

; Escola P scola Pibbca M... EscolaPiblica k... Escol R.  Nioseapica
% ... e para finalizar! ola Particular  Escola Publica M... Escola PiblicaE.. EscoladaZonaR.  Naoseapica
,‘ Fduceqso Infantil

-

\

1* Fase do knsm,

27 Fase do Ensin

22 - Vocé possui alguma deficiéncia? *
Néo
Deficiéncia Visual
Deficiéncia fisica

Deficiéncia auditiva

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)

O formulario foi construido em trés secdes, onde o estudante deveria preencher com
respostas curtas ou escolher assertivas dentre maltiplas escolhas. A primeira se¢do constou de
perguntas referentes ao contexto familiar, financeiro, habitacional, de translado, moradia,
dentre outras. A segunda referiu-se as questdes educacionais anteriores a entrada no IFG,
como escolas em que cursou as fases escolares iniciais, 0 processo de aquisicao da leitura e da
escrita, as disciplinas em que encontrou mais dificuldades, além de outras. A Gltima secdo
investigou as questdes psicoldgicas e de saude mais importantes no desenvolvimento escolar,
como deficiéncias, transtornos, déficits ou uso de medicamentos continuos.

No final do més de margo de 2018, o formulario foi aplicado aos estudantes das trés
turmas dos primeiros anos dos cursos do EMI em Informatica, EdificacGes e Quimica. As
turmas foram levadas para o Laboratério de Informéatica do Campus e orientadas pela
pesquisadora e académico do Curso Tecnologia em ADS, responsavel pelo desenvolvimento

do sistema web.
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Figura 8 — Fotos da aplicacdo do Formulério as turmas dos primeiros anos

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)

A proposta consistia em obter os dados dos discentes, tratar esses dados,
disponibiliza-los aos segmentos da comunidade académica que realizam o acompanhamento
dos estudantes, analisar e discutir durante as reunides de Conselho de Conselho de Classe.

Assim, as informacbes obtidas no formulario foram sistematizadas por meio de
dados estatisticos e sinteses. A apresentacdo aos docentes, coordenacdes de curso e/ou
pedagogica, equipes de assisténcia aos estudantes, ocorreu inicialmente por meio de
instrumento eletrénico de comunicacao (e-mail), dias antes da reunido de Conselho de Classe.

Figura 9 — Sintese encaminhada via e-mail para os docentes

PROGRANMA DE POS-GRA D ULASCA O ‘
. ENSING NA EDUCACAO BASICA __ - wF <SG
MESTRADO - FPGEEB 3 gy SuETaTas
> CENTRO DE ENSINGG E PESQUISA APLICADN A EDUCACAOD

SINTESE DO FORMULARIO DE DIAGMNOSTICO E
ACOMPANHAMENTO DISCENTE
INGRESSAMNTES 2018

Data da coleta: Z23703/2018

Turmas: 12 ano de Informatica, 1° ano de Edificacdes, 1° ano de Cuimica
IFG Campus Uiruacu

Pesquisadora: Marcilense Dias Bruno de Almeida

Prezados colegas,

As  imformacdes a seguir foram obtidas co o dos  pais e
concordanciados aluNos. Os dados S&o o nEo acompanhados de
analise. Soments a pesquisadora e os servidores da Coordenagio de Apoio
Fedagoaico ac Discernte POoss uerm Aacesso aos dados de cada aluno
individualmente. Caso algun professor ou coordenador mecessite deo algunma
informac#o de carater individual, devera procurar o setor de Apoio Pedagdgico ac
Discents o emtrar enm o mtato conn - pesquisadora e enmail:
marcilene. diasahotmail.corm

Texto de abertura do Formulario

Carofal atunodal .

Este formmulano busca iformacSes impotantes para o seu desonwohimento academicos no IFG
Campus Unaacu .

A partc dos dados aprese Mad os Dor woos, Neste questionanc, os professome s, coordenadones e equipe
pedagcgica poderfio realizar agdes Com o Chletwo de garantir @ Sua PermanSncia & SUCeSS0 NG CUrso
de sua escoina nesta s keSo

Assin , Cont@mos Com a sua colaboracho S respondenr as questSes com muita atencao e fidehdadel
Sac apenas bés seches de perguntas bem objetneas!

Desde ja agrade coma s

rarcilene Dias Bruno de Almeida - Mestranda do PPGEEB Cepas/IIFGE
CoomdenachHo de Apoio Pedagigoo ao Discente - IFG Campus Unuacu

Qual € a sua idade?

so
40
=0

=0

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)
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Posteriormente, durante a reunido do Conselho de Classe, as informacdes foram

expostas oralmente pela pesquisadora e colocadas para debate junto ao colegiado.

Figura 10 — Foto da apresentacdo da sintese dos dados na Reunido do Conselho de

Classe pela pesquisadora

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

b) A implantacdo do sistema web

A proposta inicial foi a de construir todas as etapas do formulario utilizando a
ferramenta Google Forms. Entretanto, ap6s essa fase, percebeu-se que esse aplicativo ndo
atendia por completo aos objetivos do produto educacional, apresentando impossibilidade de
busca e visualizacdo dos dados individuais fornecidos pelos discentes. Assim, buscou-se 0
desenvolvimento do sistema web — TRIUNFO — para a aplicacdo, organizacdo e emissdo de
relatdrios referentes aos questionarios aplicados na pesquisa.

Para tornar o sistema acessivel na web, a pesquisadora, com o auxilio da equipe de
tecnologia, realizou a compra de um endereco de dominio, 0 nominou como
www.apoiopedagogicouru.com, e também adquiriu um servico de hospedagem que permitisse
0 armazenamento de todos os arquivos do sistema e desse suporte as tecnologias utilizadas
para desenvolvé-lo. Em seguida, foi realizada a configuracdo de redirecionamento para que,
sempre que um usuario digitasse o endereco do site, fosse migrado para 0S arquivos
armazenados no servidor de hospedagem na nuvem.

O desenvolvimento do sistema web TRIUNFO teve inicio com a definigdo dos seus

requisitos béasicos, os quais foram: suportar um novo questionario; emitir as respostas por


http://www.apoiopedagogicouru.com/
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aluno; apresentar as respostas por turmas; mostrar graficos das respostas; incorporar as
respostas do primeiro formulario. Por se tratar de um sistema web, a linguagem de
programacéo escolhida foi o PHP, que “é uma linguagem de script open source de uso geral,
muito utilizada, e especialmente adequada para o desenvolvimento web e que pode ser
embutida dentro do HTML” (PHP, 2018, on-line, s/p). Essa linguagem possui algumas
vantagens para a programacdo web, pois é de facil aprendizagem, robusta para servir
requisicdes http, é de cddigo aberto e multiplataforma, ou seja, roda em diversos sistemas
operacionais e compativel com diversos bancos de dados.

A interface de usuario foi desenvolvida inteiramente com o template AdminLTE, que
é gratuito e recebe suporte pela equipe de desenvolvedores responsaveis pelo projeto. Esse
template também possui bastantes elementos graficos para relatorios, modelos de formularios,
assim como botBes e imagem de icones predefinidos com uma aparéncia agradavel. Para
armazenamento das informagOes coletadas pelo sistema, foi escolhido o MySQL, uma
plataforma de base de dados gratuita e sustentada pela empresa Oracle.

Os sistemas operacionais utilizados foram o Linux Fedora 28 e o Microsoft Windows
10. As ferramentas foram Laravel, MySQL Workbench, PhpStorm e Git. O Laravel possui
outras ferramentas embutidas que ajudam na codificacdo de medidas de seguranca e
criptografias de senhas dos usuarios, entrega dinamismo para a conexdo com bancos de dados,
em que a aplicacdo consegue converter os textos de busca e persisténcias de uma forma
facilitada, trabalha com rotas que simplificam a forma como a aplicacdo é conduzida e
trabalha em cima do padrdo Model, View, Control (MVC).

O MySQL Workbench é uma ferramenta gréfica para desenvolvimento de banco de
dados MySQL. Com ela foi possivel realizar o planejamento de como o banco iria se
comportar e quais tabelas seriam necessarias para atender ao sistema TRIUNFO. Para
implementacdo do cddigo-fonte da aplicacdo, foi usada a ferramenta PhpStorm da empresa
JetBrains. O PhpStorm é uma ferramenta especifica para desenvolvimento de programas
feitos na linguagem PHP e possui muitos plugins para adequar o padrdo Laravel ao cédigo-
fonte. Ela também integra o Git para auxiliar no controle de versdes de forma simplificada.

O Git é uma plataforma que ajuda no controle de versdes de programas que estdo
passando por implementacdo e melhorias. Essa plataforma possibilita ao programador
identificar erros de codificacdo que necessitam ser corrigidos, pois podem prejudicar o projeto
em determinada etapa.

A implementacdo do sistema TRIUNFO foi acompanhada de testes de usabilidade e

estabilidade que eram validados pela equipe de desenvolvimento e pela coordenacdo do
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projeto. Diversas mudancas foram feitas ao longo do ciclo de desenvolvimento até chegar ao

nivel desejado tanto na interface de usuario, quanto no funcionamento interno do sistema.

Figura 11 — Pagina de abertura do Sistema TRIUNFO

saGe X | @ Entrada (96) - mdiasbrur X A MESTRADQ - Google Di X

TRUNFO

Sistema Pedagdgico de Diagnéstico e
Acompanhamento Discente

v
O _ » o T
Digite aqui para pesquisar S o g = %) G pympne =3

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)

Apds todas as validagbes no ambiente de desenvolvimento, a aplicagdo passou para o
préximo estégio, que seria a de implantacdo para a producdo. Neste momento, foi necessario
escolher o ambiente on-line que suportaria a execucdo do sistema TRIUNFO. Testes finais
foram feitos para verificar se o sistema estava funcionando corretamente no ambiente on-line
e se liberado para producdo. O sistema passou por varios testes e foi finalizada uma primeira
versdo. Novas funcbes e formas de interagdo com o usuario foram implementadas para uma

segunda versdo do sistema TRIUNFO, que estdo em funcionamento.
c) 2@ fase: 0 acompanhamento discente

Desenvolvido o sistema, a fase do acompanhamento discente péde ser construida
diretamente na pagina web. Nesta etapa, as perguntas foram elaboradas buscando investigar o
desenvolvimento do estudante na instituigdo, sua adaptagéo, suas expectativas, suas opinioes
com relacdo a turma, a participacdo familiar e ao lugar institucional no desempenho alcancado

até o momento.
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Figura 12 - Imagens ilustrativas do Formulario Pedagdgico de Diagnostico e
Acompanhamento Discente — 22 fase

Caro(a) aluno(a),
Este formulario busca informagdes importantes para o seu desenvolvimento académico no IFG Campus Uruagu.

A partir dos dados apresentados por vocé, neste questionario, os professores, coordenadores e equipe pedagogica

poderdo realizar agdes com 0 objetivo de garantir a sua permanéncia e sucesso no curso de sua escolha nesta
instituicao.

Assim, contamos com a sua

s e O Normalmente. Participei somente dos atendi tos das discipli que precisei.
Desde ja agradecemos!

O Esporadicamente. Participei de poucos atendimentos.

Marcilene Dias Bruno de Alm

O Nunca. Nio participei de nenhum atendimento.

10 - Vocé consegue fazer perguntas para os professores durante o periodo de aula, quando surgem diividas?
AUTO-AVALIA(;AO O Sempre. Tiro todas as dividas durante a aula.

O Frequentemente. Tento tirar minhas dividas durantes as aulas.

O Normalmente. Pergunto s te para os prof es que tenho mais liberdade.
O Esporadicamente. Quase nao fago perguntas durante as aulas.

O Nunca. Ndo pergunto nada durante as aulas.

11 - Além do periodo que vocé permanece no IFG, vocé tem estudado em casa?
O Sempre. Estudo todos os dias em casa.
O Frequentemente. Estudo alguns dias em casa.

ONormalmente, Estudo somente préximo s avaliagdes.

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)

As guestbes seguiram o padrdo de escala tipo Likert, com alternativas de variacdo de
grandezas, com itens relacionados a quatro aspectos: autoavaliacdo, com relacdo a sua turma,
com relacdo a sua familia e com relagdo ao IFG. Seguindo o0 mesmo formato de aplicacédo e
analise da primeira fase, no periodo proximo ao fechamento do segundo bimestre letivo, os
alunos foram convidados ao laboratério do Campus para responder ao formulario.

Apos o levantamento dos dados, foi realizado o desenvolvimento de métodos para a
geracdo de estatisticas por turma, por intermédio do sistema, para evidenciar os resultados
gerais e obter informacdes para o debate na reunido de Conselho de Classe. A sintese foi
encaminhada por meio de endereco eletrénico para as coordenacdes e para 0s docentes e
divulgadas oralmente pela pesquisadora e equipe de Apoio Pedagogico ao Discente durante a
reunido de Conselho de Classe.
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Figura 13 — Sintese dos dados enviada por e-mail para coordenacdes e docentes

r ‘ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO -
o ENSINOG NA EDUCACAO BASICA .. aUFG
‘ MESTRADO - PPGEEE -
CENTRO DE ENSING E PESQUISA APLICADA A EDUCMF_ID

SINTESE DO FORMULARIO DE DIAGNOSTICO E
ACOMPANHAMENTO DISCENTE
INGRESSANTES 2018

Data da coleta: 0Z07/Z2018

Turma: 1* ano de Quimica

IFG Campus Unuagu

Pesquisadora: Marcilene Dias Bruno de Almeida

Prezados colegas,

As informagdes a seguir foram obtidas apés consentimento dos pais e concordéncia dos
aluncs., Os dados sfio estatisticos e néo estio acompanhados de andlise. Somente a
pesquisadora e os servid da C G de Apoio Pedagdgico ao Discente possuem
acesso aos dados de cada aluno individualmente. Caso algum professor ou coordenador
necessite de alguma informagio de carater individual, devera procurar o setor de Apoio
Pedagdgico ao Discente ou emntrar em contato com a pesquisadora pelo email:
marcilene. dias{@ hotmail.com

AUTO AVALIACAD

- VR ol i B audsi
2 - Wock i poreel s sulani

W .
rmitm

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)

Figura 14 — Slides apresentados durante a reunido de Conselho de Classe

FORMULARIO ELETRONICO DE DESEMPENHO
) » Mais da metade considera ainda ter dificuldade de adaptar-se'a
DIAGNGSTICO E ACOMPANHAMENTO Mais da meta
DISCENTE » Rendimento: entre regular 59% e muito bom 29%.
» Menos de 6% nao se identifica com a area técnica do curso.
i » Bons resultados: equilibrio entre o fator pessoal, docentes e
» Maus resultados: destaque ao fator pessoal, quase 70%.
0 » Disciplinas com maior dificuldade: area de exatas e ciéncias da

1° ANO INFORMATICA Disciptina

» Trabalho docente: reconhecem que diversificam metodologias,

yvyvyy

COMPROMISSO E ATITUDES

dificuldades com a linguagem de alguns

Participacao: turma parcialmente participativa e parcialmente unida.

Realizacdo de atividades: de disciplinas que sdo mais cobrados.
Entrega das atividades: falta pontualidade
Conversa: existem conversas durante as aulas, mas conseguem manter o control

Participacao em Monitorias e atendimentos: equilibrio entre pouca e media
participacéo

Habitos de estudo: variaram entre estudo diario e préximo as avaliacdes.
Utilizacde do celular: nos momentos livres.

Quase metade considera que ocorrem criticas de colegas que interferem na
aprendizagem.

Ocorrem algumas atitudes de desrespeito entre os colegas.
Recebem tratamento respeitoso pelos professores e/ou servidores.

Consideram que possuem um bom acompanhamento familiar

Fonte: Dados da Pesquisa (2018)
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d) Os resultados

LaPlante (2014), em seu estudo sobre as estratégias para o combate a epidemia da
evasdo escolar nos Estados Unidos, constatou o poder da prevencdo para a garantia da
permanéncia dos estudantes na escola. Dentre as quinze estratégias que ele aponta como
eficazes, a tutoria (mentoring), que é o ato de proporcionar apoio e orientagdo para ajudar
jovens a construirem vidas produtivas e significativas e representa um apoio académico
individual direto e concentrado, tem um efeito positivo e significativo no combate ao
abandono escolar.

Os estudos sobre evasdo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica também apontam
que iniciativas de identificacdo do perfil discente e a antecipacdo dos aspectos que levam ao
risco de saida do estudante da escola podem ser eficazes para a busca da permanéncia e do
éxito (DORE; SALES; CASTRO, 2014). O levantamento do perfil e a identificagdo de fatores
de risco podem ser construidos por meio de um efetivo acompanhamento escolar.

Nesse sentido, a construcédo e aplicacdo do Formulario Pedagdgico de Diagndstico e
Acompanhamento Discente e o desenvolvimento do Sistema Web TRIUNFO podem
constituir-se importantes mecanismos para subsidiar as acées de acompanhamento estudantil
institucional.

Foram estabelecidas as seguintes metas e alcancados os seguintes resultados para a
efetividade do sistema: levantamento de dados aos usuarios do software, acesso ao
questionario para os discentes dos cursos relacionados, eficacia da pesquisa, reducdo da
possibilidade de falhas humanas a partir do uso de recursos computacionais, 0 acesso aos
resultados pela equipe de apoio pedagégico do IFG - Campus Uruacu e féacil
compartilhamento de novos questionarios pertinentes a pesquisa.

A fase de diagnostico permitiu reunir informacGes sobre os discentes, importantes
para o conhecimento inicial deles, como a faixa etaria, o contexto socioecondémico e familiar,
defasagem idade/série, disciplinas com maiores dificuldades, deficiéncias, déficits ou
transtornos psicoldgicos ou comportamentais, problemas de salde ou uso de medicamentos
continuos que afetam o desenvolvimento natural, dentre outros.

Essas informagbes permitiram tanto a realizagdo de discussdes no Conselho de
Classe, gquanto o acompanhamento realizado pela equipe pedagdgica durante o bimestre,
antecipando as acfes de orientacdo e intervengdes pedagogicas, psicologicas, didaticas,

assistenciais, dentre outras.
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Figura 15 — Imagem da pagina inicial do Formulario Pedagogico de Diagndstico e
Acompanhamento Discente

TRIUNFO

@ sair

Home Home

013, Marcilene Dias. Que bom que vocé esté aquil

Diagndstico Acompanhamento

Primeiro formulrio aplicado. Segundo formulario aplicado.

e -_ 2
== Formulario Com... — Formulario Com...

EMI em Edificacbes H Gréficos EMlem ... EMI em Edificacdes E Gréficos EMlem ...

o EMI em Quimica o Gréficos EMl em ... 0 EMI em Quimica o Gréficos EMlem ...

> GréficosEMiem ... __ EMIem Informét.... > GréficosEMiem ...

M Gréficos Gerais d...

__ EMiem Informét...

M Gréficos Gerais d...

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

Importante ressaltar que a ferramenta ndo pretendeu constituir-se um fim em si
mesmo. A simples coleta de informacdes dos estudantes ndo poderia ser capaz de produzir 0s
efeitos esperados. Portanto, a proposta do produto foi acompanhada do tratamento dessas
informacdes, por meio de sinteses, graficos e anélises, divulgacdo dos resultados para 0s
segmentos envolvidos, para assim fornecer subsidios para a criacdo de estratégias de
intervencdo por parte dos docentes e equipes de apoio ao estudante.

Assim, além da exposicdo das informacBes durante as reunifes de Conselho de
Classe, 0 acesso ao sistema e aos dados informados pelos discentes ficou disponivel para a
equipe pedagdgica e para as Coordenagdes de curso durante todo o periodo letivo.

e) A avaliacdo do produto

Na primeira fase, a do diagndstico, durante a reunido de Conselho de Classe, ap6s a
exposicdo dos dados sintetizados pela pesquisadora e realizada a discussdo das informacdes
dadas pelos discentes, os professores emitiram suas opinides sobre a metodologia de
divulgacdo das informacdes e sobre a importancia de acesso as informagées. Trés professores
manifestaram opinido e suas falas foram no sentido de complementacdo das informacdes
prestadas pelos discentes e sobre a relevancia do conhecimento prévio desses dados para o

envidamento de estratégias.
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Durante a reunido, ao realizar a analise dos casos individuais dos estudantes dos
primeiros anos, em varios momentos houve a busca de informagdes no formulario preenchido,
0 que contribuiu para o avanco das discussdes e do melhor conhecimento do perfil do
estudante.

Na segunda fase, foi aplicada uma avaliagdo escrita aos professores, com quatro
questdes objetivas sobre a contribuicdo das informacdes para o melhor conhecimento do
aluno, para as discussdes sobre a turma, para a proposicdo de intervencdes individuais e
coletivas e sobre a metodologia adotada para a divulgacdo das informacdes (pelo e-mail e
pelo Conselho de Classe). As escalas de avaliagdo foram definidas entre excelente,
satisfatorio, regular e insatisfatorio. Nos quatro aspectos, as respostas dos docentes
concentraram-se no item ‘“‘satisfatorio”, em sua maioria, levando a compreensdo de que a
maioria dos professores considerou que o formulario atendeu satisfatoriamente ao proposto.

A equipe da Coordenacdo de Apoio Pedagdgico ao Discente (CAPD) também
avaliou o produto educacional. Segundo as servidoras da area pedagogica (Pedagoga e
Técnica em Assuntos Educacionais), as contribuicdes das informacgdes para o conhecimento
dos discentes, para subsidiar as discussdes e para a proposicao de intervencgdes variaram entre
excelentes e satisfatdrias. Quanto as metodologias de divulgacdo dos dados coletados, por
intermédio dos e-mails e das reunibes de Conselho de Classe, foram consideradas
satisfatorias. Segue abaixo o relato de uma das servidoras da CAPD:

Percebo que o formulario antecipa muitas questdes que fazemos aos estudantes e/ou
aos pais em atendimento pela CAPD, trazendo possiblidade de ser utilizado para o
reconhecimento antecipado de muitas questdes que descobririamos apenas quando
fosse feito o didlogo individualmente como os mesmos. Nesse sentido, agiliza muito
nosso trabalho e nos permite inclusive antecipar alguns atendimentos e
encaminhamentos pontuais, além de possibilitar a constru¢cdo em conjunto com os
docentes de intervengdes mais antecipadas.

Fiz uso das informacdes para além do Conselho de Classe, organizando uma espécie
de prontuario do aluno para minha consulta sempre que iria atende o aluno e/ou o
pai em questao.

Sobre o uso das informagfes no Conselho de Classe percebo que as informag6es
podem ser melhor exploradas. E preciso, o colegiado reconhecer que as informacoes
geradas sdo as impressdes dos alunos e nesse ponto podem ser tomadas como ponte
de reflexdo e discussdo pelo docentes, que muitas vezes discordam ou ndo do que foi
apontado pelos alunos, com o sentido de construir, a partir da discussao, as
intervencdes mais eficazes com acgdes mais efetivas em conjunto com a CAPD.
(Servidora 1, CAPD). (SERVIDORES DO IFG, 2018, s/p).

A éarea de psicologia, vinculada a CAPD, também avaliou a aplicagéo e utiliza¢do do

produto educacional, atribuindo como excelentes as contribui¢des das informagdes levantadas
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para o melhor conhecimento dos estudantes e como satisfatorias as demais contribuicdes

analisadas. Segue o relato da servidora da &rea que utilizou o produto:

Acredito que o formulario seja uma ferramenta importante, que traz ao nosso
conhecimento questdes que direcionam as nossas intervencdes. O psicologo que atua
na CAPD, tem acesso a informacGes que posteriormente poderdo ser aprofundados e
trabalhadas, caso haja necessidade. Como exemplo, correlacionei dois casos que
haviam sido citados por professores, com as informac8es obtidas nos formularios e o
resultado foi satisfatorio. (Servidora 2, CAPD). (SERVIDORES DO IFG, 2018, s/p).

Por conseguinte, podemos considerar que, de forma geral, obtivemos uma avaliacdo
positiva do Produto Educacional tanto na sua primeira fase, a do diagnostico, quanto na
segunda, a do acompanhamento. Os resultados mais efetivos foram quanto a promogéo do
conhecimento do aluno e das circunstancias ligadas ao seu desenvolvimento académico e
comportamental na instituicdo, principalmente quanto ao uso pela equipe que realiza o
acompanhamento pedagdgico aos estudantes. Os aspectos mais voltados a criacdo de
intervengdes coletivas a partir das informagdes discutidas coletivamente no Conselho de
Classe foram mais morosos, necessitando de uma melhor compreensao desse colegiado sobre

0s objetivos do produto e os resultados alcangados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos desafios ainda vigentes, principalmente referentes a integracao curricular
e aos processos avaliativos mais adequados aos principios e metodologias de ensino, o Ensino
Médio Integrado ofertado nos Institutos Federais tem-se constituido como uma referéncia
nacional para o Ensino Médio no Brasil e busca espacos de debate e consolidacdo de
propostas de educacdo de qualidade e dos objetivos de formacdo integral, politécnica e
omnilateral.

No entanto, é imperiosa a necessidade de superacdo dos obstaculos para a
permanéncia do discente e a conclusdo com sucesso no curso investido. Os avangos quanto ao
acesso e aos resultados nas avaliagdes em larga escala, alinhados com o0s investimentos em
infraestrutura e qualificacdo profissional dos docentes e servidores técnico-administrativos
que atuam nas instituicdes, ainda sdo marcados pelos altos indices de evasdo e repeténcia dos
estudantes que ingressam nesses cursos e instituicoes.

Na etapa inicial do presente estudo, a revisdo de literatura nos permitiu evidenciar
que as causas do fracasso escolar séo multiformes e variadas, perpassando ao longo dos anos
varias vertentes, desde aquelas ligadas a meritocracia, as questdes genéticas, raciais, de
comportamento ou deficiéncias culturais ou pedagdgicas.

Os proprios estudantes pesquisados, seus pais, docentes e técnicos apontaram as
principais situacbes que interferem de forma negativa e podem levar a reprovacdo e ao
abandono do curso. Convergiram para problemas relacionados principalmente a estrutura e
funcionamento do curso, como o excesso de disciplinas no ano letivo, a concentracdo de
atividades de estudo e avaliativas durante os bimestres e a escassez de tempo para a dedicacédo
a outras atividades relacionadas a pesquisa e extenséao, por exemplo.

Contudo, esse estudo primou por buscar dentre os estudantes concluintes, portanto,
aqueles que alcancaram éxito, tracar o seu perfil e conhecer os principais aspectos que
contribuiram para 0 seu sucesso escolar, se esses fatores estariam mais proximos das
dimensdes individuais, socioecondmicas, culturais ou institucionais. Além dos estudantes,
também foram ouvidos seus pais, professores e servidores técnico-administrativos atuantes
em setores proximos aos discentes.

Assim, de acordo com 0s objetivos propostos, os resultados da pesquisa permitiram
estabelecer as caracteristicas comuns do estudante concluinte, sendo que este: | — esta dentro
da idade prevista para a conclusdo do Ensino Médio (17 anos), ndo apresentando distorgédo
idade/série; 11 — Apesar de a maioria ter ingressado no IFG pelo sistema universal, a diferenca
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entre escola de origem (particular e pablica) nao foi acentuada; Il — possui uma boa afinidade
com a area técnica do curso; IV — a maioria nunca manifestou a intencdo de abandonar o
curso; V — reside com os pais na mesma cidade onde estudam. V — pertencem a classe média
baixa, com renda familiar variando entre 1 a 6 salarios minimos; VIl — a escolaridade dos pais
é de nivel medio e superior, com ou sem especializagao.

A andlise dos indicadores de permanéncia e éxito apontaram que, para os estudantes,
existe uma preponderancia dos aspectos institucionais sobre o0s individuais e
socioculturais/econdmicos. Ja 0s pais emitiram percentuais mais elevados na referéncia “alta
relevancia” nas trés categorias de aspectos, sendo que o valor mais alto também deu-se nos
aspectos institucionais. Os docentes atribuiram pontuacdes mais distribuidas entre as
grandezas, conferindo maior percentual aos aspectos socioculturais/econdmicos e menor
percentual aos aspectos individuais.

Ao compararmos as respostas dos estudantes, dos pais e servidores quanto aos
aspectos individuais, verificamos que o segmento “pais” atribuil uma importancia maior a
atuacdo do aluno para a garantia de sua permanéncia e éxito, pois 0 numero de respostas entre
alta e média relevancia chegou a 80% dos respondentes contra pouco mais de 70% dos outros
dois segmentos.

Dentre os fatores de ordem individual, os segmentos pesquisados compreenderam
como alta relevancia para a permanéncia e 0 éxito 0s seguintes critérios: o desejo de ter um
certificado de formacdo em instituicdo federal; o anseio por obter um melhor preparo para o
ENEM e ingressar em um curso superior de qualidade; o esfor¢o individual para alcancar os
bons resultados e o fato de ndo ter ficado reprovado em nenhuma série e/ou disciplina.

Quanto as questBes familiares, econémicas e culturais, comparando o0s trés
segmentos, 0s pais e docentes foram os que apontaram maior valoracdo, apresentando mais de
80% das respostas neste conjunto, somando média e alta relevancia. Os alunos também
consideraram estes fatores importantes, contudo, estes foram os que apontaram percentual
mais elevado nos quesitos baixa e nenhuma relevancia.

Nessa vertente, 0s respondentes consideraram fatores de maior relevancia para a
permanéncia e éxito: o apoio familiar (incentivo da familia nos momentos de dificuldades,
compreensdo acerca do tempo disponivel); ter disponibilidade de tempo somente para o
estudo, possuir computador e acesso a internet em casa e nao exercer atividade remunerada
(exceto estagios e monitorias).

O fato de os pais atribuirem alta relevancia a estes aspectos, que envolvem em

grande parte a participacdo familiar na educacéo, pode estar relacionado ao entendimento de
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que, quanto mais os pais sdo envolvidos com o processo de escolarizagdo dos filhos, mais
atribuem a eles préprios a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso escolar de seus filhos.
Dessa forma, podemos afirmar que a participacdo dos pais contribui positivamente para o
processo de aprendizagem e diante disso € incoerente afirmar que os pais presentes talvez ndo
precisassem estar ali. A escola precisa se preparar para atender & demanda destes pais também
e ndo sé daqueles cujos filhos demonstram alguma dificuldade.

Com relacdo aos aspectos institucionais, mais de 90% dos pais consideraram-nos
fatores muito relevantes para a permanéncia e éxito dos alunos. Os docentes, mais de 80%, e
os discentes 78%. Apesar de os discentes explicitarem o menor indice em comparagdo a pais e
professores, atribuiram maior valor em comparacdo com o0s outros dois aspectos: 0s
individuais e socioculturais/econdémicos.

A valoracdo de menor peso atribuida aos aspectos institucionais pelos docentes pode
estar ligada as concepcOes arraigadas de fracasso as capacidades cognitivas dos individuos e
as relacionadas aos fatores externos, como caracteristicas familiares e econdmicas e
acompanhamento familiar.

Dentre os aspectos institucionais, os respondentes classificaram com alta relevancia:
a conclusdo do curso em primeiro lugar; a qualidade do ensino ofertado; a qualificagdo dos
professores (preparacdo das aulas, dominio de contedo, dentre outros); o recebimento dos
auxilios financeiros do IFG; a estrutura fisica da instituicdo; a participacdo nos projetos de
ensino ofertados pelos professores nas diversas areas; o atendimento individualizado dos
professores; o bom relacionamento interpessoal com os professores e servidores da
instituicdo; a orientacdo educacional e acompanhamento pedagdgico e o interesse da
escola/professor em atender as dificuldades que apresentou durante o curso.

Esses resultados corroboram as pesquisas sobre fracasso e evasdo escolar que
destacam o0s aspectos individuais, socioculturais e econdmicos como 0s principais
motivadores desse fendmeno. A andlise inversa aqui investigada, sob o enfoque do
sucesso/éxito escolar, indica que o viés institucional € determinante para a permanéncia do
estudante, principalmente nas perspectivas dos préprios alunos e pais.

E a partir dos resultados evidenciados na pesquisa, nos quais 0S aspectos
institucionais prevalecem para a permanéncia e o éxito do estudante do EMI no IFG, das
experiéncias da pesquisadora como servidora do setor de Apoio Pedagogico ao Discente por
oito anos ¢ do fato de que “toda pesquisa produz conhecimento e gera indagagdes novas”
(MINAYO, 2012, p. 27) que sdo registradas algumas constatacbes e apontamentos que

poderdo contribuir para a continuidade das reflexdes sobre o tema:



175

—  As questdes relacionadas ao curriculo do EMI no IFG sinalizam a existéncia de
um curriculo sobrecarregado de disciplinas e conteudos. Isso ndo seria uma repeticdo da
proposta conteudista e quantitativa das escolas tradicionais das quais Somos 0S maiores
criticos? Em que consistiria a formacgdo integral proposta nas bases teoricas e legais que
fundamentam o ensino, se durante o periodo de formacdo o tempo para 0 conhecimento, o
debate, o aprofundamento é atropelado pelas infinitas listas de atividades, trabalhos
avaliativos, exames, testes, recuperacgdes, dentre outros?

— O perfil dos professores revelou o elevado nivel de formacdo destes, em sua
maioria mestres e doutores. Contudo, o alto grau de qualificacdo muitas vezes ndo reverbera
em preparo didatico e pedagdgico para lidar com o ensino verticalizado e com as propostas de
educacdo integral e integrada. Ndo sdo raros os relatos sobre professores que ndo demonstram
conhecimento e sensibilidade as necessidades educativas dos estudantes do ensino medio,
negando-se a adequacdo de metodologias, dando prioridade ao ensino na graduacdo e pos-
graduacao.

- Perdura uma cultura institucional, ora velada, ora ostensiva, de que altas taxas
de reprovacdo podem significar um compromisso maior com a qualidade do ensino e da
aprendizagem e, como consequéncia, muitos professores adotam posturas em que se orgulham
de reprovar e “expulsar”, alegando ser o estudante o Unico responsavel pela falta de adaptagéo
ao ritmo institucional.

— Existe a caréncia de fortalecer o entendimento sobre a importancia da pratica
do acompanhamento pedagdgico ao estudante no ambito institucional, direcionando atengéo
especial aos alunos ingressantes e suas peculiaridades de inser¢do a vida estudantil no EMI
Integrado.

- Mesmo que a instituicdo IFG tenha setores especificos de acompanhamento aos
discentes, é imprescindivel que todos os segmentos sintam-se corresponsaveis por esse
processo, pais, alunos, docentes, técnicos e gestores. Muitas vezes, ocorre o “jogo da batata
quente” e ninguém se dispde a assumir seu papel. Professores que ndo comunicam auséncias
continuas de alunos e ndo se preocupam com seus baixos rendimentos, pais que ndo
comparecem na instituicdo, gestores que firmam compromisso com a promogéo de acdes de
combate a repeténcia e abandono, dentre outros.

- Faz-se necessario reconhecer que ha muitas acbes e procedimentos no IFG ja
empreendidos com o objetivo de auxiliar na garantia da permanéncia e éxito dos estudantes

do EMI. Entretanto, é preciso que a comunidade escolar dialogue entre seus membros, como
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gestores, docentes, técnico-administrativos, estudantes, para que as agdes sejam convergentes
e possam se materializar em resultados mais efetivos.

Assim como € essencial identificar os indicios de uma possivel evasdo ou
reprovacao, com a maior brevidade possivel e realizar as intervencBes pedagdgicas cabiveis,
conhecer as caracteristicas do aluno que permanece e 0s principais motivos que contribuem
para esta decisdo também pode auxiliar nas estratégias envidadas para que o éxito seja a
realidade de todos os estudantes que ingressam nestas instituices de ensino.

O desenvolvimento e aplicacdo do produto educacional da pesquisa, 0 Formulario
Pedagdgico de Diagnostico e Acompanhamento Discente, por meio do sistema web
TRIUNFO, apontou uma possibilidade pedagodgica de identificacdo antecipada do perfil
discente que ingressa no EMI para consolidacdo de acdes de efetivacdo da permanéncia e do
éxito. Como continuidade dessa agdo, objetivamos ampliar o seu uso, estendendo-o aos
demais Campus que compdem o IFG, tornando-o uma ferramenta institucional. Para tanto,
serdo desenvolvidas estratégias de apresentacdo, divulgacdo e novas formatacdes, em busca
da aprovacao e apoio dos setores responsaveis pela gestdo do ensino.

Além disso, essa ferramenta, ainda que construida embasada em uma pesquisa
direcionada aos estudantes do EMI, pode constituir-se como parametro para que outros cursos
e/outras instituicdes possam desenvolver novos estudos, sistematizar praticas, realizar
adequacdes e buscar subsidios para 0 combate ao abandono e repeténcia escolar.

Por fim, espera-se que a pratica do acompanhamento do estudante seja cada vez mais
institucionalizada, por meio dos mecanismos aqui apontados, como as politicas de assisténcia
estudantil, a acdo autbnoma e politizada do Grémio Estudantil, a efetividade das agdes do
Plano Estratégico de Permanéncia e Exito e, principalmente, o0 acompanhamento pedagdgico
organizado e coletivo, para que a acdo educativa seja planejada a partir do reflexo da

realidade dos estudantes e a formacédo de cada um deles possa caminhar de forma exitosa.
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APENDICE A - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO -
DISCENTES

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

ENSINO NA EDUCACAO BASICA .“. UFG
MESTRADO - PPGEEB f L -‘ FUDERAL DE AR
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAD

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TALE (ALUNG)

Prezado (a) alunoia), vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da
pesquisa intitulada “Permanéncia e éxito na Educacio Profissional integrada ao Ensino
Médio: o caso do IFG Cimpus Uruacu™, Meu nome Marcilene Dias Bruno de Almeida, sou
a pesquisador responsivel e minha drea de atuagio € Educagiio. Apos receber os
esclarecimentos e as informagdies a seguir, se vocé aceitar fizer parte do estudo, assine ao final
deste documento, que esti impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence
i pesquisadora responsdvel. Esclareco que em caso de recusa na participagiio vooé niio serd
penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa poderfio
ser esclarecidas pela pesquisadora responsiavel, via e-mail (marcilene.diasi@hotmail.com.br) e,
inclusive, sob forma de ligagio a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (62) 9
85456594, Ao persistiem as dividas sobre o8 seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Fedeml de Goids, pelo telefone (62)3521-1215.

Informacies Importantes sobre a Pesquisa:

O titulo da pesquisa € “Permanéncia e exito na Educagio Profissional
integrada ao Ensino Médio: o caso do IFG Cimpus Uruacu®™. O objetivo da pesquisa ser
identificar os principais elementos que contribuem para a perman éncia e sucesso dos alunos no
Ensino Médio Integrado do IFG e fomecer informacgies para que possam ser criadas agies de
combate i evasiio e repeténcia neste curso.

Para atender os objetivos, serfio pesquisadas as viras situaghes que podem
conduzir o estudante a permmanecer na escola ou a abandoné-la. Para coletar os dados,
precisamos de sua opinifio, alunofa) que estd temminando o curso no IFG, atmvés do
preenchimento de um questiondrio simples e objetivo.

De posse dos dados comuns aos estudantes, temos a proposta de elaborar um
formuldrio eletrénico para diagnosticar e acompanhar os estudantes que ingressarem em 2018,
nos cursos téenicos integrados em Quimica, Informatica e Edificactes do IFG Campus Uruagu.,
Os dados obtidos no formulirio serfio apresentados e analisados pelos docentes, equipes de
apoio as atividades de ensino e responsdveis.

A pesquisa ird resguardar o sigilo, ou seja, em nenhum momento vocé
serd identificado pelo pesquisador. 1sso garante o seu anonimato e sua privacidade, pois
ninguém saberia gue aquelas respostas siio suas. A pesquisa visa proporcionar beneficios
relacionados ao melhor aproveitamento dos estudantes que ingressam no 1FG. Ao
participar da pesquisa vocé estard contribuindo para melhorar a forma ensino e aprendizagem
no Cimpus Uruagu. Caso vocé se sinta desconfortivel, por algum motivo que lhe causem
constrangimento, vocé poderd recusar-se a partici par da entrevista. Vocé também tem o direito
de pleitear indenizagio, por danos imediatos ou futuros, decomentes da participagfio na
pesquisa. A qualquer momento vocé pode retirar seu consentimento e deixar de participar da
pesquisa sem nenhuma penalidade.

Atenciosamente,

Marcilene Dias Bruno de Almeida

Campus 1 Ufg - Avenida Esperanga, s/n - Campos Universitirio Sam ambaia,
Goifnia — GO/ Telefone:(62) 3521-1083
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ @
. ENSINO NA EDUCACAO BASICA .. e UF
MESTRADO - PPGEEB ‘ FeDRRRL B8 G4
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EI.'I].ICAI’.;ED

ASSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA (ALUNO)

PESQUISA - 17 V1A

Assentimento da Participagio na Pesquisa;

Eu, .
inscritofa) sob o RG/ CPF . abaixo assinado. concordo em

participar do estudo “Permanéncia ¢ éxito na Educagio Profissional integrada ao Ensino
Médio: o caso do IFG Cimpus Uruagu®™. Destaco que minha participagfio nesta pesquisa & de
cardter voluntirio. Fui devidamenie informado(a) e esclarecidofa) pela pesquisadora
responsavel Marcilene Dias Bruno de Almeida sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos
nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagiio
no estudo. Estou ciente de que a aceitagio desta participagiio me isenta de todo ¢ qualquer gasto
financeiro, ¢ que nio ha remuneraciio aos participantes da pesquisa e/ou responsaveis. Foi-me
garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade e que tenhoa possibilidade de ndio responder as perguntas que me causarem
constrangimento. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagio no projeto de

pesquisa acima descrito.

Uruagu, de de 2017,

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsdvel

Campus 11 Ufg - Avenida Esperanga, s/n - Campos Universitdrio Samambaia,
Goifinia — GO/ Telefone:(62) 3521-1083
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO -

PAIS/FILHOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
ENSINO NA EDUCACAO BASICA .. £ UFG
MESTRADO - PPGEEB o@ i
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -~ TCLE (PAIS)

Prezado (a) 5r./Sra. Pai ou responsivel, vocé esta sendo convidado(a) a participar,
comao voluntario{a), da pesquisa intitulada “Permanéncia e éxito na Educaciio Profissional
integrada ao Ensino Médio: o caso do IFG Cimpus Uruacun”. Meu nome Marcilene Dias
Bruno de Almeida, sou a pesquisadora responsdvel e minha drea de atuagfio é Educagiio. Apos
receber 0s esclarecimentos e as informacgdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua ¢
a outra pertence 4 pesquisadora responsavel. Esclarego que em caso de recusa na participagiio
vocé nfio serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as dividas sobre a
pesquisa  poderio  ser esclarecidas  pela  pesquisadora responsavel,  wvia  e-mail
(marcilene.diasi@hotmail.com.br) e, inclusive, sob forma de ligagiio a cobrar, atraveés do
seguinte contato telefonico: (62) 9 85456594, Ao persistirem as diavidas sobre o3 seus direitos
como participante desta pesquisa, vocé também poderd fazer contato com o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo telefone (62)3521-1215.

Informagies Impo rantes sobre a Pesquisa:

O titulo da pesquisa ¢ “Permanéncia e éxito na Educaciio Profissional integrada ao
Ensino Médio: o caso do IFG Cimpus Uroagu™. O objetivo da pesquisa sera identificar os
principais elementos que contribuem para a permanéncia e sucesso dos alunos no Ensino
Médio Integrado do IFG e fomecer informagbes para que possam ser criadas agbes de
combate 4 evasfio e repeténeia neste curso.

Para atender os objetivos, serfio pesquisadas as virias situaghes que podem conduzir o
estudante a permanecer na escola ou a abandona-la. Para coletar os dados, precisamos de sua
opinido como pai ou responsavel de aluno que esta terminando o curso no IFG, através do
preenchimento de um questionario simples e objetivo, que chegara a vocé por meio de
seulsua) filho(a).

De posse dos dados comuns aos estudantes, temos a proposta de elaborar um
formuldrio eletrénico para diagnosticar ¢ acompanhar os estudantes que ingressarem em 2018,
nos cursos técnicos integrados em Quimica, Informatica e Edificagies do IFG Campus
Uruagu. Os dados obtidos no formulario serfio apresentados e analisados pelos docentes,
equipes de apoio as atividades de ensino e responsaveis.

A pesguisa ird resguardar o sigilo, on seja. em nenhum momento vocé serd
identificado pelo pesquisador. Isso garante o seu anonimato e sua privacidade, pois
ninguém saberd que agquelas respostas sio suas, A pesquisa visa proporcionar beneficios
relacionados ao melhor aproveitamento dos estndantes que ingressam no IFG. Ao
participar da pesquisa vocé estard contribuindo para melhorar a forma ensino e aprendizagem
no Cimpus Urnuagu, Caso vocé se sinta desconfortavel, por algum motivo que lhe causem
constrangimento, vocé poderd recusar-se a participar da entrevista. Vocé também tem o
direito de pleitear indenizagfio, por danos imediatos ou futuros, decorrentes da participagho na
pesquisa. A qualquer momento vocé pode retirar seu consentimento e deixar de participar da
pesquisa sem nenhuma penalidade.

Atenciosamente,

Marcilene Dias Bruno de Almeida

Campus [TUME - Avenida Esparanga, &0 - Campos Universitirio Samambain,
Goidinia — GO/ Telelfone:(62) 3521-1083

191



PROGRAMA DE POS-GRADUACAO

ENSINO NA EDUCACAO BASICA “.‘ UFG

MESTRADO - PPGEEB ‘ UNIVERSI0ADE
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAO

I—

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA (PAIS)

PESQUISA - 1° VIA

Consentimento da Participacio na Pesquisa:

Eu,

inscrito(a) sob o RG/ CPF_ _, abaixo assinado, concordo em

participar do estudo “Permanéncia e éxito na Educagio Profissional integrada ao Ensino
Médio: o caso do IFG Campus Uruagu™. Destaco que minha participagiio nesta pesquisa €
de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora
responsavel Marcilene Dias Bruno de Almeida sobre a pesquisa, os procedimentos ¢ métodos
nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participagio no estudo. Estou ciente de que a aceitagiio desta participagiio me isenta de todo e
qualquer gasto financeiro, e que nido ha remuneragiio aos participantes da pesquisa e/ou
responsaveis. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento,
sem que isto leve a qualquer penalidade e que tenho a possibilidade de ndo responder as
perguntas que me causarem constrangimento. Declaro, portanto, que concordo com a minha

participagiio no projeto de pesquisa acima descrito.

Uruagu, de de 2017.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsdvel

Campus 11Uz - Avenida Esperanga. s/n - Campos Universitirio Samambaia,
Goifnia— GO/ Telefone:(62) 3521-1083
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - PAIS

r ‘ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
ENSINO NA EDUCACAO BASICA .. o UFG
MESTRADO - PPGEEB ‘ FEBCUAL BE BOIAS

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAD
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) Sr./Sm. Palou responsdavel, vocé estd sendo convidado(a) a autorizar a participagio
de seu (sua) filho(a), como voluntirio(a), na pesquisa intitulada “Permanéncia e éxito na
Educacio Profissional integrada ao Ensino Médio: o caso do IFG Cimpus Uruacu™. Meu
nome Marcilene Dias Bruno de Almeida, sou a pesquisadora responsivel € minha drea de
atuagiio € Educagiio. Apos receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar
seu (sua) filho (a) fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd impresso em
duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence d pesquisadora responsivel. Esclarego
que em caso de recusa na autorizagio vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se
aceitar, as davidas sobre a pesquisa poderiio ser esclarecidas pela pesquisadora responsivel,
via e-mail (marcilene.dias@ hotmail.com) e, inclusive, sob forma de ligagiio a cobrar, através
do seguinte contato telefinico: (62) 9 85456594, Ao persistirem as davidas sobre os direifos
do seufa) filhofa) como participante desta pesquisa, vocé também poderd fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goids, pelo telefone (62)3521-1215.

Informagies Importantes sobre a Pesguisa;

O tituly da pesquisa ¢ *Permanéncia e éxito na Edueacio Profissional
integrada ao Ensino Médio: o caso do IFG Campus Uruagu™. O objetivo da pesquisa serd
identificar os principais elementos que contribuem para a permanéncia ¢ sucesso dos alunos no
Ensino Médio Integrado do IFG e fomecer informagies para que possam ser criadas agies de
combate a4 evasiio ¢ repeténcia neste curso.

Para atender os objetivos, serfio pesquisadas as virias situagdes que podem
conduzir o estudante a permanecer no [FG ou a abandona-lo. Para coletar os dados, precisamos
da opinido do aluno, seu(sua) filho{a), que esta ingressando no 1FG, através do preenchimento
de um formulirio eletrinico para diagnosticar e acompanhar os estudantes, nos cursos técnicos
integrados em Quimica, Informitica e Edificagdes do IFG Cimpus Uruagu. Os dados obtidos
no formulirio serfio apresentados ¢ analisados SOMENTE pela pesquisadora, pelos docentes e
equipe do apoio pedagogico do IFG.

A pesquisa ird resguardar o sigilo, ou seja, em nenhum momento vocé
serd identificado pelo pesquisador. Isso garante o seu anonimato e sua privacidade, pois
ninguém saberd que aquelas respostas sio suas, A pesquisa visa proporcionar beneficios
relacionados ao melhor aproveitamento dos estudantes que ingressam no IFG. Ao
participar da pesquisa vocé estard contribuindo para melhorar a forma ensino e aprendizagem
no Cimpus Uruagu. Caso vocé se sinta desconfortivel, por algum motivo que lhe causem
constrangimento, vocé poderd recusar-se a autorizar a entrevista. Vocé também tem o direito
de pleitear indenizagfio, por danos imediatos ou futuros, decorrentes da participagiio na
pesquisa. A qualquer momento vocé pode retirar seu consentimento para seu (sua) filho (a)
participar da pesquisa, sem nenhuma penalidade.

Atenciosamente,

Marcilene Dias Bruno de Almeida

Campus 1T UFG - Avenida Esperanga, s/in - Campos Universitdrio Samambaia,
Goiinia — GO/ Telefone:(62) 3521-1083



r ‘ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
ENSINO NA EDUCACAO BASICA .. e UFG
MESTRADO - PPGEEB .. TBAL O Gtk

CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAD

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA
PESQUISA (PAIS)

PESQUISA - 17 VIA

Consentimento da Participagio na Pesguisa:

Ell, »
inscrito(a) sob o RG/ CPF_ . abaixo assinado, autorizo meu
(minha) filho(a) do
Curso Técnico Integrado em . a4 participar do estudo

“Permanéncia e éxito na Educaciio Profissional integrada ao Ensino Médio: o caso do IFG
Campus Uruagu™, Destaco que minha autorizaciio ¢ de carater voluntdrio. Fui devidamente
informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora responsdvel Marcilene Dias Bruno de Almeida
sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos
¢ beneficios decorrentes da participagio do meu (minha) filho{a) no estudo. Estou ciente de que
aaceitacio desta participagio isenta meu minha) filho(a) de todo e qualquer gasto financeiro, e
que niio hi remuneragiio aos participantes da pesquisa /ou responsaveis. Fol-me garantido que
posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade
¢ que tenho a possibilidade de nio responder as perguntas que me causarem constrangimento.
Declaro, portanto, que concordo com a participagio meu (minha) filho{a) no projeto de pesquisa
acima descrito.

Uruagu, de de 201 8.

Assinatura por extenso do pal ou responsivel

Assinatura da pesquisadora responsdvel

Campus [T UFG - Avenida Esperanga, s/n = Campos Universitiro Samambaia,
Goidinia — GO/ Telefome:(62) 3521-1083
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO -
DOCENTES E SERVIDORES

r PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
ENSINO NA EDUCACAQ BASICA .’ = UFG
#i

MESTRADO - PPGEEB i st 4 Sonet
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDN - TCLE

Prezado (a) Sr./Sra. Professor(a) ¢ ou Servidor(a), vocd estd sendo convidado(a) a patticipar, como
voluntério{a), da pesquisa intitulada “Permanéncia ¢ éxito na Educacfio Profissional integrada ao
Ensino Médio: o caso do IFG Cimpus Urnagu®, Meu nome Marcilene Dias Bruno de Almeida, sou
a pesquisadora responsdvel @ minha drea de atuaglio ¢ Educaclo, Apdés receber os esclarecimentos ¢ as
informagies o sepuir, se voed aceilar fweer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esia
impresse em dugs vigs, sendo que uma delas € sua e @ outra pertence i pesquisadom responsdvel,
Esclarego que em caso de recusa na participagiio vocd niio serd penalizado(a) de forma alguma, Mas se
aceitar participar. a8 dividas sofre o pesquisa poderdo ser esclarecidas pela pesquisadora responsivel,
via e=mail {marcilene.diasi@hotmail.com.br) e, inclusive, sob forma de ligag®o a cobrar, através do
seguinte contato telefdnico: (62) 9 85456594, Ao persistirem as dividas sobre o5 seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também poderd fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidmde Federal de Goids, pelo telefone (62)3521-1215,

Informaghes Importantes sobre a Pesquisa:

O titulo da pesquisa € “Permanéncia ¢ éxito na Educagio Profissional integrada an
Ensino Médio: o easo do IFG Cimpus Uruagu”, O objetivo da pesquisa serd criar um formul drio
pedagbeico eletrdnico de digendstico e gcompanhamento do discenle ingressante na Educagio
Profissional Integrada ao Ensino Médio, baseado nos elementos identificados que contribuem para a
permanéncia e Exito do estudante no curso, a fim de fornecer subsidios para a escolha das intervengies
adequadas que impedirdo seu abandono ou reprovacio,

Para stender os objetivos pmopostos neste projeto de pesquisa, serd pesquisada a
diversidade de situagdes que podem conduzir o estudante a permanecer na escola ou a ghandond-la. Para
acolela dos dados, apliceremos um questionino semiestrutumdo pos alunos concluintes (3% mos) nas
trés séries dos cursos ofertados (Edificaghes. Informdtica e Quimica), 2o corpo docente e téenico
administrativo gtuante neste nivel de ensino, 808 pais ou resporadvels ¢ equipes gestoras ¢ de apoio 48
atividades de ensino no intuito de analisar, compreender e evidenciar os fatores que se repetem entre os
estudantes que permanecem ¢ concluem o curso,

D posse dos dados comuns sos estudantes, como proposta de um produto educativo,
realizar-se-4 a construgio de um formuldrio pedagtgico eletrdnico de diagndstico ¢ acompanham ento
dis estudantes, a ser aplicado nas turmes ingressantes em 2018, dos cursos téenicos integrdos em
Ouimica, Informética e Edificagbes do IFG Chmpus Urnagu, Os dades obtidos no formulirio serfo
apresentados e analisados pelos docenles, equipes de apoio &s atividades de ensino e responsiveis,

. A pesquisa ird resguardar o sigilo, ou seja, em nenhum momenio vocé serd identificado
pelo pesquisador, 1sso garante o séu anonimato ¢ sua privacidade, pois ninguém saberd que
aguelas respostas sio suss, A pesquisa visa proporcionar beneficios relacionados ao melhor
aproveitamento dos estudantes que ingressam no IFG. Ao participar da pesquisa vocé estard
contribuindo para melhorar 2 forma ensing ¢ aprendizagem no Campos Urusgu, Caso vool se sinla
desconfortivel, por algum motivo que lhe causem constrangimento, vocd poderd recusar-se a parti cipar
da entrevista, Vool também tem o direito de pleilear indenizagdo, por danos imediatos ou fulures,
decorrentes da participaglio na pesquisa. A qualguer momento vood pode reirar seu consentimento &
deixar de participar da pesquisa sem nenhuma penalidade,

Adenciosamenie,

Marcilene Dias Bruno de Almeida

{_'a1tq;-|Lx 11 I,il-j..( - Aveida |'."\1:l¢1ﬁl.¢a' 3 = {_'a1tq_m U ver diaris Sﬂﬂwtd}aia‘
Godinida — GO/ Telefone: (62) 3521- 1083
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MESTRADO - PPGEEB Febukac ot tavdn
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCACAD

r ‘ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO @
@ ENSINO NA EDUCACAO BASICA e e UFG
iy

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEITO DA PESQUISA -
FROFESSOR/SERVIDOR

PESQUISA - 17 VIA

Consentimento da Participagio na Pesquisa:

Fu, , inserito{a) sob
o RG/ CFF , #baixo assinado, concomlo em participar do estudo
“Permanéncia ¢ éxito na Educagio Profissional integrada ao Ensino Médio: o easo do IF G Campus
Urnagu™, Destaco que minha participag@io nesta pesquisa ¢ de cardter voluntirio, Fui devidamenie
informado{a) e esclarecidola) pela pesquisadora responsivel Marcilene Dias Bruno de Almeida sobre a

pesquisa, o8 procedimentos e mélodos nela envolvidos, assim como os possiveis riscos e heneficios
decorrentes de minha participagio no estwlo. Estou ciente de que a aceilagBo desta participaglo me
isenta de todo ¢ qualquer gasto financeiro, e que ndo hi remuneragiio aos participantes da pesquisa efou
responsdveis. Fol-me garantido que posso retirar meu consentimento 2 qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade ¢ que tenho a possibilidade de nlio responder & perguntas que me causarem
constrangmento. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacio no projeto de pesquisa
acima descrito,

Umagu, de de 2017,

Assinatura por extenso dofa) participante

Assinatura da pesquisadora responsivel

Campes [1 U - Avenida Egeranga, #h - Campos Universtdrio Samamibxaia,
Crotiinia — GOV Telefome:(62) 3521- 1083
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APENDICE E — QUESTIONARIO — PARTE ESPECIFICA DISCENTES

Pesquisa - Permanéncia e Exito no
IFG Uruacu (alunos)

Carcoda) atunola).

Este questionaro faz parte de pesquisa “FPermandncia o &xito ne Ed so P el =1

B0 Ensinoe Medio: o cano do 1IFG Campus Uruacu™. Sou Marcllene Dias Bruno de Almeida, servidors
GO IFG @ mestranda do Programa de Mestrado em Ensinoe ne Educachio Basica, Cepae/UFG

OB princip objetivos da pesquisa siio: Identificar os elementos que contribuem para o

Permanéncia o sucesso dos alunos No ENsiNe Medio Integrado do 1IFG e fornecer InformagSes para
m ser cried < de ate & ovasbo o repeténcia neste curso. -
pesquisadas as varias sit Que P " mer - Pare
ou Bandond e

mmos de sus opiniio, como estudante concluinte do curso Teonico
© IFO, através do presnchimento deste questionaro

~fOBrigatorio

Endereco de e-rmail ~

Seu e-rmail

a) Sexo: *
O Masculino

<D Feminino

b)) Idade: *~
<> 1S anos
<O 16 anos
17 anos
18 anos
19 anos
20 anos

<D Outro:

<) Mora: ~

0 sozinho

D COoMm os pals erm outra cidade

| R Ccorm os pals Nna mesma cidade
(= com familiares

< O Outro:

d) Escola de origem (antes de ingressar no IFG): ~
> Publica Municipal
> Publica Estadual

> Particular

ANNANAN

> Outro:

e) Curso: *

([ INntegrado em Informatica
[ <= Integrado em Edinicagcbes
<D Integrado erm Quimica

) Por qual sistema vocé ingressou no IFG? ~
<D Sistema de Cotas (PPi/renda)
(== Sisterma Universal

L Rede Publica

g)Desempenho No curso: ~

[ < aprovaciio sem dependéncia em todas as soarioes

A

> aprovacio com dependéncia em alguma saérie.

> reprovaciio em alguma sarie.

A A

> Outro:

hn) Ua pensou em desistir do Curso: ~
I | Nao ou nunca

I Sim. No 1° ano

)l Sim. No 2° ano

L]l Sim. No 3° ano

1 oOutro:

i) Se vocé tivesse oportunidade, escolheria outra area do curso
tecnico? *

<O Ssim
2 Nao
D Talvez

| - Outro:
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APENDICE F - QUESTIONARIO - PARTE ESPECIFICA PAIS

Pesquisa - Permanéncia e Exito no
IFG Uruacu (pais ou responsaveis)

Caroc(a) pai, mide ou responsavel,

Este questionario faz parte da pesquisa "Permané&ncia e éxito na Educac¢io Profissional integrada
ao Ensino Medio: o caso do IFG Campus Uruagu”™. Sou Marcilene Dias Bruno de Almeida, servidora
do IFG e mestranda do Programa de Mestrado em Ensino na Educacio Basica, Cepae/UFG.

Os principais objetivos da pesquisa sio identificar os elementos que contribuem para a
permanéncia e sucesso dos alunos no Ensino Médio Integrado do IFG e fornecer informagdes para
gue possam ser criadas agdes de combate & evasio e repeténcia neste curso. Para atender aos
objetivos, serdo pesquisadas as varias situagdes que podem ser relevantes para o estudante
permanescer na escola ou a abandona-la.

Para coletar os dados, precisamos de sua opinido, como pai ou responsavel de estudantes que
estio terminando o curso no IFG, através do preenchimento deste questionario.

Agradeco a colaboragao!

~Obrigatorio

Endereco de e-mail *

a)Qual o seu grau de escolaridade? *
Ensino Fundamental

Ensino Médio

Graduacao

Especializagdo

Mestrado

000000

Doutorado

b)Em qual Curso seu(sua) filho(a) atua: *
) Integrado em Informatica
O Integrado emn Edificagdes

) Integrado em Quimica

c)Qual € a média da renda mensal familiar? =
O Inferior a 1 salario minimao.
) de 1 a3 salarios minimos.
O De 4 a 6 salarios minimos.

) Acima de 7 salarios minimos

d)Seu(sua) filho(a) ja pensou em desistir do Curso: *

|| MN&o ou nunca

] sim. No 1° ano
| Sim. No 2° ano
] Sim. Mo 32 ano

| owutro:

PROXIMA -—— Pagina 1 de 6

Munca envie senhas pelo Formuldrios Google.

Este contelido ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Terrmos de Servigo
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APENDICE G - QUESTIONARIO — PARTE ESPECIFICA DOCENTES

Pesquisa - Permanéncia e Exito
(docentes)

Caro{a) docente,

Este questiondrio faz parte da pesquisa "Permané&ncia e éxito na Educacio Profissional imtegrada
ao Ensino Medio: o caso do IFG Campus Uruagu™ Sou Marcilene Dias Bruno de Almeida, servidora
do IFG e mestranda do Programa de Mestrado em Ensino na Educagioc Basica, Cepas/UFG.

Os principais objetivos da pesquisa sdo identificar os elementos que contribuem para a
permanéncia e sucesso dos alunos no Ensino Madio Integrado do IFG (em tempo integral) e
formecer informagfes para que possam ser criadas agdes de combate 4 evasio e repeténcia neste
curso. Para atender aos objetivos, sero pesquisadas as varias situagbes que podem ser
relevantes para o estudante permanecer na escola ou a abandona-la.

Para coletar os dados, precisamos de sua opinido, como docente atuante neste nivel e modalidade
de ensino, através do preenchimento deste questionario.

Agradego a colaboragao!

=Obrigatdrio

Enderegco de e-mail *

Seu e-mail

a)Qual o seu nivel de formagao? *
O Graduacido

) Especializacao

) Mestrado

) Doutorado

Possui formacgao pedagdgica? *
|1 MN3o possuo.

] sim, Licenciatura.

|__ | Sim, Especializacdo em docéncia.

| Sim, Curso de complementacido pedagdgica.

1 outro:

b)No curso técnico integrado integral, vocé ministra disciplina(s)
do: *

) Micleo basico
) Mucleo técnico
) Muacleo basico e técnico

)y Outro:

Em qual série vocé mais percebe, no estudante, o desejo de
abandonar o curso no IFG? *

Mo 1° ano
MNo 2° ano
MNo 3° ano

MNao percebo.

00000

Outro:

PROXIM.A — Pagina 1 de 6

Munca envie senhas pelo Formuldarios Google.

Este conteddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Ternmos de Servigo
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APENDICE H - QUESTIONARIO — PARTE ESPECIFICA TECNICOS

Pesquisa - Permanéncia e Exito no
IFG Uruacgu (técnicos e gestores)

Caro(a) servidor({a),

Este questionario faz parte da pesquisa "Permanéncia e éxito na Educacio Profissional integrada
ao Ensino Medio: o caso do IFG Campus Uruagu”. Sou Marcilene Dias Bruno de Almeida, servidora
do IFG e mestranda do Programa de Mestrado em Ensino na Educagdo Basica, Cepae/UFG.

Os principais objetivos da pesquisa s3o: identificar os elementos que contribuem para a
permanéncia e sucesso dos alunos no Ensino Médio Integrado do IFG e fornecer informactes para
que possam ser criadas agdes de combate a evasio e repeténcia neste curso. Para atender aos
objetivos, serdo pesquisadas as varias situagdes que podem ser relevantes para o estudante
permanecer na escola ou a abandona-la.

Para coletar os dados, precisamos de sua opinido, como servidor(a) atuante nos setores de gestio
e apoio aos estudantes, através do preenchimento deste questionario.

Agradeco a colaboragdo!

*0Obrigatdrio

Endereco de e-mail *

Seu e-mail

a)Qual o seu nivel de formagéo? *
Ensino Fundamental

Ensino Médio

Graduacgio

Especializacao

Mestrado

O000O0O0

Doutorado

b)Em que setor da Instituigdo vocé atua? *
Coordenagdo de Curso

Assisténcia Estudantil

Apoio Pedagdgico ao Discente

Chefia de DAA/Coordenacgio acadé&mica

Diregdo-geral

O00000O0

Outro:

PROXIMA - Pagina 1 de 6

Munca envie senhas pelo Formuldrios Google.

Este contelido ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico
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APENDICE | - QUESTIONARIO — ASPECTOS COMUNS A TODOS OS
SEGMENTOS

Marque, considerando o grau de relevancia, os aspectos que vocé

considera que podem contribuir para a permanéncia e éxito do
aluno no IFG:

Aspectos Individuais *

Menhuma

relevancia Pouca relevincia Méadia relevancia  Alta relevancia

Desejo de ter um

certificado de

formagao em O O O O
Instituigdo Federal.

Desejo de exercer

a profissdo do

curso técnico O O O O
escolhido.

MNao ter outra

opg¢do de curso de

qualidade na O O O O
cidade.

Facilidade na
compreensdo dos

conteddos e nos O O O O

estudos das
disciplinas.

Afinidade com a

area técnica do CJ O O O

Curso.

Anseio por obter
um melhor preparo

para o ENEM e

ingressar num O O O O
curso superior de

qualidade.

Sentir-se

importante por O O O

estudar no IFG.

Esforgo individual

para alcangar os O O O O

bons resultados.

N3o ter ficado
reprovado em
neﬁ]huma série O O O O

e/ou disciplina.
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Marque, considerando o grau de relevancia, os aspectos que vocé
considera que podem contribuir para a permanéncia e éxito do

aluno no IFG:

Aspectos sociais, culturais e econémicos: *

rhehleenvgir:ﬁ: Pouca relevancia Media relevancia Alta relevancia
Apoio familiar

(incentivo da

familia nos

momentos de

dificuldades,

compreensdo O O O O
acerca do tempo

disponivel para o

estudo, dentre

outros)

Condigbes

financeiras

propicias

(orgamento

familiar suficiente

para custear as O O O O
despesas com

alimentacio,

transporie e

materiais)

Engajamento dos

pais ou familiares

para a conclusio

no curso (pais ou

responsaveis

presentes as O O Q Q
reunides e

acompanhando as

atividades

académicas).

Ter disponibilidade

de tempo somente O O O O

para o estudo.

Cobranga dos pais
quanto aos

resultados de O O O Q

avaliagdes e
aproveitamento.

Pouco
envolvimento em
confiitos O O O O

familiares.

Possuir

computador e

acesso a internet O O O O
erm casa.

MEo exercer
atividade

remunerada O O O O
(exceto estagios e
monitorias).

VOLTAR PROXIMA N Pagina 3 de &
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Marque, considerando o grau de relevancia, os aspectos que voc&

considera que podem contribuir para a perman&ncia e @xito do
aluno no IFG:

Aspectos Institucionais *

MNenhuma S . S R
relowAnoio Pouca relevancia Média relevancia Alta relevancia
Recebimento dos

auxilios financeiros

do IFG para 'S o ' 'S
perman&ncia,

alimentacao e fou

transporte.

Orientagdo
educacional e
acompanhamento
edagdgico por
parte dos © O O O (-
Coordenadores e
do Apoio
Pedagdgico ao
Discente.

Qualificagio dos

professores (boas (] [ (&> (]

aulas)

Estrutura fisica da

Instituigio, com a

oferta de

laboratdrios,

bibliotaca, espagos [ <O < —
de convivéncia.

salas climatizadas.

dentre outras.

Participagdo nos
projetos de ensino,

ofertados pelos [ (@ (@ (@
professores, nas
diversas areas

Atendimento
imndividualizado dos

professores — [ [ [ [
plantSes, tira

Awidas.

Participagio nas

monitorias

e o [ [ [ [

disciplinas criticas.

Funcionamento do

ESeee et T ) () I )

estudantil.

raior autonomia,

“liberdade™

estudantil nas

Sobos [ [ [ [
dependé&ncias da

Instituigao

Estudo em tempo

Integral

FemmmzEm = e (] < < =
todo no IFG).

A forma como as
disciplinas do curso

estdo distribuidas (@] (@ (@] <

nas séries ou
periodos

Bom
relacionamento

interpessoal cam (] (@] (D [
os colegas da

turma.

Bom

relacionamento

interpessoal com

o profesoores o [ [ [ [
servidores da

Instituicao

Interesse da
escola/professor

emn atender as
e iy L) (D (@] (]
apresentadas

durante o curso.

WOLTAR PROXINM.A Pagina 4 de 6
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Atencao! Agora o foco & outro!

Marque, considerando o grau de relevancia, os aspectos que vocé considera que foram os
principais "problemas ou dificuldades” para a permanéncia e xito do aluno no IFG:

*

Nenhuma
relevancia

Carga horaria

extensa do curso O
(muitas disciplinas

no ano letivo).

Excesso de
trabalhos e O
atividades.

Dificuldade na

adaptagdo com o

ritmo da O
Instituigdo.

Distribuigdo dos

horarios das aulas O
semanais durante

o ano letivo.

Curso em tempo

integral

—permanecer o dia O
todo na

Instituigdo.

Conflitos

interpessoais com O
professores efou

servidores.

Conflitos
interpessoais com O
colegas de turma.

Motas baixas nas
disciplinas. O

Dificuldades

financeiras para a

manutengdo das O
despesas de

transporte e

alimentagio.

Problemas

familiares,

conflitos com os O
pais e/ou outras

pessoas da

familia.

Falta de

conhecimento de

contetudos do

Ensino O
Fundamental e que

sdo basicos para o

Ensino Medio.

VOLTAR PROXIMA
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APENDICE J - PRODUTO EDUCACIONAL - INTERFACE SISTEMA TRIUNFO

Sistema Pedagédgico de Diagnéstico e

Acompanhamento Discente

Entre para iniciar uma nova sess3o

email <]
Senha =

Registrar um novo membro

TRIUNFO

® Sair

Home Home

# Home 013, Marcilene Dias. Que bom que vocé est3 aguil

Diagndstico Acompanhamento

Primeiro formulrio aplicado. Segundo formulrio aplicado.

= Formuliri
== Formulario Com...

—] Formulario Com...

E Gréficos EMlem .. EMI em Edificacdes E GraficosEMlem...
o Gréficos EMlem ... EMI em Quimica o GraficosEMlem ...
_ icosEMlem ... »_  EMiem Informit...

EMI em Edificades
EMI em Quimica

> EMiem Informét... »_  GraficosEMIem

M Grificos Gerais d...
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APENDICE K - FORMULARIO PEDAGOGICO DE DIAGNOSTICO E
ACOMPANHAMENTO DISCENTE - 12 FASE

Formulario Pedagdgico de
Diagndstico e Acompanhamento
Discente

Carofa) aluno(a),

Este formulario busca informagées importantes para o seu desenvolvimento académico no IFG
Campus Uruagu.

A partir dos dados apresentados por vocé, neste questionario, os professores, coordenadores e
equipe pedagogica poderdo realizar agdes com o objetivo de garantir a sua permanéncia e
sucesso no curse de sua escolha nesta instituigdo.

Assim, contamos com a sua colaborago em responder as questdes com muita atengio e
fidelidade!

Sdo apenas trés segdes de perguntas bem objetivas!

Desde ja agradecemos!

Marcilene Dias Bruno de Almeida - Mestranda do PPGEEE Cepae/UFG

Coordenacio de Apoio Pedagégico ao Discente - IFG C&mpus Uruagu

Vamos comegar...

PROXIMA - Pagina1des

MNunca envie senhas pelo Formularios Google.

Este conteldo ndo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servigo
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Formulario Pedagdgico de
Diagnostico e Aacompanhamento
Discente

=~ i et rio

Formulario Pedagdgico de Diagndstico e Acompanhamento

Discente

o1 - Qual o seu Nome? *

02z - Qual & a sua idade? *~

03 - Quantas pessoas moram com voce? (incluindo pais, filhos,
irnmaos, parentes e amigos) *

Moro sozinho
1 pessoa
pessoas
pessoas

pessoas

pessoas

pessoas

S 00 bhWwN

pessoas

Outro:

04 - Querm Mmora Nna sua casa? ~
| I Moro sozinho.
1 Pai

1 m&e

| I Irmao

1 trrna

| Filho(a)

| I mowes

L I Bowes

I 1 Tio(a)

1 Padrasto

| I mMadrasta

| I Prirmo

| Amigo(a)

| Outro:

05 - A casa da sua fTamilia &: ~
2 Propria

[ Adugada

< Cedida

D Outro:

06 - Sua casa esta localizada erm: ~
D Fona rural

Zona urbana

Comunidade indigena

Comunidade quilombola

Ourtro:

07 - Como vocée mora atualmente? *

Erm casa ou apartamento, corm sua farmm
Em casa ou apartamento, sozinhol(a).
Em quarto ou coOmodo alugado, sozinho(a).
Em casa de coutros familiares

Erm casa de amigos

Erm habitaciio coletiva: hotel, hospedaria, qQuartel, pensionato, republica, etc

Em casa/sapto, mantidos pela familia para moradia do estudante

Outro:
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08 - Qual €& o nivel de escolaridade do seu pai? *
D Da 12 a 4° série do Ensino Fundamental (antigo Primario)
> Da 5% a 8% série do Ensino Fundamental (antigo Gindsio)
> Ensino Medio (antigo 2° grau)

> Ensino Superior (Faculdade)

O Especializacao

) MMestrado

3 Doutorado

D MNao sei informar.

(] Outro:

09 - Qual & o nivel de escolaridade da sua Mmae? *~
> Da 12 a 4° série do Ensino Fundamental (antigo Primario)
> Da 5% a 8% série do Ensino Fundamental (antigo Gindsio)
> Ensino Medio (antigo 2° grau)

> Ensino Superior (Faculdade)

« O Especializacao

) MMestrado

3 Doutorado

D MNao sei informar.

[ Outro:

Wiverm juntos

Separados

MMae Talecida

L
[
< »  Pai falecido
[
[

Pai e mae Talecidos.

D Outro:

11 - Quanto &, aproximadamente, a renda familiar mensal? -~
Atre 1 salario minimo (de RS0.00 a RS 954,00)

de 1 a 3 salarios minimos (de RS 954,01 a RS 2.862,00)

de 3 a 6 salarios minmimos (de RS 2.862,01 a RS 5.724,00)

L de 6 a 9 salarios minimos (de RS 5. 724,01 a RS 8.586,00)

2 Mais de 10 saldarios mimimos (mais de RS 2.540,00)

N
v

Outro:

12 - wocée ou alguem da sua familia recebem auxilio de algum
programa social (Bolsa familia, renda cidada, etc)? *~

Sim, estamos recebendo.
MNunca recebemaos.

ATualmente Nnao, mas ja recebemos.

0000

Outro:

13 - Qual o principal meio de transporte que vocé& uti
chegar ao IFG? *

iza para

A peysocaronasbicicleta
Transporte coletivo publico
Transporte coletivo contratado
Transporte escolar

Weiculo proprio (carrosmoto)

000000

COutro:

WVOoLTAR PROXINLA L J] Pagina 2 de S5
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Formulario Pedagdgico de
Diagnodstico e Acompanhamento
Discente

=Obrigatério

Yamos continuar... falta pouco!

M‘ — " . 7“’ .

14 - Marque o tipo de escola gue vocé estudou em cada fase de
ensino: *

Escola Escola Publica E?‘:‘?Ia Escola da = -
Pl PuOblica M3Eo se aplica
Particular MMunicipal Zona Rural
Estadual
Educacio
Infantil (Jardim, > -] [ O O

creche)

12 Fase do

Ensino

Fundarmental (1° < O < - O
aoc 5° ano)

2= Fase do

Ensino ——

Fundasmental (6= (] O < - O
aoc 9° ano)

15 - vocé apresentou alguma dificuldade para aprender a ler
e/ou escrever?

) sim
3 MNiao
3 MNEo sei informar.

) Outro:

16 - Vocé ja reprovou em alguma seérie? Qual? *

| MNunca reprowvei
|| sim, na 1= fase do Fundamental ({1° aoc 5° ano)

I_ 1 Sim, na 2= fase do Fundamental (6° ac 9° ano)

1 outro:

17 - Marque a(s) disciplina(s) que vocé mais apresentou
dificuldades no Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) *

Lingua PMatematica Histaria Geografia Ciéncias Inglés Menhuma
FPortuguesa
Disciplinala)s

que ja tive 1 - —] —1 ] (I —J

dificuldades

Disciplina(s)
que ja

isai d o - o - o
Feforeo ou. (- ] (. 1 ] (. 1
aulas
particulares

Dlsc?Plina(s)
LSO U= [ ) (] 1 (]| (] 1

recuperaciac

Disciplina(s)

que ja —

repravei ou — — - = M - —
figuei de

dependéncia



18 - Como vocé obteve conhecimento do IFG? *

|| Pelos seus pais
[ 1 Pela escola anterior
[ | Pelos amigos

] Pelainternet

|__| Outro:

19 - Vocé participou do Projeto "Conhecendo o IFG" (visita ao
Campus antes de fazer a inscrigdo no processo seletivo) com a
sua turma da escola anterior? *

Sim
Nao

Nao sei informar

0000

Outro:

20 - Qual fator mais influenciou na sua decisao de estudar no
IFG? *

[ | Insisténcia dos pais ou familiares.

| Por vontade propria.

| Desejo de ter um curso técnico na area escolhida.
| Ensino de melhor qualidade.

|| Melhor preparac@o para o vestibular.

| Outro:

21 - Qual fator mais influenciou na escolha do
curso(Ilnformatica/Edificagctes/Quimica) no IFG? *

[ | Tenho muita afinidade com a area do curso.

| MN&o tinha a opgdo que eu realmente queria.

|| As apresentagdes do curso no "Conhecendo o IFG" ajudaram na decisdo.
[l Muito interesse em atuar como profissional nesta area.

[ | Influéncia dos pais.

| Outro:

VOLTAR PROXIMA N Pagina 3 de 5
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Formulario Pedagdgico de
Diagnodstico e Acompanhamento
Discente

~Obrigatdrio

. e para finalizar!

=

'-

22 -Vocé possui alguma deficiéncia? *
] Nao

|| Deficiéncia Visual

|| Deficiéncia fisica

[ Deficiéncia auditiva
| Deficiéncia intelectual
| oOutro:

23 - Vocé ja foi atendido por um psicdlogo e/ou
psicopedagogo? *

) Sim
) MNio
) Outro:

24 - Ja foi diagnosticado com algum transtorno psicoldgico
e/ou disturbio de aprendizagem? *

[ | Transtorno de Déficit de atencdo e Hiperatividade (TDAH)
[ Dislexia

| TOocC (Transtorno Obsessivo Compulsivo)

[ ] Depressio

|| Transtormo Bipolar

|| MN&o ou nunca

[ Nzo sei dizer

|__| Outro:

211




212

25 - Ja apresentou ou apresenta algum problema de saude gue
exigiu ou exige acompanhamento? *

[ Sim
) MNEo

D NE 3o sei dizer

26 - Qual? (SO responder se a resposta anterior for "sim™)

27 - Faz uso continuo de algum medicamento? *
2 oSsim

) MNEo

) MNEo sei informar.

2 Outro:

28 - Qual? (SO responder se a resposta anterior for "sim™)

29 - Ja realizou alguma cirurgia? -~
o Ssim

) MNao

3 MNaEo sei informar

> Outro:

30 - Qual? (SO responder se a resposta anterior for "sim™)

WOLTAR PROXINM.A Pagina 4 de S5

Munca envie senhas pelo Formuldrios Google.
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TALE Termo de Assentimento Livre e Esclarecid

31 - Declaro estar ciente e de acordo que Mminha participagao
nesta pesquisa € de carater voluntario e que as respostas por
mim oferecidas neste formulario poderao ser disponibilizadas
SOMEMNTE para a equipe pedagdgica do IFG Campus Uruacgu
(professores, coordenadores e apoio pedagdgico).

) Concordo

> MN&@o Concordo

Obrigada pela colaboragdo! Agora & sd enviar!

VOLTAR m Fegme S de S
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APENDICE L - FORMULARIO PEDAGOGICO DE DIAGNOSTICO E
ACOMPANHAMENTO DISCENTE - 22 FASE

Formulario de Acompanhamento - Todas as Turmas Home  Formulério de Acompanhamento - Toda

as Turmas

APRESENTACAO

Caro(a) aluno(a),
Este formulario busca informacdes importantes para o seu desenvolvimento académico no IFG Campus Uruacu.

A partir dos dados apresentados por vocé, neste questionario, os professores, coordenadores e equipe pedagégica
poderdo realizar agdes com o objetivo de garantir a sua permanéncia e sucesso no curso de sua escolha nesta
instituigdo.

Assim, contamos com a sua colaborag¢do em responder as questdes com muita atencio e fidelidade!

Desde ja agradecemos!

Marcilene Dias Bruno de Almeida - Mestranda do PPGEEB Cepae/UFG
Coordenagéo de Apoio Pedagdgico ao Discente - IFG Campus Uruagu

AUTO-AVALIACAO

1 - Vocé foi assiduo as aulas?
O Sempre. N3o faltei a nenhuma aula.
O Frequentemente. Faltei algumas aulas por motivos justificaveis.
© Normalmente. Faltei a algumas aulas.
) Esporadicamente. Faltei muitas aulas.

© Nunca. N3o sou frequente as aulas.

2 - Vocé foi pontual as aulas?
O Sempre. Chego pontualmente em todas as aulas.
© Frequentemente. J3 me atrasei poucas vezes.
O Normalmente. Ja me atrasei algumas vezes.
O Esporadicamente. J3 me atrasei varias vezes.

© Nunca. Chego sempre atrasado(a) as aulas.

3 - Vocé participou ativamente das atividades propostas?
O Sempre. Fago todas as atividades propostas nas disciplinas.
O Frequentemente. Faco praticamente todas as atividades propostas.
© Normalmente. Deixei de realizar somente algumas atividades propostas.
© Esporadicamente. Deixei de realizar varias atividades propostas.

© Nunca. N3o realizei as atividades propostas.

4 - Vocé faz diariamente as tarefas extraclasse que siao passadas pelos professores?
O Sempre. Fago todas as tarefas extraclasse.
O Frequentemente. Realizo somente das disciplinas que s3o mais cobradas.
© Normalmente. Realizo as tarefas somente quando da tempo.
O Esporadicamente. Realizo as tarefas poucas vezes.

© Nunca. N3o realizo tarefas de casa.

5 - Vocé é pontual na entrega das atividades avaliativas ou trabalhos?
O Sempre. Entreguei pontualmente todas as atividades avaliativas.
O Frequentemente. Entreguei pontualmente quase todas as atividades.
© Normalmente. As vezes atraso na entrega das atividades.
O Esporadicamente. Ja deixei de entregar varias atividades avaliativas.

© Nunca. Ndo entrego as atividades avaliativas.

6 - Vocé conversa durante as aulas numa frequéncia que compromete o andamento da aula?
© Sempre. Os professores constantemente chamam minha atengao.
O Frequentemente. Converso somente nas aulas dos professores mais liberais.
© Normalmente. Converso, mas consigo me controlar.
O Esporadicamente. Converso somente quando tenho tempo livre.

O Nunca. N3o converso em sala de aula.
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7 - Vocé traz para a sala de aula todo o material necessario? (Livros, cadernos, materiais especificos da
disciplina, ...)

O Sempre. Trago todos os materiais exigidos nas aulas.

O Frequentemente. Ja ocorreu de deixar de levar algum material.

O Normalmente. As vezes esqueco os materiais das aulas.

O Esporadicamente. Varias vezes deixei de trazer os matérias para as aulas.

C Nunca. Ndo trago os materiais exigidos para aulas.

8 - Vocé participou das Monitorias disponibilizadas pelo IFG?
O Sempre. Participei de todos as monitorias ofertadas.
O Frequentemente. Participei varias vezes das monitorias ofertadas.
O Normalmente. Participei somente das monitorias das disciplinas que precisei.
O Esporadicamente. Participei poucas vezes das monitorias.

O Nunca. N3o participei de nenhuma monitoria.

9 - Vocé participou dos atendimentos dos professores para reforco e tira-dividas?
O Sempre. Participei de todos os atendimentos.
O Frequentemente. Participei de varios atendimentos.
O Normalmente. Participei somente dos atendimentos das disciplinas que precisei.
O Esporadicamente. Participei de poucos atendimentos.

O Nunca. Nao participei de nenhum atendimento.

10 - Vocé consegue fazer perguntas para os professores durante o periodo de aula, quando surgem duvidas?
O Sempre. Tiro todas as duvidas durante a aula.
O Frequentemente. Tento tirar minhas dividas durantes as aulas.
O Normalmente. Pergunto somente para os professores que tenho mais liberdade.
O Esporadicamente. Quase nao fago perguntas durante as aulas.

O Nunca. Nao pergunto nada durante as aulas.

11 - Além do periodo que vocé permanece no IFG, vocé tem estudado em casa?
O Sempre. Estudo todos os dias em casa.
O Frequentemente. Estudo alguns dias em casa.
O Normalmente. Estudo somente préximo as avaliagdes.
O Esporadicamente. Estudo poucas vezes em casa.

O Nunca. N3o estudo em casa.

12 - Vocé é tratado por seus colegas com respeito e gentileza?
O Sempre. Todos me tratam muito bem.
O Frequentemente. Poucas vezes me trataram com desrespeito.
O Normalmente. Alguns colegas ja me trataram com desrespeito.
O Esporadicamente. Ocorreram varias situacdes de desrespeito para comigo.

O Nunca. Meus colegas nao me respeitam e nao me tratam bem.

13 - Vocé trata seus colegas com respeito e gentileza?
O Sempre. Respeito todos os meus colegas.
O Frequentemente. Respeito quando sou respeitado.
O Normalmente. Ja ocorreram situacdes em que desrespeitei algum colega.
O Esporadicamente. Ocorrem situagées em que perco o controle.

O Nunca. Nao me relaciono bem com meus colegas de turma.

14 - Como vocé tem usado o celular em sala de aula?
O Sempre. Uso o celular em todos os momentos da aula, pois n3o consigo controlar.
O Frequentemente. Uso o celular em varios momentos da aula.
O Normalmente. Uso o celular nos momentos livres da aula.
O Esporadicamente. Uso o celular somente quando os professores permitem.

O Nunca. N3o trago o celular ou o mantenho desligado durante as aulas.

15 - Como vocé avalia seu rendimento no IFG até este momento?
© Otimo. Consegui étimas notas em todas as disciplinas.
O Muito bom. Consegui alcangar as médias previstas para as disciplinas.
O Regular. Ndo consegui alcangar as médias em algumas disciplinas.
O Insatisfatério. Estou com varias notas abaixo da média.

O Ruim. N3o consegui alcancar as médias em nenhuma disciplina.



COM RELAGAO A SUA FAMILIA

16 - Vocé tem o apoio da sua familia para o estudo no IFG?
0Sim. Minha familia me ajuda em tudo que preciso com relagio aos estudos.
O Parcialmente. Minha familia ajuda somente quando solicito.

ONao. Minha familia ndo me apoia nos estudos.

17 - Seus pais ou responsaveis acompanham seu desenvolvimento no IFG?
O Sim, Meus pais acompanham e sabem de tudo sobre meu desempenho no IFG.
O Parcialmente. Meus pais sao informados do meu rendimento somente nas reunides.

O Ndo. Meus pais ndo acompanham e nao se interessam pelo meu desempenho no IFG,

18 - Sua familia encontrou alguma dificuldade financeira para a sua manutencgo no curso?
0O Sim, Temos bastante dificuldade financeira para permanecer no IFG.
OParcialmente. Temos algumas dificuldades financeiras, mas recebi o auxilio,

O Nao. Nenhuma dificuldade financeira para me manter.
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COM RELAGAO A SUA TURMA

19 - Vocé considera sua turma unida?
O Sim. Minha turma sempre mantem atitudes de uniao e respeito.
O Parcialmente. Existem alguns momentos de conflitos.

O Nao. A turma nao é unida em nenhum momento.

20 - Vocé considera que sua turma é participativa nas aulas?
O Sim. Todos os alunos sdo concentrados nas aulas e participam com perguntas e atividades.

O Parcialmente. Somente alguns alunos sdo concentrados nas aulas e participam com perguntas e

atividades.

O Nao. A participagio nas aulas é muito pequena.

21 - O relacionamento entre os colegas da sua turma contribui para que todos possam aprender?
O Sim. Existe o respeito e auxilio quanto as dividas e dificuldades dos colegas.
O Parcialmente. Em alguns momentos ocorrem criticas que interferem na aprendizagem.

O Nao. Os colegas que possuem mais dificuldades sao ignorados ou criticados pela turma.

22 - 0 nivel de conversas paralelas durante as aulas tem prejudicado o ensino e a aprendizagem?
O Sim. A conversa da turma atrapalha todas as aulas.
O Parcialmente. A conversa da turma atrapalha somente em algumas aulas.

© Nao. A turma nao conversa durante as aulas a ponto de atrapalhar.

23 - Existe muita competicdo entre os alunos da sua turma?
O Sim. Minha turma é muito competitiva.
O Parcialmente. As vezes ocorrem competig¢bes entre alguns alunos.

O Nao. As atitudes dos alunos sdo sempre de cooperagdo.

24 - Ocorrem situagdes de desrespeito entre colegas em sua turma?
O Sim. Os colegas estdo sempre se desrespeitando com brigas ou brincadeiras indevidas.
O Parcialmente. Algumas vezes ocorrem atitudes de desrespeito entre os colegas.

O Nao. Nunca ocorreu situacio de desrespeito entre colegas.

25 - Ocorrem situagdes de desrespeito de aluno para com professor em sua turma?
O Sim. Sempre ocorrem situagdes de desrespeito pelos professores.
O Parcialmente. Algumas vezes ocorrem atitudes de desrespeito com os professores.

O Nao. Nunca ocorreu situacio de desrespeito aos professores.
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26 - O IFG correspondeu as suas expectativas?
O Sim. Funciona exatamente como eu esperava.
O Parcialmente. Alguns aspectos ndo correspondem ao que eu esperava.

© Nao. Em nada corresponde ao que eu esperava.

27 - Vocé tem conseguido se adaptar ao ritmo do IFG (estudo em tempo integral, ensino médio e técnico juntos)?
O Sim. Consegui me adaptar rapidamente ao ritmo do IFG.
O Parcialmente. Ainda tenho dificuldade de adaptagdo ao ritmo do IFG.

© N3o. E muito dificil seguir o ritmo do IFG.

28 - Vocé sente que a falta de alguns contetidos do Ensino Fundamental afetam sua aprendizagem no IFG?
O Sim. Todas as disciplinas exigem contelidos anteriores que n3o aprendi.
O Parcialmente. Somente algumas disciplinas exigem contelidos anteriores que nio aprendi.

O Nao. A falta de conhecimento de contetidos anteriores nao me atrapalha na aprendizagem de nenhuma
disciplina.

29 - Vocé esta satisfeito com a drea técnica do curso?
O Sim, me identifiquei totalmente com a area técnica.
O Parcialmente, ndo tenho afinidade com algumas disciplinas do curso técnico.

O N3o, se pudesse escolheria outra area.

30 - Quais as disciplinas que vocé mais encontrou dificuldades neste bimestre? Questio de miiltipla escolha.
[ Disciplinas da area de exatas (Matematica).
[ Disciplinas da area de Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica, Fisica).
O Disciplinas da drea de Linguagens. (Portugués, Inglés, Espanhol, Artes, Educacio Fisica).
O Disciplinas da drea de Humanas (Histéria, Geografia, Filosofia, Sociologia).

U Disciplinas técnicas do Curso (Informatica, Edificagdes e Quimica).

31 - Qual o principal fator a que vocé atribui seus bons resultados neste bimestre?
O Pessoal. Esforgo individual para alcangar os resultados.
O Turma. A ajuda e colaborag¢do da turma para a aprendizagem.
O Docentes. O trabalho dos professores (qualidade das aulas, assisténcia aos alunos).
O IFG. Auxilios financeiros, monitorias, apoio pedagégico.

O Pais. Acompanhamento dos pais e cobranca de resultados.

32 - Qual o principal fator a que vocé atribui seus resultados ruins neste bimestre?
O Pessoal. Falta de esforgo individual para alcangar os resultados.
O Turma. Falta de ajuda e colaboragdo da turma para a aprendizagem.
O Docentes. Trabalho insatisfatorio dos professores (qualidade das aulas, assisténcia aos alunos).

O IFG. Falta de auxilios financeiros, monitorias, apoio pedagogico, Curso (nimero excessivo de disciplinas,
falta de afinidade com a area técnica do curso).

O Pais. Falta de acompanhamento dos pais e cobrancga de resultados.
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33 - Vocé considera que o numero de disciplinas durante o ano letivo atrapalha seu desempenho?
O Sim. Nao consigo me dedicar o suficiente a todas as disciplinas.
O Parcialmente. A quantidade de disciplinas atrapalha no estudo de algumas.

O Nao. A quantidade de disciplinas ndo interfere nos resultados.

34 - As metodologias utilizadas pelos professores facilitam a aprendizagem?
O Sim. Os professores utilizam métodos variados e interessantes.
O Parcialmente. Somente alguns professores utilizam métodos variados e interessantes.

O Nio. Os professores nao diversificam as aulas e usam métodos desinteressantes.

35-Alinguagem que o professor utiliza na explicagio facilita a compreensio dos contetidos?
O Sim. Consigo compreender as explica¢oes de todos os professores.
O Parcialmente. Alguns professores utilizam uma linguagem que niao compreendo.

O Nio. A linguagem que os professores utilizam dificulta minha compreensdo.

36 - Voceé considera que os professores e/ou servidores tratam os alunos com respeito?
O Sim. Os alunos sao tratados com respeito pelos professores efou servidores.
O Parcialmente. Ja ocorreram atitudes de desrespeito por professores e/ou servidores.

O Nao. Os professores efou servidores nao respeitam os alunos.

O Sim. Os eventos que participei no IFG me ajudaram na aprendizagem.
O Parcialmente. Somente alguns eventos foram importantes para o meu desempenho.

O Nao. Nenhum evento contribuiu para meu desenvolvimento no IFG.

38 - Vocé considera que sua turma recebe as orientagdes necessarias pela Coordenagio de Curso?
O Sim. Tudo que a turma necessitou foi bem orientada.
O Parcialmente. Algumas situacdes ndo foram orientadas.

O Nao. Nunca recebemos orientacdes da Coordenacao de Curso.

39 - Vocé recebeu alguma orientagao por parte da Coordenacao de Apoio Pedagogico ao Discente neste

bimestre?
O Sim, fui convidado(a) pelos servidores.
O Sim, eu procurei atendimento.
O Nio, fui convidado(a), mas nio compareci.

O Nao, ainda nido fui convidado(a).



APENDICE M - AVALIACAO DO FORMULARIO PEDAGOGICO
DIAGNOSTICO E ACOMPANHAMENTO DISCENTE

AVALIACAO DO FORMULARIO PEDAGOGICO
DE DIAGNOSTICO E ACOMPANHAMENTO DISCENTE 22 ETAPA

Por favor, reglstre o sua opinifo:
1- A contribuicio das infermacBes para o melhor conhecimento do aluno foi;

[ )Excelente | )5atisfatéria {  JRegular [ Jlnsatisfatdria
2 = A contribuicdo das informagfes para as discussbes sobre a turma foi:
[ )Excelente [ |Satisfatéria ( JRegular [ Jinsatisfatéria
3- A contribuicdo das informacBes para a proposicio de intervengdes individuais e coletivas fol;
[ )Excelente [ |Satisfatéria ( |Regular [ Jinsatisfatdria
4 - A metodologia utilizada para a divulgacio das informagdes:
a) Pelo e-mail foi: | ) Excelente | )Satisfatdria | JRegular | )Insatisfatorio
b) pelo Conselho de Classe foi: | ) Excelente ( [Satisfatdria [ JRegular [ )Insatisfatéria
5- Sugesties:
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ANEXO A - TERMO DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
DA UFG

UFG - UNIVERSIDADE Plaboforma
! FEDERAL DE GOIAS  @<@rosi
— |

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQLISA

Titulo da Pesquisa: PERMANENCIA E EXITO MA EDUCAC AQ PROFISSIONAL INTEGRADA AD ENSIND
MEDIO: O CASD DO IFG CAMPUS URLIACU.

Pesquisador: MARCZILENE DIAS BERUNO DE ALMEIDA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAMAE: T5017517.9.0000 5083

Instituic o Proponente: Cantro de Ensing e Pasquisa Aplicada a Educacio

Patrocinador Principal: Financamento Priprio

DADOS DO PARECER

Mumers do Parecer: 2368355

Apresentagio do Projeto:

O presente projeto visa buscar a dentificago de elementos comuns aos discentes que permanacam &
alcangam o &éxito no IFG Campus Unuagu, para o apontaments de medidas preventivas e remediadoras da
evasho e fracasso escolar, Para tanto, sera faeita a aplicagho de quastionarios semiestruturados que serdo
norteados por uma analise de artigos e textos a respeito do tema e das panticipagbes dos sujeitos da
pasquisa. Os resultados obtidos possibiitarfo delimitar fatores externos @ intemos fundamentas, que
podem ser dewrminantes ou exercer influéncia na decisiio pela permanéncia e conclusio do discente no
curso. A partir destes dados, criar-se-a um formulano eletranico de diagnastico & acompanhameanta dos
discentes, gue deverd ser aplicado aos estudantes na fase nmical de seu ngresso na INstuicdo @ ao final
dos trés primeinos bimestres lketivos, a fim de identificar os pontos fortes e pontos frageis apresentados pelos
Masmas concarnantes a parmanancia e axito. Os fatores apresantados servirdo como base para o
envidaments de estratigias pedagdgicas ou assistencias dos educadones, gestores @ equipes de apoo ao
ENsing & pais ou responsaveis.

Objetivo da Pesquisa:

Objetvo Primaria; Criar um formulario pedagdgico eletrdnico de disgndstico e acompanhamento do discente
ngressans na Educacho Profissional Imegrada ao Ensino Médio, baseado nos gementos dentificados que
ocontibuem para a permanéncia e éxio do estudante no curso, a fim

Endorego; Prddo da Reltoia Téarma Cx Postal 131

Balmo: Campus Samambaa CEP: 74004-970
UF: GO Mundcipio: GOWMIA
T bolone ; (E2EE21-1215 Fax: {82)3521-1183 E-mail: oap oo usg g mail oom
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de fornecer subsidios para a escolha das intervengdes adequadas que impedirio seu abandono ou
reprovagag,

Objetive Secundano: - Evidenciar o8 caminhos do sucesso, através do levantimento dos aspactos comuns
antra OF jOVens que ingressam, parmanacem & concluam a Educacho Profiesional Técnica integrado ao
Ensing Madio. - Propiciar mecanismos de acompanhamento pedagdgico e social ao discente desde seu
ingressa na Instituigio de ensing. - Subsidiar o trabalho de docentes, equipes pedagagicas e pais
concarnente 4z estratégias de incentive 4 permanéncia @ &xito dos estudantes.

S

Cortiraigho 80 Pamdar 2 388 355

Avaliacho dos Riscos e Baneficios:

Como beneficios apontam-se fatores que poderbo atenuar ou fortalecer a decisio de permanéncia € o
akzance do éxito do estudanta no cursa, por maio de instrumentas que melharem a condigho do aluna no
campus |FG.

como riscos, apontam-se Constrangimento dos participantes ao responder as perguntas dos
questionarios. Omissio de informagdes pelos estudantes pesguisadas, podendo apresantar interferéncias
nas resultados da pesquisa

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesguisa:

Pesquisa relevants social & academicamente. Sugere um resultado pratico bastante eficaz para os
participantes da pesquisa.

Consideractes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria;

Apresentam-3 como documentos: Informagdes basicas, termo de anuéncia, TALE, TCLE pais, alunos,
profassores, servidores, cronagrama,folha de rasto, temao de compromissa resumo canta de apresentacho,
projeto de pasquisa,

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Apds analize dos documentos postados somos favoraves 4 aprovacio do presente protocolo de pesquiza,
smj deste Comité.

Consideragdes Finais a critério do CEF:

Infarmamaos que o Comitd da Etica em Pesquisa/CEP-UFG considera o prasante pratocols APROVADO, o
mesma fol considerado em acordo com o3 principios étcos vigentes, Reiteramos a importanca deste
Paracer Consubstanciado, & lembramas que ofa) pesquisadon(a) responsavel devera encaminhar ag CEP-
UFG o Relaténo Final baseado na conclusdo do estudo @ na incdénca de publicagdes decormantes deste,
de acordo com o disposto na Resolugio CNS n. 46612, O prazo para entrega do Relatdrio & de até 30 dias
apds o encemaments da pesquisa, pravista para margo

Enderego; Prado da Reloia Térma Cx Postal 121

Babre: Campus Samambaa CEP: 74009-970
UF: GO Mundgiplo: GOIMIA
Telefone: (25211215 Fax: (62)3521-1183 E-mall: cap prp uggmail com
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de 2019

Este parecer fol elaborade baseado nes documentos abaixe relacionades:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagho
Infarmaches Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 1102017 Ao
do Projeta ROJETO 984203 pdf 12:02:32
Cutros carta_de_encaminhamenio pdf 12017 | MARCILENE DIAS Aceaito
12:01:30 | BRUND DE

TCLE / Termos de | TALE aluna. pdf 112017 |MARCILENE DIAS Acato

Azsertimento / 113404  |BRUKND DE

Justificativa de ALMEIDA

Ausancia

Cronograma CRONOGRAMAT pdf 1112017 | MARCILENE DIAS Acato
111714 [BRUND DE

Folha de Rosto falha_de_rasto pdf 02092017 | MARCILENE DIAS Acaito
16:05:00  [BRUND DE

Declaraciio de Temno_compromissa jpg 29082017 | MARCILENE DIAS Aceito

Pesquisadoras 14:26:07 | BRUND DE

TCLE / Termos de | TCLE pars alunas.pdf 29082017 |MARCILENE DIAS Aot

Assartimanto / 14:23:34  [BRUNO DE

Justificativa de ALMEIDA

Auséncis

Outros Fesuma. pdf 290082017 | MARCILENE DIAS Ao
14:20008  [BRUND DE

Outros carta_apresantacan jpg 29082017 |MARCILENE DIAS Acato
14:19:15 | BRUND DE

Cutros Temna_anuancia jpg 29082017 |MARCILENE DIAS Aceito
14:17:29  |BRUND DE

Projeto Detalhado / | Projeto_de_Pesquisa_PPGEEB_Cepae | 20082017 [MARCILENE DIAS | Acsto

Brochura _UFG. pedf 14.08:55 |BRUNO DE

Investigadaor ALMEIDA

TCLE f Termos de | TCLE_pais pdf 2082017 |MARCILENE DIAS Acato

Assantimanto / 13:54:36 [BRUND DE

Justificativa de ALMEIDA

Ausancia

TCLE f Termos de | TCLE_servidor pdf 2082017 |MARCILENE DIAS Aceito

Assentimants / 13:51:37  |BRUND DE

Justhcativa de ALMEIDA

| ALSSNCIa

TCLE { Temmos de | TOLE_professor pdf 2082017 | MARCILENE DIAS Aceto

Assartimanto / 13:51:08 |BRUNO DE

Justihicativa de ALMEIDA

Ausdnca

Enderepo: Préda da Relfoda Tarma Cx Posta 111
Baimg: Campus Samambaa

UF; GO Mundcipio: GOBNIA
Telefons: (B2QR521-1215 Fax: (62)3521-1183

CEP: T4.004-870
E-mail: ©ap prp U Egmail com
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Cortiruncho do Pascer 2 358 355
TCLE / Temmos de | TCLE_alunopdf 290082017 [MARCILENE DIAS Aot
Assentimento / 13:47:42 | BRUND DE
Justificativa de ALMEIDA
Ausencia
Cronograma CRONOGRAMA pof 29082017 [MARCILENE DlAS Aceito

13:34:00  |BRUND DE

Situagio do Parecer:

Apravada
Mecessita Apreciacio da CONEP:

Maa

GOIANIA, OF de Novambe da 2017

Assinado por:
Jodo Batista de Souza
(Coordenadaor)

Endorego; Prédo da Reioda Térma Cx Posta 131

Balmg: Campus Samambaa CEP: 74.004-870

UF: GO Municiplo: GOAMNIA

Talefone: (B2R521-1215 Fax: (E2)3521-1183 E-mail: oap prpi ulyfgmail com
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA PARA REALIZACAO DA PESQUISA NO

IFG

MINISTERIO DA EDUCACAO . .
B8 INSTITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

HE8 Goiss DE GOIAS
BE  cimpusUriagu CANEUSURUACY

TERMO DE ANUENCIA

Eu, Lconne Borges Evangelista, abaixo assinado, responsavel pelo Instituto
Federal de Educagdio, Ciéncia ¢ Tecnologia de Goias — Campus Uruagu, situado no
municipio de Uruagu, autorizo a realizagio do estudo “PERMANENCIA E EXITO
NA EDUCACAO PROFISSIONAL INTEGRADA AO ENSINO MEDIO: O
CASO DO IFG URUACU™, a ser conduzido pelas pesquisadoras Marcilene Dias
Bruno de Almeida (mestranda), CPF 782.401.581-53 e Dr*, Gene Maria Vicira Lyra
Silva (orientadora), CPF 518.173.907-59. Fui informado pela responsiavel do estudo
sobre as caracteristicas e objetivos da pesquisa, bem como das atividades que seriio
realizadas na institui¢fio a qual represento.

Esta instituigdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituigiio
coparticipante do presente projeto de pesquisa ¢ de secu compromisso no resguardo da
seguranga ¢ bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de
infraestrutura necessdria para a garantia de tal segurancga ¢ bem-estar. |

Uruacgu, 29 de agosto de 2017.

PESQUISADORAS:
Marcilene Dias Bruno de Almeida (mestranda) CPF 782.401.581-53
Prof. Dra. Gene Maria Vieira Lyra Silva (orientadora) - CPF 518.173.907-59

Rua 64, esq. ¢/ Rua 11, s/n, Expansio Parque Lago. CEP: 73813-816. Formosa — GO.
Fone: {(61) 3642 9450
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