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RESUMO

SANTOS, Brendah Souza. Literatura e Biologia: aplicacio da lei n° 10.639/03 a partir da
Pedagogia Historico-Critica. 2026. Dissertacdo. Mestrado Profissional em Educacdo para
Ciéncias e Matematica - Instituto Federal de Goias, Jatai, 2026.

Esta pesquisa discute as contribuigdes da articulagdo entre Literatura Negra com as obras
Quarto de Despejo: diario de uma favelada (Jesus, 2022), Pequeno Manual Antirracista
(Ribeiro, 2019), e o ensino de Biologia no Ensino Médio a partir da construgdo historica do
racismo no Brasil em estigmas pseudocientificas. O estudo teve como objetivo analisar como
uma Proposta Didatica (PD) fundamentada na Pedagogia Historico-Critica (PHC) pode
promover uma educagdo antirracista por meio de reflexdes criticas acerca do racismo estrutural,
das desigualdades sociais e da valorizacdo de saberes historicamente marginalizados, em uma
abordagem decolonial. Trata-se, assim, de uma pesquisa de desenvolvimento, orientada por
meio da aplicacdo de uma Proposta Didatica (PD) e da analise dos dados produzidos pelos/as
estudantes, com o apoio da Analise Textual Discursiva (ATD) segundo Moraes ¢ Galiazzi
(2016). A fundamentagdo teodrica dialoga com autores como Saviani (2021) por meio dos cinco
momentos explicitados na Pedagogia Historico-Critica (PHC), e materializados pela didatica
estruturada por Gasparin (2012). Nesse contexto, os resultados evidenciaram avangos nas
compreensodes dos/as estudantes acerca das relagdes étnico-raciais, do racismo estrutural e das
desigualdades historicamente construidas. Conclui-se que a articulacdo entre Literatura Negra
e Biologia por meio dos cinco momentos segundo a PHC pode contribuir para praticas
pedagdgicas antirracistas e para a formacao critica dos/as alunos/as ao promover a socializagao

do conhecimento historicamente acumulado e sua relagao com a realidade social.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003; Literatura Negra; Ensino de Biologia.



ABSTRACT

SANTOS, Brendah Souza. Literatura e Biologia: aplicacio da lei n° 10.639/03 a partir da
Pedagogia Historico-Critica. 2026. Dissertacdo. Mestrado Profissional em Educacdo para
Ciéncias e Matematica - Instituto Federal de Goias, Jatai, 2026.

This research discusses the contributions of the articulation between Black Literature, through
the works Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada (Jesus, 2022) and Pequeno Manual
Antirracista (Ribeiro, 2019), and the teaching of Biology in High School, based on the historical
construction of racism in Brazil and its pseudoscientific stigmas. The study aimed to analyze
how a Didactic Proposal (DP), grounded in Historical-Critical Pedagogy (HCP), can promote
anti-racist education through critical reflections on structural racism, social inequalities, and the
valorization of historically marginalized knowledge within a decolonial approach. Thus, this is
a development research study guided by the implementation of a Didactic Proposal and by the
analysis of the data produced by the students, supported by Discursive Textual Analysis (DTA),
according to Moraes and Galiazzi (2016). The theoretical framework is based on authors such
as Dermeval Saviani (2021), through the five moments proposed in Historical-Critical
Pedagogy and materialized in the didactic structure developed by Jodo Luiz Gasparin (2012).
In this context, the results revealed advances in the students’ understanding of ethnic-racial
relations, structural racism, and historically constructed inequalities. It is concluded that the
articulation between Black Literature and Biology through the five moments of Historical-
Critical Pedagogy can contribute to anti-racist pedagogical practices and to the critical
formation of students by promoting the socialization of historically accumulated knowledge

and its relationship with social reality.

Keywords: Law 10.639/2003; Black Literature; Biology Teaching.
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1. INTRODUCAO

O ensino da cultura afro-brasileira ¢ obrigatorio na educagao basica, de acordo com a Lei
n°® 10.639/03. O segundo paragrafo do Art. 26A, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB) n°® 9394/96 (Brasil, 1996), alterado pela Lei n° 10.639/03, estabelece que os “contetidos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras™.
Com isso, espera-se evidenciar a histdria brasileira e fomentar discussdes sobre pertencimento
e reconhecimento dos/as alunos/as sobre nossas raizes culturais. Apesar de disciplinas como
Artes, Literatura e Histéria serem as mais requisitadas para fomentar as discussodes, outras
disciplinas também podem e devem promover a conscientizagdo de questdes étnico-raciais de
forma interdisciplinar, como a Biologia, por exemplo.

A atuacdo como docente, na rede estadual de Ensino Médio como professora temporaria
de Lingua Portuguesa, me provocou varios questionamentos relacionados a implementacao da
Lei n® 10. 639/03. Nesse contexto escolar, observei que a Literatura Negra e os contetidos
étnico-raciais sdo pouco ou superficialmente abordados, ndo sendo trabalhados de maneira
efetiva, direcionada e intencionada como estabelecido pela Lei n°® 10.639/03. Pensar em
metodologias de desconstrucdo de esteredtipos dentro da sala de aula ¢ essencial para a
formag¢do do/a aluno/a do ensino basico, tendo em vista que a educacdo das relacdes étnico-
raciais € regida pela legislac@o brasileira e tem como finalidade a formagdo de uma sociedade
mais justa, dessa maneira, a educacao das relagdes étnico-raciais e cidadania sdo convergentes
“... pois apresentam as especificidades e reivindicacdes de parte da populagdo brasileira que
luta pelo exercicio pleno de sua cidadania” (Verrangia; Silva, 2010, p. 705). Para isso, ¢
necessario que os/as professores/as discutam medidas de enfrentamento antirracistas,
promovendo o pensamento critico do/a aluno/a. E preciso debater questdes étnico-raciais,
rememorando a histdria étnico-racial brasileira, pautada incialmente na exploragdo de corpos
negros e indigenas para a construcao do Brasil, e de que maneira o racismo resiste até os dias
atuais.

A normalizagdo do racismo esta presente nas praticas sociais, que contribuem para a
construg¢do de subjetividades das pessoas, porque “constitui todo um imaginario social que a

todo momento é refor¢ado pelos meios de comunica¢do” (Almeida, 2011, p. 41)'. Nesse

1 N&o pactuamos com nenhuma pratica de assédio sexual ou moral que o autor tenha praticado, caso comprovado.
Compreendemos o valor da obra e que essa representa uma area de estudo que vem se fortalecendo socialmente
em ambito nacional.
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sentido, sdo reforcados discursos discriminatorios e exclusivistas que padronizam e favorecem
corpos brancos em propagandas televisivas, em produtos culturais massificados como novelas,
com o desenvolvimento das tecnologias digitais, a presenca do preconceito algoritmico e, além
disso, no estudo e ensino de obras eurocéntricas na escola.

A partir da problematica descrita até aqui, desenvolveu-se a pesquisa de mestrado,
intitulada Literatura Negra e Biologia: aplica¢do da Lei n° 10.639/03 a partir da Pedagogia
Historico-Critica, no ambito do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo, Ciéncias e
Matematica do Instituto Federal de Goids - Campus Jatai (IFG), a fim avaliar o potencial de
uma Proposta Didatica (PD) que articula Literatura Negra e¢ Biologia fundamentada na
Pedagogia Historico-Critica (PHC), em promover uma formagdo antirracista no contexto do
Ensino Médio. Sendo a Literatura Negra uma literatura produzida por autores/as negros/as, que
escrevem a partir de suas proprias subjetividades e vivéncias, assim também, a pesquisa se
alinha ao movimento decolonial defendido por Quijano (Santos, 2009). Esse movimento
representa a producdo do conhecimento que vai contra o conhecimento do colonizador
enraizado e valido ainda na nossa contemporaneidade. A PD, nesse sentido, proporciona o
estudo das obras Quarto de despejo: diario de uma favelada (2022) e Pequeno Manual
Antirracista (2019), aliado as noc¢des de racismo estrutural e racismo cientifico. Esses conceitos
foram abordados em uma PD e fundamentados de acordo com os cinco momentos didatizados
por Gasparin (2012) na esteira de Saviani (2021), de modo interdisciplinar, articulando as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Biologia, contemplando em seu processo uma produgao de
panfletos de conscientizacdo por parte dos/as estudantes.

A utilizacdo de conceitos como racismo estrutural ¢ necessaria para a compreensdo da
nossa Historia. O processo de colonizagdo no Brasil, subordinou pessoas negras as brancas e
extinguiu culturas e corpos africanos considerados diferentes por meio de inimeras violéncias
“com a ‘coisificagdo’ de negros e de diversas minorias dominadas e submetidas ao longo de
varios séculos, no Brasil” (Diwan, 2015, p. 10). Essa opressao inviabilizou saberes dessas
comunidades, por isso a necessidade de questionar a producao de conhecimento vigente. Além

disso, a associagdo de doengas as pessoas negras como a doenga falciforme

... reforgou os estigmas do corpo negro doente, proprios do racismo cientifico
do século XIX, e fundamentou medidas discriminatorias voltadas para pessoas
negras nos Estados Unidos e no Brasil, no que diz respeito a acesso a trabalho,
saude e educagdo, em especial entre as décadas de 1930 a 1940 (Sepulveda;
Rodrigues; Sanchez-Arteaga, 2022, p. 821).
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Nesse sentido, o racismo estrutural pode ser observado por meio de microagressdes
direcionadas a populag@o negra, em agdes coletivas e inconscientes que foram naturalizadas no
cotidiano do Brasil, em que a dominagao racial ¢ “[...Juma rede na qual os sujeitos brancos estao
consciente ou inconscientemente exercendo-o em seu cotidiano por meio de pequenas técnicas,
procedimentos, fendmenos e mecanismos que constituem efeitos especificos e locais de
desigualdades raciais” (Almeida, 2018, p. 48).

Nesse contexto, o jurista Silvio de Almeida (2019) explicita como o racismo nao se limita
as manifestagdes individuais, mas estrutura as relagdes sociais, sendo reproduzido, muitas vezes
de forma inconsciente, nas interacdes cotidianas. Nesse sentido, o conceito de racismo
estrutural, desenvolvido em sua obra Racismo Estrutural (2019), problematiza a naturalizacao
desses atos e evidencia que a sua persisténcia decorre justamente da forma como estdo
enraizados nas institui¢cdes e praticas sociais. Nessa perspectiva, € possivel compreender que a
discussdo sobre racismo ultrapassa casos isolados, pois se refere a uma logica historica e social
que sustenta desigualdades e violéncias, exigindo, assim, a reflexdo critica e posicionamento
ativo no espaco escolar e académico.

As conquistas dos movimentos sociais para a criagdo de politicas publicas, nesse sentido,
sdao imprescindiveis para questionar injusti¢as sociais como: a desigualdade e a violéncia contra
grupos marginalizados. A autora Nilma Gomes, no livro Movimento Negro educador (2018),
rememora a luta dos movimentos sociais na conquista de agdes afirmativas como a Lei n°
10.639/03, que foi essencial para possibilitar a discussdo da Historia Afro-brasileira nas escolas.
Nessa perspectiva, a lei legitima parte dessas lutas, ao propor uma reparagdo historica e
educacional frente ao silenciamento histérico e sistematico produzido por uma educagdo
eurocéntrica.

Apesar das diversas conquistas, ainda perdura no nosso pais o racismo, visto que este €
resultado de uma violéncia fundante do Brasil. Essa base serviu e ainda serve como controle
econOmico, definindo classes sociais e a ascensdo de grupos seletos a partir da exploragao do
trabalho do proletariado. Esse controle ¢ evidenciado na obra Racga pura: uma historia da
eugenia no Brasil e no mundo (2015), escrita pela historiadora Pietra Diwan, que revela como
o pensamento racista se consolidou historicamente, atravessando politicas publicas, praticas
sociais e discursos cientificos. Outrossim, a obra O espetdculo das ragas: cientistas, institui¢oes
e questdo racial no Brasil 1870-1930 (1993), de autoria da historiadora e antropdloga Lilia
Schwarcz, dialoga com o objetivo da pesquisa visto que discute as teorias raciais deterministas

e evolutivas e seus impactos na constru¢do de uma logica equivocada de superioridade racial.
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Os trabalhos de Diwan (2015) e Schwarcz (1993) permitem problematizar de que maneira
as teorias raciais foram socialmente aceitas para legitimarem hierarquias raciais, reverberando
na perpetuacao das desigualdades estruturais, aspectos diretamente relacionados as reflexdes
propostas nesta pesquisa. Enquanto as teorias raciais constituem formulagdes que classificam e
hierarquizam grupos humanos a partir da no¢do de raga, o racismo cientifico representa a
institucionalizacao dessas formulag¢des dentro do discurso cientifico, recorrendo a argumentos
biologicos para naturalizar desigualdades. Assim, favorecendo a ideia de que as desigualdades
sociais fossem percebidas como conclusdes objetivas neutras e objetivas da ciéncia, € ndo como
construcdes historicas e sociais.

Na analise dos contextos europeu e brasileiro, Diwan (2015) evidencia como a ideia de
superioridade racial serviu de base para legitimar desigualdades, justificar a exclusao de grupos
sociais considerados “indesejdveis” e sustentar ideologias racistas. Dessa maneira, discutir as
teorias raciais no Brasil ¢ essencial para problematizar o legado de um passado marcado por
tentativas de “higieniza¢do” da sociedade, refletindo sobre como essas ideias ainda reverberam
no presente, seja em praticas discriminatorias, seja em resquicios dos discursos
pseudocientificos que ainda reforcam estigmas no Brasil. Nesse sentido, ao problematizar as
formas de discriminacao historicamente impostas, torna-se possivel evocar outras maneiras de
pensar e existir a partir da producao intelectual e cultural dos povos marginalizados. Nessa
perspectiva, os aspectos da decolonialidade presentes no livro Decolonialidades na Educagdo
em Ciéncias (Monteiro et al., 2019) serdo discutidos, tais como: a desnaturalizagao da ideia de
ciéncia neutra, universal e superior; o reconhecimento dos saberes historicamente
subalternizados; e a problematizacdo do carater estrutural da opressdo que atravessa a
constituicdo dos sujeitos.

A obra Epistemologias do Sul (Santos, 2009)* é aliada ao conceito de colonialidade do saber
em Anibal Quijano. Esse conceito se refere ao processo histérico pelo qual o conhecimento
europeu moderno foi imposto como universal, racional e superior, a0 mesmo tempo em que
outros modos de conhecer foram silenciados, deslegitimados ou eliminados. Esses
pesquisadores/as ndo apenas revelam a persisténcia de estruturas coloniais, mas também
apontam caminhos de ruptura e reconstru¢do do conhecimento, evidenciando que outras
epistemologias podem e devem ocupar o espago académico e social. As producdes destacadas,

assim, desmontam e evidenciam o processo cruel de coisificacdo do sujeito negro a partir de

2 Nio pactuamos com nenhuma pratica de assédio sexual ou moral que o autor tenha praticado, caso comprovado.
Compreendemos o valor da obra e que essa representa uma area de estudo que vem se fortalecendo socialmente
em ambito internacional.
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sua nomeagdo (negro/a) que foi construido de maneira negativa e subordinatdria a partir do
periodo de colonizagao.

Essa construgdo nao se trata de uma heranga restrita ao passado, mas sim revela-se como
um mecanismo de poder que atravessa séculos e ainda repercute nas formas de reconhecimento
social e politico no presente. Refletir sobre esse processo, entdo, ¢ fundamental para
desnaturalizar as marcas coloniais e compreender como a linguagem e as categorias sociais
foram mobilizadas para sustentar desigualdades. A decolonialidade, nesse sentido, promove
saberes emancipatorios ao legitimar epistemologias outras, como: indigenas, africanas, afro-
brasileiras, populares e tradicionais, muitas vezes silenciadas ou marginalizadas. Essa
perspectiva, portanto, ¢ importante para refletir sobre o curriculo escolar, esse que ainda
permanece eurocéntrico. Nesse sentido, o livro Pequeno Manual Antirracista (Ribeiro, 2019)
também constitui um dos referenciais teoricos da pesquisa, visto que a filosofa Djamila Ribeiro
propde o reconhecimento das praticas racistas nas nossas relagdes sociais e orienta estratégias
para combater o racismo no Brasil. Outrossim, a obra Quarto de Despejo: didario de uma
favelada (Jesus, 2022) oferece uma potente narrativa autobiografica que evidencia as
desigualdades sociais, raciais e estruturais vivenciadas pela populacdo negra, possibilitando a
problematiza¢do do racismo estrutural e cientifico. Essa produgdes foram abordadas na PD
desenvolvida nesta pesquisa, que analisa os limites e as possibilidades da proposta, além de
também constituir os referencial tedrico da pesquisa.

A relevancia académica desta pesquisa consiste na interdisciplinaridade entre Literatura
Negra, racismo estrutural e racismo cientifico, voltada a formacao antirracista. Nesse contexto,
o conceito de interdisciplinaridade adotado nesta pesquisa fundamenta-se nas contribuigdes
teoricas de Ivani Fazenda (2015). Nesse sentido, a relevancia social da pesquisa € contribuir
para fomentar discussdes sobre as questdes €tnico-raciais a partir da Biologia, possibilitando
estabelecer relagdes com a Literatura Negra a partir da Historia, questionando o viés cientifico
europeu e desmistificando crengas pré-estabelecidas sobre a comunidade negra. Assim,
discursos coloniais, que ainda ecoam na nossa sociedade e que se instalaram tao fortemente nas
nossas vivéncias, poderdo ser analisados e discutidos pelos/as alunos/as, compreendendo a
historia étnico-racial do nosso pais. E, para sulear (Santos, 2009) o trabalho, foi elencada a
seguinte pergunta-sintese: De que maneira a Pedagogia Historico-Critica pode possibilitar o
didlogo entre a Literatura Negra e a Biologia, ampliando a compreensao dos/as estudantes
acerca das questdes étnico-raciais?

A revisdo de literatura foi apoiada em diversos artigos acerca do racismo cientifico

encontradas na Revista de Ensino de Biologia (RenBio) vinculada a Associagdo Brasileira de
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Ensino de Biologia— SBEnBio com destaque especial para o dossi€ tematico de 2022, que retine
contribui¢des voltadas as relagdes étnico-raciais, a Educa¢do em Ciéncias ¢ a formagao
antirracista. Esses artigos foram fundamentais para a discussao da articulacao entre a Biologia
e o ensino sobre as relagdes étnico-raciais, com a sugestdo e a integracao de conteudo para
proporcionar a aprendizagem dos/as estudantes a fim de promover um ensino interdisciplinar e
antirracista. Além disso, a revisdo de literatura também contemplou 10 (dez) revistas
académicas sobre literatura e decolonialidade localizadas em sites como Google Académico e
periodicos da Capes, a fim de fortalecer a critica ao curriculo geralmente eurocéntrico abordado
nas escolas e a necessidade de proporcionar o ensino da Literatura Negra ¢ feminina. A
organizag¢do dessa revisao também contemplou obras e artigos de Dermeval Saviani e Jodo Luiz
Gasparin para a pesquisa acerca da PHC.

As palavras-chave usadas para a sele¢do dessas revistas foram: Literatura, Literatura
Negra, Biologia e Lei n°10.639/03. No decorrer do aprofundamento da busca, a palavra-chave
interdisciplinaridade foi incluida para ampliar as buscas sobre metodologias e pesquisas que
fomentam a Lei n°10.639/03 nas escolas. Essa alternativa foi pensada para aprofundar a
perspectiva que esta sendo construida na academia, a fim de promover a educacao decolonial e
a Biologia em conjunto dentro da sala de aula. Dentre os trabalhos encontrados, foram lidos
artigos submetidos na revista RIAEE (Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao) na
qual foi delimitado o artigo de revisdo bibliografica: “Formagdo de professores de ciéncias
para as relagoes étnico-raciais: uma revisdo sistemdtica da literatura”. Esse ultimo, sendo um
artigo de revisdo de literatura, possibilitou o encontro de mais 10 artigos que se relacionam com
o trabalho realizado pela professora Dra. Nilma Gomes.

A professora e doutora Nilma Gomes ¢ reconhecida pelas produgdes sobre a contestacao
dos curriculos escolares, além de seu trabalho e pesquisa sobre a formagao de professores para
a diversidade étnico-racial, movimentos sociais e¢ educacdo, relacdes raciais, diversidade
cultural e género. A pesquisadora ¢ imprescindivel para a discussdo, visto que em seu livro
Movimento Negro educador (2018) ela descreve e discute a importancia do movimento social
para que os direitos da populagdo sejam exigidos e compartilhados com a comunidade e que foi

essencial para a posterior articulagdo da Lei n® 10.639/03.

O Movimento Negro conquistou um lugar de existéncia afirmativa no Brasil.
Ao trazer o debate sobre o racismo para a cena publica e indagar as politicas
publicas e seu compromisso com a superagao das desigualdades raciais, esse
movimento social ressignifica e politiza a raga, dando-lhe um trato
emancipatorio e nao inferiorizante (Gomes, 2018, p.21).
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Esse debate foi essencial para a conquista da referida lei, visto que segundo Gomes
(2018, p.109) “esta ¢ mais uma conquista do processo de reeducacdo e de construgdo de saberes
realizado pelo Movimento Negro”. Essa conquista nao apenas reafirma a relevancia da luta por
uma educacdo antirracista, mas também orienta os caminhos desta pesquisa ao destacar a
necessidade de compreender como esses processos historicos e sociais sdo apreendidos pelos/as
estudantes.

Por fim, a PD contempla o estudo das obras referidas acima, sendo elas as de Jesus (2022)
e Ribeiro (2019), debatidas com base nas teorias raciais. Em sequéncia, esse produto foi
aplicado no primeiro ano do Ensino Médio fundamentado na PHC conforme Saviani (2021).
Para o tratamento dos dados, foi adotado como referencial a Andalise Textual Discursiva (ATD),
segundo Moraes e Galiazzi (2016), mas também assume a abordagem critica orientada pelo
materialismo historico-dialético. Essa analise, inserida no campo da pesquisa qualitativa,
organiza-se em trés movimentos articulados: inicialmente, busca-se compreender o fendmeno
em sua totalidade; em seguida, procede-se a descricdo sistematica do material; e, por fim,
evidenciam-se os elementos essenciais que emergem desse processo, em um exercicio dialético
de interag¢do entre método e objeto.

A ATD e o materialismo historico-dialético, dessa forma, sdo aplicados como estratégias
de interpretacdo dos dados, possibilitando a reconstru¢do de conhecimentos € a compreensao
critica dos temas investigados, mas também orientam a analise acerca do racismo estrutural e
do racismo cientifico, permitindo identificar como esses conceitos sdo apropriados,
reelaborados e significados no processo educativo, considerando as contradi¢des sociais.

Na proxima se¢do encontram-se o objetivo geral e os objetivos especificos que serdo
apresentados de forma a orientar o desenvolvimento da pesquisa, sendo compreendidos no

decorrer da sua estrutura.
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2. OBJETIVOS

Nesta se¢do, sdo descritos o objetivo geral e os objetivos especificos determinados para a

estruturacao da pesquisa.

2.1 Objetivo geral
Analisar o potencial de uma Proposta Didatica que articula Literatura Negra e Biologia,
fundamentada na Pedagogia Historico-Critica, para a promo¢ao de uma formagdo antirracista

no contexto do Ensino Médio.

2.2 Objetivos Especificos

Os objetivos especificos desta pesquisa consistem, primeiramente, em (1) elaborar uma
intervengdo por meio de uma PD, segundo Gasparin (2012), de carater interdisciplinar,
integrando a Literatura Negra ¢ a Biologia, de modo a contemplar reflexdes que promovam um
processo de ensino-aprendizagem acerca das relagdes étnico-raciais, tendo como base os
pressupostos da PHC e configurando, assim, o produto educacional. A partir dessa proposta,
pretende-se (2) analisar como a articulacao entre Literatura Negra e Biologia, na perspectiva da
PHC, contribui para a problematizagdo do racismo estrutural no contexto escolar. Por fim,
busca-se (3) identificar manifestacdes de ampliacdo da consciéncia critica dos/as estudantes a
partir das atividades, as quais envolvem tanto a produ¢do de panfletos pelos/as estudantes
quanto a analise de suas atitudes e dialogos ao longo da proposta interdisciplinar. A verificagao
dessas manifestagdes ¢ realizada a luz da PHC tendo como base o materialismo historico-

dialético, buscando identificar compreensdes relacionadas as contradigdes sociais.
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3. FUNDAMENTACAO LEGAL E TEORICA

No decorrer deste capitulo, encontram-se elementos de base legal, historica e tedrica que
foram fundamentais para a estruturagao da Lei n® 10.639/03. Sera ressaltada a importancia dos
movimentos sociais para articular reivindicagdes de forma coletiva, promovendo mudancgas
estruturais ao questionar padrdes de poder, desigualdades e injusticas, buscando, assim,
ampliar direitos e construir uma sociedade mais justa e democratica. Ademais, sera discutida
a PHC enquanto fundamentacdo tedrica essencial para a estruturagdo da pesquisa ¢ a
necessidade da interdisciplinaridade para promover o didlogo sobre racismo estrutural e

racismo cientifico, pelo viés da Literatura Negra e estudos de Biologia.

3.1 Mais de duas décadas da Lei n° 10.639/03 e sua efetivacio nas escolas

O entendimento dos saberes produzidos socialmente ¢ essencial para reconhecer as
formas de dominagdo social. Nesse sentido, surge a necessidade dos movimentos sociais a fim
de reivindicar os direitos e as necessidades do povo negro. O Movimento Negro, que surgiu a
partir do século XX, foi essencial para as conquistas que hoje sdo resguardadas como as
politicas publicas de igualdade racial. Esse movimento estruturado pelo ativismo intenso se
caracteriza pelas “[...]mais diversas formas de organizagao e articulagdo das negras e dos negros
politicamente posicionados na luta contra o racismo e que visam a superagdo desse perverso
fendmeno na sociedade” (Gomes, 2018, p.23) e tinha como objetivo ressignificar e politizar o
conceito de raga a fim de promover a emancipagao social.

Considerando a necessidade de promover saberes que problematizassem aqueles ja
produzidos, especialmente diante da ampla disseminag@o da desigualdade racial no século XIX,
marcada pela producdo de teorias raciais no Brasil e pela implementacdo de politicas de
branqueamento, torna-se fundamental a revisdo critica desses discursos. Nesse sentido, o
Movimento Negro teve como preocupagcdo a construcdo de saberes desenvolvidos pela
populacdo negra, a didspora africana e as relagdes raciais. Essa iniciativa foi necessaria para o
debate sobre as teorias raciais europeias, que se fundamentavam na justificativa da hierarquia

social e da dominagdo colonial como meios de manutengao do controle ideoldgico e econdmico.

Esse movimento social trouxe as discussdes sobre racismo, discriminagdo
racial, desigualdade racial, critica a democracia racial, género, juventude,
acOes afirmativas, igualdade racial, africanidades, satide da populagio negra,
educacdo das relagdes étnico-raciais, intolerancia religiosa contra as religides
afro-brasileiras, violéncia, questdes quilombolas e antirracismo para o cerne
das discussoes tedricas e epistemologicas das Ciéncias Humanas, Sociais,
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Juridicas e da Saude, indagando, inclusive, as produgdes das teorias raciais do
século XIX disseminadas na teoria e no imaginario social e pedagogico
(Gomes, 2018, p. 17).

Com o intuito de desconstruir as teorias raciais, o Movimento Negro criticou a
construcao do saber eurocentrado, fomentando a necessidade de desvelar os saberes que foram
silenciados pelo poder colonizador. Nesse sentido, a imprensa negra desempenhou um papel
central no século XIX ao confrontar representagdes racistas, visto que “rompe com o imaginario
racista do final do século XIX e inicio do século XX que, pautado no ideario do racismo
cientifico, atribuia a populagdo negra o lugar de inferioridade intelectual” (Gomes, 2018, p.29),
evidenciando a importancia desse movimento para a constru¢gdo de uma narrativa contra-
hegemonica e para a afirma¢do da dignidade e do protagonismo da populagdo negra na historia

brasileira. Além disso,

foi e tem sido esse mesmo movimento social o principal protagonista para que
as agOes afirmativas se transformassem em questdo social, politica, académica
e juridica em nossa sociedade, compreendidas como politicas de corregdo de
desigualdades raciais desenvolvidas pelo Estado brasileiro (Gomes, 2018,

p.18).

A partir desse ativismo, foi percebida a necessidade de repensar sobre os saberes
produzidos dentro das escolas e as implicagdes sociais ao possivelmente reproduzirem o
discurso eurocéntrico e omitirem saberes afrodescendentes e afro-brasileiros. A san¢ao da Lei
n° 10.639/03, em 9 de janeiro de 2003, que alterou a LDB n° 9.394/96, completou mais de duas
décadas, em que consta a obrigatoriedade do ensino da Historia e da Cultura Africana e Afro-
brasileira nas escolas. E uma politica afirmativa que nasceu nos movimentos sociais ¢ da
necessidade de repensar as praticas racistas a partir da escola, entretanto, a efetivagdo dessa Lei
ndo pdde ser avaliada até 2023, pelo fato de “ndo existirem dados suficientes para uma andlise
do Ensino Médio, pois apenas 2% das redes responderam a pesquisa com relagdo a essa etapa
de ensino” (Geledés, 2023). Entretanto, a implementacdo de politicas voltadas para a

concretizagao de uma educagdo étnico-racial nas escolas

[...] sinaliza avangos na efetiva¢do de direitos sociais educacionais e implica
o reconhecimento da necessidade de superacdo de imaginarios, representacdes
sociais, discursos e praticas racistas na educagdo escolar. Implica, também,
uma postura estatal de interven¢do e constru¢cdo de uma politica educacional
que leve em consideragdo a diversidade e que se contraponha a presenga do
racismo ¢ de seus efeitos, seja na politica educacional mais ampla, na
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organizagdo e funcionamento da educagio escolar, nos curriculos da formagao
inicial e continuada de professores, nas praticas pedagodgicas e nas relacdes
sociais na escola (Gomes; Jesus, 2013, p. 22).

Ao longo dos anos, diversas medidas legais foram estabelecidas para efetivar a Lei n°
10.639/03. Entre essas medidas estdo as Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004),
o Estatuto da Igualdade Racial (Brasil, 2010) e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Basica, que incorporam a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (Brasil, 2013). Esses documentos legais orientam a formacao inicial e
continuada de professores e profissionais da educagao.

A pesquisadora Nilma Gomes investiga e expde os principais impactos da estruturagdo
da Lei n° 10.639/03 e a sua efetivacdo dentro da sala de aula. O artigo intitulado “As praticas
pedagogicas de trabalho com relagoes étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei
10.639/2003: desafios para a politica educacional e indagagoes para a pesquisa”, escrito por
Nilma Lino e Rodrigo Ednilson de Jesus, publicado em 2013 pela Educar em Revista, por meio
da editora UFPR, aponta auséncia da aplicagdo da Lei n® 10.639/03 nas escolas.

Para essa pesquisa, Nilma Gomes e Rodrigo Ednilson de Jesus selecionaram 171
secretarias municipais no Brasil que possuem maior pontuacdo de acordo com o relatorio do
Plano de A¢des Articuladas (PAR) que se refere ao Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacdo, instituido pelo Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, sendo um programa
estratégico do Plano de Desenvolvimento Educacional. O PAR 2008 ¢ relativo a municipios
que mais se destacam quanto a formagdo continuada de professores para o cumprimento da Lei
n° 10.639. Além disso, todas as secretarias estaduais também foram envolvidas no estudo apesar
da pontuagdo delas no relatorio PAR.

A partir dessa sele¢do, Nilma Gomes e Rodrigo Ednilson de Jesus concluiram que
algumas regides estdo mais avangadas que as outras, revelando que “[...] ndo ha uma
uniformidade no processo de implementacdo da Lei n® 10.639/2003 nos sistemas de ensino e
nas escolas publicas participantes” (Gomes; Jesus, 2013, p. 32). Nesse sentido, € perceptivel a
lenta implementagao da lei.

Em uma anélise mais recente, para o entendimento da efetivacdo da Lei, foi observada,
por meio da pesquisa “Lei 10.639/03: a atuacdo das Secretarias Municipais de Educacido no
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira” (Benedito ef al., 2023), realizada pelo
Instituto Alana e Geledés, a qual afirma que mais da metade das Secretarias (53%) que

participaram da pesquisa (23% dos municipios brasileiros) admitem que nao realizam agdes



24

consistentes e continuas para a sua aplicagao. Dessa maneira, observa-se que, apesar da san¢ao
da Lei em 2003, ela ainda ndo ¢ efetivada uniformemente nos estados brasileiros, ou seja, a
realidade discutida por (Gomes; Jesus, 2013) ainda permanece mesmo apds 13 anos de sua
analise, sendo necessario, discussdes ¢ debates para garantir o cumprimento na lei de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Para verificar a implementagdo da Lei n® 10.639/2003, posteriormente ampliada pela
Lei n° 11.645/2008, o Governo Federal, por meio do Ministério da Educagcdo (MEC),
desenvolveu um painel de monitoramento da Educagdio para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) e Educagao Escolar Quilombola (EEQ), a partir do ano de 2024. Esse painel retine
informagdes fornecidas pelas secretarias estaduais e municipais de educagdo brasileiras,
permitindo acompanhar o nivel de implementacgao das politicas educacionais voltadas ao ensino
da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena nas escolas. A partir de questionarios e
indicadores organizados em diferentes dimensdes, como curriculo, formagdo de professores,
materiais didaticos e gestdo educacional, o sistema gera indices que possibilitam analisar os
avancos, desafios e desigualdades existentes entre as redes de ensino na efetivagdo dessas
politicas educacionais.

Com base nos dados apresentados no Painel de Monitoramento da ERER, referentes ao
Eixo 5 — Curriculo (2024), observa-se que 21 secretarias estaduais de educacao declararam ter
realizado a revisdo curricular em conformidade com a Lei n° 10.639/2003 e a Lei n°
11.645/2008, o que corresponde a 77,8% das redes estaduais de ensino. Entre os estados que
informaram ter realizado essa revisdo curricular, destacam-se Espirito Santo, Maranhdo, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Norte, Rio Grande do Sul, Rondonia, Santa Catarina, Sdo Paulo e Tocantins, todos
com 100% de confirmagao no indicador apresentado. Entretanto, alguns estados aparecem com
0% de registro, como Amapda, Goias, Pard, Paran4, Roraima e Sergipe, indicando que nao
informaram ter realizado essa atualizacdo curricular no ambito do questionario analisado.

Esses dados evidenciam que, embora a maioria das redes estaduais declare ter
promovido revisdes curriculares voltadas ao cumprimento da legislacdo que determina o ensino
da historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena, ainda persistem desigualdades na
implementa¢do dessas politicas educacionais entre os estados, o que reforca a necessidade de
aprofundar o debate sobre a efetiva inser¢do dessas tematicas nos curriculos escolares.
Sobretudo no que se refere as secretarias estaduais no estado de Goias (Brasil, 2024), estado
escolhido para a aplicacdo da PD, revelando lacunas entre o que esta previsto em lei e o que

efetivamente acontece nas escolas.
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Essa falta de aplicagdo do conhecimento sobre a historia étnico-racial brasileira dentro
das escolas, ao que concerne o curriculo escolar, pode contribuir para a perpetuagao de praticas
racistas dentro e fora da escola, visto que a revisao curricular possibilita o questionamento
acerca das perspectivas historicas, sociais e culturais apresentadas aos/as estudantes. Dessa
forma, o curriculo passa a contemplar diferentes sujeitos histéricos e suas contribui¢des para a
formacao da sociedade brasileira. Logo, atualizar o curriculo ndo significa apenas cumprir uma
exigéncia legal, mas também promover uma educagdo mais intencional, critica e socialmente
comprometida, capaz de contribuir para a constru¢do de relagdes mais igualitarias.

Na préxima secdo, serd explorada a abordagem decolonial, bem como o seu recorte
dentro da pesquisa, a fim de questionar a estrutura eurocéntrica do curriculo escolar e analisar

de que maneira essa sustenta a desigualdade social.

3.2 Dialogos entre a Decolonialidade e a Pedagogia Historico-Critica

A decolonialidade ¢ discutida a partir do grupo Modernidade/Colonialidade/
Decolonialidade (MCD), desde o final dos anos 1990, e propde construir um projeto
epistemologico, ético e politico para o continente latino-americano, a partir de uma critica a
modernidade ocidental que, segundo a formulagao tedrica do grupo, ¢ derivada da colonizagao
das Américas e, consequentemente, da colonialidade.

Os/As participantes do grupo MCD sao: Anibal Quijano (socidlogo peruano), Arturo
Escobar (antrop6logo colombiano), Catherine Walsh (linguista, socidloga e pedagoga
americana, residente no Equador), Enrique Dussel (filésofo argentino), Boaventura de Sousa
Santos (socidlogo portugués). Nesse sentido, 0 MCD deriva do Grupo de Estudos Subalternos
Latino-Americanos, que se baseou no grupo de Estudos Subalternos Asiaticos, fundado na
década de 1980 com o movimento pds-colonial desde a independéncia das colonias africanas e
asiaticas.

Os autores e autora supracitados questionam o colonizador e ndo defendem
simplesmente deixa-lo de lado como referencial, mas sim romper com os modos de ser e pensar
estabelecidos por eles, sendo esta a decolonialidade que “trata exatamente de questionar o que
tem sido assumido como padrdo inquestionavel. Trata de mostrar as custas de qué, de quem, do
qué, a universalizacdo de certos padrdes — ou dos padrdes certos — foi cunhada” (Oliveira;
Salgado; Queiroz, 2019, p.124). Para que isso seja possivel, a interligacdo entre as relagdes
étnico-raciais € a ciéncia se faz necessaria para questionar os saberes pré-estabelecidos como

“nicos” e “verdadeiros” por meio da propria ciéncia, sendo importante
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[...] pontuar que o campo decolonial ndo fala de uma desqualificagdo do
pensamento cientifico, mas visa evidenciar as relagdes de poder que foram
fundantes dessa ciéncia moderna — processos como apagamento de saberes
tradicionais, hierarquizagdo de conhecimentos, e o epistemicidio. E possivel
estar relacionando ciéncias e decolonialidades no sentido de desvelar como se
deu a construgdo dos conhecimentos cientificos e entdo combater esse
processo de epistemicidio, buscando uma coexisténcia pautada nas questdes
culturais (Oliveira; Salgado; Queiroz, 2019, p.124).

O livro “Decolonialidades na Educa¢do em Ciéncias” (Monteiro et al., 2019) também
traz contribui¢des pertinentes para a discussdo, porque incita debates sobre a decolonialidade
no ensino de ciéncias (incluindo a Biologia). A obra ¢ indispenséavel para a compreensdo dos
mecanismos de poder e como a constru¢do do saber ¢ mantida pelo ensino colonial. Dessa
maneira, a busca por metodologias decoloniais ¢ essencial para promover o conhecimento de
saberes historicamente apagados.

Os autores Bruno Monteiro, Débora Dutra ¢ Dominique Jacob Castro, inicialmente no
primeiro capitulo do livro, citam a 16gica de poder que esté interligada estrategicamente entre
a colonialidade e o mito da modernidade. Nesse sentido, a colonialidade se refere a perpetuacao
das estruturas de poder estabelecidas durante a colonizagdo, em que um grupo impde sua cultura
e valores sobre outro, desvalorizando e oprimindo o dominado. Esse processo cria uma
hierarquia social que favorece o dominante, frequentemente usando a racializacdo como
ferramenta para justificar a exclusdo e opressao das outras pessoas, conforme Dutra, Castro e
Monteiro (2019). A colonialidade ndo apenas sustenta essa desigualdade social, mas também
estd interligada ao sistema capitalista, que se beneficia dessa dinamica para explorar a forga de
trabalho e acumular riqueza, mantendo os grupos dominados em uma posi¢ao de invisibilidade
e subordinagdo, segundo Dutra, Castro e Monteiro (2019).

Os movimentos de navegacdo realizados entre os séculos XV e XVI inauguraram o
chamado ‘Novo Mundo’ (Américas) e instituiram a Europa/Ocidente como modelo de

civilizacdo, elevado a condi¢do de cosmovisdo hegemonica.

Consolidou-se assim, juntamente com essa ideia, outro dos niicleos principais
da colonialidade/modernidade eurocéntrica: uma concepgdo de humanidade
segundo a qual a populacdo do mundo se diferenciava em inferiores e
superiores, irracionais e racionais, primitivos e civilizados, tradicionais e
modernos ( Santos; Meneses, 2009, p. 70).

Esse processo consolidou praticas de poder e exploracdo que marcaram profundamente

os povos da América, da Asia e da Africa. O controle foi estratégico moldando, dessa forma, o
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ocidente, interferindo nas vivéncias e saberes dos/as nativos/as, que foram violentamente
explorados/as. De acordo os autores Dutra, Castro e Monteiro (2019), a colonizagdo teve como
consequéncia uma cosmovisao europeia que impos seus proprios parametros de mundo e
costumes sobre os povos dominados. Nesse sentido, se estruturou uma relacao de hegemonia

eurocentrada. Assim,

a perspectiva eurocéntrica materializava-se a todos educados sob sua
hegemonia, naturalizando um padrdo de poder e tornando-o universal,
colocando a Europa como o centro do mundo, passando a classificar os povos
como superiores e inferiores, tendo o europeu/branco como o ser humano mais
avancado e desenvolvido em todos os seus aspectos. A universalizagdo e
naturalizacdo desse sistema de dominacao foi intensa, a ponto de varios povos
subalternizados em diferentes momentos, ndo reconhecerem-se como
dominados ou ndo oferecerem resisténcia diante da imposi¢do do dominador
(Dutra; Castro; Monteiro, 2019, p.3 sic).

Dessa forma, a segregac¢ao racial foi naturalizada com o intuito de manter a dominagao
intensa sobre povos racialmente considerados inferiores, sustentando o sistema capitalista e
mantendo as formas de poder centralizadas na Europa como Unica fonte de conhecimento. De
acordo com essa visdo, o continente seria o ber¢co do capitalismo mundial, responsavel por
expandir seu dominio por meio da colonizagdo e por desenvolver, de maneira propria, os
fundamentos da modernidade e da racionalidade. Dessa maneira, a Europa e seus povos passam
a ser compreendidos como o ponto mais avangado de um suposto percurso evolutivo linear,
continuo e orientado em uma unica direcao de verdade e ciéncia da humanidade. Apesar dos
avancos e discussoes sobre a decolonialidade, ainda sdo incipientes as metodologias que tratem
em sala a cultura negra.

O artigo intitulado “Formacdo de professores de ciéncias para as relagoes étnico-
raciais: uma revisdo sistematica da literatura” Jesus et al. (2024), do periodo de 1999 a 2021,
desempenha um papel significativo nas discussdes sobre decolonialidade, especialmente no
contexto da formacao de professores. As autoras abordam as lacunas existentes na preparagao
dos/as educadores/as para explorarem as relagdes étnico-raciais e destacam a necessidade de
superar o curriculo eurocéntrico e implementar efetivamente a Lei n° 10.639/2003, promovendo
uma educagdo inclusiva e representativa, tema essencial para a desconstrugdo de perspectivas
eurocéntricas ainda predominantes no curriculo educacional.

A importancia do artigo “Formacgdo de Professores de Ciéncias para as Relagoes
Etnico-Raciais: Uma Revisdo Sistemdtica da Literatura” reside na capacidade de revelar a

escassez de estudos e de praticas pedagogicas voltadas para a integragdo efetiva das questdes



28

étnico-raciais no ensino de ci€ncias. Ao realizar uma revisao sistematica, Jesus et al. (2024),
identificam um déficit critico na formagao dos/as professores/as, evidenciando a necessidade
de intervengdes mais fundamentadas teoricamente e revelando a escassez de estudos voltados
para a preparacao de educadores/as para lidar com as questdes €tnico-raciais no ensino de
ciéncias.

Essa lacuna, entretanto, ndo se restringe apenas ao campo das ciéncias naturais, podendo
ser estendida as demais areas do conhecimento, que historicamente também negligenciaram a
centralidade das relacdes étnico-raciais no curriculo escolar. Na presente pesquisa, que articula
a interdisciplinaridade entre Lingua Portuguesa e Biologia, essa constatagdo se mostra ainda
mais significativa. A literatura, por meio das obras de Carolina Maria de Jesus e Djamila
Ribeiro, podem possibilitar o acesso a experiéncia do racismo estrutural, enquanto a Biologia
permite problematizar as bases pseudocientificas (como a eugenia, o higienismo e a ideologia
do branqueamento) que foram sustentadas por meio das teorias raciais no Brasil. Dessa forma,
a interdisciplinaridade revela-se uma estratégia potente para superar a fragmentacao curricular
e enfrentar a invisibilizagdo das relagdes étnico-raciais. Ao integrar campos distintos, com um
trabalho intencional, pode-se promover uma abordagem critica e decolonial, que problematize
as relagdes de poder, da colonialidade do saber e do racismo estrutural, a fim de fortalecer a
formagao dos/as estudantes e contribuir para a constru¢ao de uma educagdo antirracista.

Nesse contexto, a articulacdo entre diferentes areas do conhecimento requer uma
perspectiva pedagdgica que possibilite compreender os conteudos escolares em sua relagdo com
a realidade social e histérica. E nesse movimento que a PHC se insere como fundamento
tedrico-metodoldgico desta pesquisa, uma vez que possibilita orientar a organizagao do ensino
a partir da relacdo entre conhecimento cientifico, pratica social e compreensdo critica da
realidade. A PHC, desenvolvida por Dermeval Saviani (2021), fundamenta-se no materialismo
historico-dialético e compreende a educagdo como uma pratica social intencional, voltada a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Nessa
perspectiva, o conhecimento escolar constitui-se como instrumento para a compreensao da
realidade em suas multiplas determinagdes e contradi¢des, possibilitando aos/as estudantes
superar uma compreensao imediata dos fendmenos sociais.

Para a organizacdo do trabalho pedagogico, Gasparin (2012) didatiza a PHC em cinco
momentos articulados: pratica social, problematizacao, instrumentalizag¢do, catarse e pratica
social. A pratica social constitui o ponto de partida, considerando a realidade e os
conhecimentos prévios dos/as estudantes; a problematizacdo envolve a identificacdo das

questdes e contradicdes que requerem aprofundamento; a instrumentalizagdo corresponde a
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apropriacdo dos conhecimentos sistematizados necessarios a compreensdo dessas questdes; a
catarse caracteriza-se pela elaboracdo de uma nova sintese do conhecimento, uma proposta de
acdo sobre a realidade apreendida; e a pratica social final constitui uma compreensao mais
elaborada e critica da realidade. Esses momentos, entretanto, ndo devem ser compreendidos
como etapas rigidas, mas como dimensdes articuladas do processo educativo.

Para fortalecer as bases tedricas assumidas na pesquisa, € necessario explicitar as
divergéncias e convergéncias epistemoldgicas entre a PHC e a Decolonialidade, visto que sao
referenciais tedricos que, embora compartilhem o compromisso com a transformagao social e
a critica as desigualdades, partem de fundamentos diferentes com relacdo a compreensao do
conhecimento, da ciéncia e das estruturas de poder. Nesse contexto, a PHC fundamenta-se no
materialismo historico-dialético e defende que o acesso ao conhecimento/ saber sistematizado
constitui uma producao histérica da humanidade e deve ser apropriado pelas classes populares
como instrumento de transformacdo e compreensdo critica da realidade. Por outro lado, a
decolonialidade questiona a pretensa universalidade desse conhecimento e denuncia seu carater
eurocéntrico, argumentando que a ciéncia moderna se consolidou em articulacdo com processos
coloniais, legitimando hierarquias e desqualificando saberes ndo europeus. Assim, enquanto a
PHC aposta na apropriagao critica da ciéncia como caminho de transformacgdo social, a
decolonialidade alerta para a necessidade de questionar seus pressupostos, evidenciando as
marcas de poder e colonialidade presentes na producao do conhecimento.

A presente pesquisa, assim, assume uma perspectiva critica ao reconhecer a necessidade
de trabalhar intencionalmente dentro do curriculo escolar aportes da decolonialidade,
especialmente ao evidenciar o carater eurocéntrico que ainda estrutura as relagdes de poder e a
“vigéncia contemporanea das teorias raciais a partir de modelos liberais de atuagdo politica e
de concep¢do de Estado” (Schwarcz, 1993, p. 19). Entretanto, ndo se trata de abarcar toda a
complexidade da teoria decolonial, mas sim de mobilizar alguns de seus principios para
iluminar as analises aqui propostas, visto que “¢ preciso pensar a partir das margens, da periferia
global” (Oliveira; Salgado; Queiroz, 2019, p. 124).

Nesse horizonte, torna-se fundamental reconhecer a necessidade de valorizar saberes
plurais e modos diversos de existéncia, historicamente silenciados pela ldgica colonial. A
decolonialidade implica ndo apenas abrir espaco para outras formas de conhecimento, mas
também enfrentar as estruturas de poder que sustentam a desigualdade e a hierarquiza¢ao dos

sujeitos. Nessa perspectiva,
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a nos, oprimidos, nos interessa a valorizagdo das diversas culturas e formas de
ser, existir e se relacionar com a natureza; contudo, nos interessa mais ainda
combater as assimetrias de poder — cunhadas desde o inicio da modernidade,
em 1492, com a criagdo da ideia de raca, que nada tem a ver com aspectos
bioldgicos, mas apenas subjetivos, usada para inferiorizar e desumanizar
povos africanos e indigenas (Oliveira; Salgado; Queiroz, 2019, p. 125).

Nesse contexto, a Literatura Negra desempenha papel fundamental como instrumento de
dentincia e de resisténcia, pois rompe com a invisibilizag@o historica de vozes subalternizadas.
A obra Quarto de despejo, de Carolina Maria de Jesus (2022), ¢ exemplar nesse sentido, ao
expor a experiéncia concreta da pobreza, da fome e do racismo tdo presentes em varios lares
brasileiros. Mais do que um relato individual, o livro se constitui como testemunho coletivo que
confronta as estruturas sociais excludentes e da& visibilidade a sujeitos/as que foram
sistematicamente silenciados/as pela ldgica colonial e pela marginalizacdo de classe. Dessa
maneira, ao trazer para o centro do debate, na escola, a perspectiva de uma mulher negra e
periférica, a obra contribui para desestabilizar padrdes eurocéntricos de producao do saber,
reafirmando a importancia da literatura como conhecimento historicamente acumulado de
interesse coletivo.

Com esse pensamento, seguimos a discussao tratando a interdisciplinaridade na préxima
secdo como uma ferramenta didatica de promogdo de didlogo entre diferentes areas do

conhecimento.

3.3 Interdisciplinaridade

Para se pensar em um trabalho interdisciplinar, ¢ imprescindivel discutir as possibilidades
proporcionadas pela articulacdo entre as diferentes areas do conhecimento. Nesse sentido,
Fazenda (2015) compreende que “[...] cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no lugar
que ocupa ou ocuparia na grade, mas, nos saberes que contemplam, nos conceitos enunciados
e no movimento que esses saberes engendram, proprios de seu locus de cientificidade”
(Fazenda, 2015, p.10). Desse modo, a interdisciplinaridade ndo consiste na simples justaposicao
de conteudos, mas na constru¢do de um didlogo entre areas distintas, respeitando seus
fundamentos teoricos e metodoldgicos e explorando as potencialidades de sua integragao. No
contexto da articulagio entre o ensino de Ciéncias e a Educagao para as Relagdes Etnico-Raciais
(ERER), essa integragdo possibilita compreender como determinados conhecimentos
cientificos foram historicamente utilizados para legitimar praticas racistas, a0 mesmo tempo em
que favorece a construgdo de uma educacdo cientifica critica, comprometida com o

enfrentamento do racismo e com a valorizagdo da diversidade étnico-racial. Entretanto, foi
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observado, em 2010, que “o ensino de Ciéncias praticamente ndo tem sido abordado com a
finalidade de educar relagdes étnico-raciais” (Verrangia; Silva, 2010, p. 711), sendo pouco
discutido de forma interdisciplinar com o contetido das relagdes étnico-raciais, apesar de ser
uma abordagem possivel para que sejam trabalhados conceitos como o racismo cientifico. Essa
perspectiva interdisciplinar pode oferecer aos/as alunos/as novos olhares sobre o tema,
reconhecendo que a ciéncia também influencia na maneira de pensar da sociedade, além de
interferir na producao de conhecimento e validagdo, visto que a ciéncia que foi e ainda ¢
eurocéntrica, pautada no reconhecimento de cientistas brancos, desconsidera a producao do
conhecimento de outras culturas. Para discutir os conceitos de racismo estrutural e racismo
cientifico de maneira interdisciplinar é necessario considerar o curriculo escolar e a profunda
imersdo do/a pesquisador/a sobre a historicidade dos conceitos trabalhados. Nesse sentido,

tornar o trabalho interdisciplinar nao

¢ propor a superagdo de um ensino organizado por disciplinas, mas a criagdo
de condi¢des de ensinar em fun¢ao das relagdes dinamicas entre as diferentes
disciplinas, aliando-se aos problemas da sociedade. A Interdisciplinaridade
torna-se possivel, entdo, na medida em que se respeite a verdade ¢ a
relatividade de cada disciplina, tendo-se em vista um conhecer melhor
(Fazenda, 2011, p. 89).

Dessa maneira, faz-se necessario discutir as praticas racistas em conjunto com a
Biologia e a Literatura, a fim de questionar esse problema social. Logo, a interdisciplinaridade
entre a Literatura Negra aliada a Biologia ¢ essencial para que o/a estudante compreenda
criticamente o processo cultural e historico de apagamento da comunidade negra no Brasil,
além de agir no combate ao racismo. Assim, “o olhar interdisciplinar sustentado pela
intervencdo educativa nos convida de fato a questionar a pratica profissional dentro de uma
perspectiva multirreferencial” (Fazenda, 2015, p.14). Na proxima secdo, serd explicitada a
relagdo intrinseca entre a Biologia e as relagdes étnico-raciais, evidenciando como a producao
cientifica europeia, ao se solidificar no Brasil, legitimou praticas racistas que ainda reverberam

no presente.

3.4 Literatura Negra em dialogo com a Biologia

O Dia da Consciéncia Negra, momento celebrado pela rememoragdo da luta de Zumbi

de Palmares, foi oficializado como feriado nacional apo6s a sansao da Lei n® 14.759/2023,

representando, assim, uma conquista no Brasil. Nessa data, as escolas realizam uma revisitacao
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isolada do ensino da Histéria e Cultura afro-brasileira, bem como todas as datas comemorativas
que compde o calendario escolar. Essa ocupacdo excessiva por parte da unidade escolar com
eventos pontuais na escola ¢ uma preocupagado apontada por Saviani (2021, p. 15): “o ano letivo
encerra-se ¢ estamos diante da seguinte constatacdo: fez-se de tudo na escola; encontrou-se
tempo para toda espécie de comemoragdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo
de transmissdo-assimilagdo de conhecimentos sistematizados”. Nesse contexto, ¢ necessario
buscar metodologias e praticas que garantam o ensino da histdria afrodescendente no curriculo
escolar no decorrer de todo o ano letivo e ndo trabalhado de maneira esporadica. Para isso,
propde-se o trabalho interdisciplinar entre Literatura e Biologia a partir da abordagem
decolonial.

Segundo Menezes et al. (2019, p. 67), a pesquisadora Catherine Walsh, participante do
grupo MCD, evidencia que os curriculos ainda funcionam como instrumentos de reproducdo
da colonialidade, reforcando padrdes eurocéntricos de conhecimento e de sociabilidade. A
autora também nos aponta que essa estrutura, ao privilegiar determinados saberes e silenciar
outros, contribui para a marginaliza¢do de historias e culturas afrodescendentes e indigenas,
reduzindo a diversidade epistemologica a um tnico modelo de racionalidade.

Nesse sentido, buscar abordagens que assegurem a presenga da historia afrodescendente
ao longo de todo o ano letivo ndo se trata apenas de cumprir uma exigéncia legal, mas de
tensionar a propria logica curricular, abrindo espago para epistemologias que foram
historicamente invisibilizadas a fim de promover didlogos antirracistas. Os conceitos de
racismo estrutural e racismo cientifico, assim, serdo abordados no trabalho para contribuir para
0 ensino antirracista na escola.

Oliveira, Salgado e Queiroz (2019, p. 122) discutem que o movimento de expansao
maritima empreendido por espanhdis e portugueses, aliado a conquista das Américas, marcou
o0 inicio de um novo periodo histérico nas relagcdes de poder, estabelecendo uma dindmica de
dominagdo e subordinacgdo entre diferentes povos, fundamentada no processo de racializacao.
Esse contexto historico inaugura uma transi¢ao profunda: de um sistema de dominagao baseado
em distingdes religiosas para outro estruturado e pautado nas desigualdades raciais. Nesse
cenario, a colonizacdo e o surgimento do conceito de raca estdo diretamente ligados a formacao
do Brasil e a escravizacdo de povos africanos e indigenas. Nesse contexto, a cristianizagao,
utilizada como instrumento ideoldgico, legitimou a exploragdo e a subordinacdo de pessoas
consideradas inferiores, especialmente os povos nativos e africanos, enaltecendo o saber e a

cultura europeia.
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Mesmo apds a aboli¢ao da escravatura (1888), no Brasil, houve muitas estratégias de
manuten¢do do poder europeu, entre elas uma estratégia que tinha como objetivo um projeto de
nacdo: o embranquecimento do pais. A ideologia do branqueamento foi uma concep¢ao
difundida no Brasil principalmente entre o final do século XIX e o inicio do século XX, segundo
a qual o pais deveria tornar-se progressivamente mais branco por meio da miscigenacao e da
imigracdo europeia. Essa ideia estava associada as teorias raciais, que consideravam a
populagdo branca como superior e vinculavam o progresso, a civilizagao e o desenvolvimento
social a presenca de caracteristicas europeias. Esse projeto de nacdo estava associado a
ideologia do branqueamento racial, pois o incentivo a esse tipo de imigragdo apds a aboli¢ao da
escraviddo, em 1888, significou o investimento na tentativa de redefinir a composi¢do da
populagdo brasileira. Mais de 1,5 milhdo de imigrantes brancos entraram no pais entre 1890 e
1920 (Diwan, 2015, p. 117).

No periodo marcado pelo enfraquecimento e pela abolicdo da escraviddao, bem como
pela tentativa de formular um novo projeto politico para o Brasil, as teorias raciais passaram a
ser mobilizadas como um referencial capaz de legitimar os interesses que se organizavam
naquele contexto. Diante dos desafios relacionados a reorganizacdo da mao de obra e a
preservacao de uma estrutura social profundamente hierarquizada, essas teorias contribuiram
para sustentar a criagdo de critérios diferenciados de cidadania entre os diferentes grupos da
sociedade (Schwarcz, 1993, p. 24).

O Brasil foi marcado pela difusdo do chamado racismo cientifico, entendido como um
conjunto de teorias que buscava explicar e legitimar a desigualdade entre os grupos humanos a
partir de critérios biologicos e raciais, justificando, sob o argumento de uma suposta ciéncia, a
hierarquizagcdo das ragas. Essa ideia, influenciou politicas publicas e consolidou praticas
discriminatorias que marginalizaram as populacdes negra e indigena. No escopo dessas
politicas, a eugenia também teve impacto no pais, pois “objetivou implantar um método de
selecdo humana baseada em premissas bioldgicas” que contribuiu para legitimar a crenga na
superioridade de determinadas racas em relagdo a outras a partir de uma nog¢ao equivocada de
hierarquia humana (Diwan, 2015, p. 10).

A eugenia foi um movimento cientifico e social que ganhou forga a partir da década de
1880, na Europa. Baseando-se em interpretagdes das leis da hereditariedade humana, esse
movimento defendia a ideia de que seria possivel melhorar a populacdo humana por meio do
controle da reproducdo. Para isso, propunha incentivar o nascimento de individuos
considerados “desejaveis” e restringir ou controlar o nascimento daqueles classificados como

“indesejaveis”. Nesse contexto, a eugenia buscava promover casamentos entre determinados
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grupos sociais e desencorajar unides consideradas nocivas a sociedade, defendendo uma espécie
de administragdo cientifica da hereditariedade. Como consequéncia, 0 movimento influenciou
a criagao de politicas sociais de interveng¢ao, que incluiam praticas de selecao social deliberada,
justificadas pela crenca de que seria possivel dirigir a evolucdo da sociedade humana
(Schwarcz, 1993, p.79). Dessa forma, a eugenia foi apresentada como um projeto cientifico de
organizac¢do social baseado na hereditariedade, que pretendia controlar a reproducdo humana
para moldar a populagdo segundo determinados padrdes considerados superiores.

No Brasil, a eugenia sustentou um ideédrio que se traduziu em politicas publicas de
segregacdo ¢ marginalizagdo, relegando populagdes racializadas e pobres as periferias e a

negacao de direitos basicos. Nesse contexto,

o inicio do século XX foi marcado pelas discussdes sobre a “questdo nacional”
entre médicos, advogados e intelectuais, 0 meio culto do pais ocupava-se em
responder se o Brasil poderia existir como Nagdo. No entanto, eugenistas ¢
sanitaristas observavam essa “questdo fundamental” sob a perspectiva da cura
e da regeneracdo médica. Somente assim seria possivel a salvacdo nacional
(Diwan, 2015, p.129)

Nesse contexto, “construir o super-homem e perseguir a pureza da raga através da
eugenia foi uma obstina¢do de muitas na¢des. Sob os mais diversos argumentos segregaram,
mutilaram e executaram milhares de pessoas em todo o mundo” (Diwan, 2015, p. 13). A
eugenia, entdo, surgiu como uma pseudociéncia idealizada por Francis Galton que se baseava

na ideia racista de considerar a raga branca como superior.

De acordo com os estudos de Galton, o fato de a elite, depositaria dos melhores
caracteres, procriar menos que a classe pobre, portadora de caracteres
degenerados, foi uma constatacdo que gerou indignac¢do por varios anos em
sua vida (Diwan, 2015, p. 42).

Essa ideia resgatada na Europa e compartilhada em uma rede de poder, “simboliza a
arvore da eugenia”, e dela compartilhava os contatos entre eugenistas no mundo todo, e também
no Brasil, refletida e disseminada por Renato Kehl (Diwan, 2015, p. 16), médico, farmacéutico
e escritor brasileiro, conhecido principalmente por ter sido o maior defensor da eugenia no
Brasil durante a primeira metade do século XX.

Embora atualmente deslegitimado, o racismo cientifico exerceu papel central na
formag¢ao do pensamento social brasileiro. Ao recorrer a argumentos bioldgicos (a cor da pele

e formato do cranio) e pseudocientificos para classificar grupos humanos, essa corrente
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fortaleceu praticas de segregacdo e deixou marcas profundas ainda perceptiveis nas estruturas
sociais do pais, evidenciando que “ciéncia e poder podem se aliar e criar politicas
preconceituosas, por vezes genocidas” (Diwan, 2015, p. 13).

Na Ciéncia, trés campos da Biologia foram impactados por essas pseudociéncias sendo
a: fisiologia, microbiologia e o evolucionismo. “Com o crescimento das cidades, Louis Pasteur,
por meio da microbiologia, descobriu os microbios e possibilitou a criagdo de vacinas e técnicas
de cura para doencas epidémicas do século XIX” (Diwan, 2015, p. 28). A partir dessa
descoberta, difundiram-se praticas como a vacinacao obrigatoria, a criagdo de sanatérios € a
adocdo de regras higiénicas individuais. Apesar dos beneficios proporcionados para a
populacdo da época como a vacinacgdo e recomendacgdes de higiene, os higienistas passaram a
difundir a ideia de uma “higiene moral” da sociedade, associando saude fisica a praticas de
controle social (Diwan, 2015, p. 36).

Nesse sentido, “a preocupacdo da comunidade médico-cientifica com os fenomenos
ligados a populacdo, tais como as epidemias, a miséria e o trabalho industrial, criaram novas
estratégias de controle do corpo” (Diwan, 2015, p.16). A salvacdo nacional defendida por
Renato Kehl, de acordo com Diwan (2015), evidenciou-se ao demonstrar uma verdadeira
fixacdo pela ideia de controlar os nascimentos no século XX, defendendo que fosse evitada a
reprodu¢do daqueles vistos como “inferiores” e, a0 mesmo tempo, incentivada a multiplicacao
dos considerados “superiores”.

Nesse contexto, embora os eugenistas, frequentemente, enfatizassem a necessidade de
controlar a reproducdo de pessoas consideradas portadoras de doencas hereditérias, sua atengao
nao se restringia apenas a esse grupo. Segundo Diwan (2015, p. 133), Renato Kehl também via
com desconfianga os casamentos e unides entre pessoas de diferentes origens raciais,
considerados por ele como um “risco” para a chamada pureza da populacdo. Além disso, ndo
se limitavam a questdo biologica: a populagdo pobre, marcada pela miséria e pela exclusao
social, também era alvo das praticas eugenistas, sob a justificativa de que a pobreza

representava uma ameaga ao progresso € a ordem social.

No Brasil, a associagdo entre pobreza e perigo fomentou intimeras
justificativas de especulagdo imobiliaria nas cidades, como meio de sustentar
a ingeréncia do governo na vida familiar e individual de cada trabalhador de
baixa renda. Um dos caminhos possiveis era a tentativa de proibir a existéncia
dos cortigos, onde se amontoavam familias em um tnico comodo e nio havia
rede de esgoto e de abastecimento de agua, recolhimento do lixo ou
fiscaliza¢do sanitaria. Em contrapartida, a formagdo de bairros higiénicos
impulsionou o comércio de propriedades ‘saudaveis’, exacerbando a diferenca
entre estas e os insalubres corticos (Diwan, 2015, p.142).
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Escancara-se, assim, também o higienismo, uma vez que se defendia a ideia de que a
saude publica poderia ser assegurada pelo controle da cidade, da moral e dos corpos, por meio
da imposi¢ao de padrdes de comportamento e normas de convivéncia. No Brasil, esse discurso
materializou-se em agdes de remodelagdo urbana, separando os bairros considerados insalubres
dos demais, que incluia a remocao de cortigos e a consequente marginalizacao das populagdes
pobres, negras e mestigas. Esse projeto de cidade, sustentado por ideais higienistas, consolidou
uma logica excludente que nao apenas legitimou a demoli¢do dos corticos, mas também

fundamentou, posteriormente, a perseguicao e a estigmatizacao das favelas.

Os bairros de Higiendpolis e Campos Eliseos, em Sado Paulo, sdo exemplos da
segregacdo dos espacos do saudavel e do doente, da formacdo do bairro
burgués em detrimento do bairro proletario, como, por exemplo, os bairros do
Bras e do Bexiga. Com isso, a necessidade de sanear e de prevenir essas
desagregacoes pedia agdes efetivas de politicas publicas para frear e controlar
o espaco do operario pobre das cidades em ascensdo (Diwan, 2015, p.142).

Em consonancia com a Literatura, Carolina Maria de Jesus, em Quarto de Despejo
(2022), retrata justamente as consequéncias dessa segregacdo: a favela como espago
marginalizado, destituido de saneamento bésico, coleta de lixo e acesso digno a moradia. Sua
escrita denuncia a materialidade da exclusdo social, onde o trabalhador pobre ndo apenas ¢
afastado dos centros urbanos, mas relegado a um “quarto de despejo”, metafora para o lugar em
que a sociedade descartava aqueles que ndo se adequavam ao ideal de progresso e ordem.
Assim, enquanto os discursos higienistas buscavam justificar a necessidade de ‘“‘sanear” e
“controlar” o espago popular, a obra de Carolina de Jesus evidencia a experiéncia concreta dessa
exclusao, transformando em dentncia literaria a violéncia de uma urbanizagao excludente.

Nesse contexto, embora o Brasil seja frequentemente associado a uma convivéncia
marcada pela cordialidade e pelo tom descontraido, essa imagem esconde uma realidade muito
mais complexa e perversa. Ao longo da nossa Historia, se consolidou no pais uma forma de
racismo marcada pela sutileza e pela contradi¢do, que muitas vezes se expressa justamente pela
negacdo de sua propria existéncia. Esse racismo estd profundamente enraizado na organizacao
social do pais e tem como uma de suas principais caracteristicas a acao velada. Essa condi¢ao
¢ reforgada pelo mito da democracia racial, uma narrativa construida no contexto brasileiro que
sustenta a ideia de convivéncia harmoniosa entre as diferentes “racas”. Contudo, esse discurso,

embora apresentado como democratico, possui cardter perverso, pois promove uma nog¢ao
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ilusoria de igualdade. Na pratica, essa suposta igualdade acaba ocultando as desigualdades
raciais e ignorando as diferencas que existem na sociedade (Gomes, 2018).

Observa-se que, quando a populagdo negra ¢ analisada a partir de uma perspectiva
marcada pelo racismo, frequentemente expressa por meio do mito da democracia racial, as
diferengas étnico-raciais presentes na cultura, nas experiéncias sociais, nos espagos de poder e
nas desigualdades acabam sendo ocultadas. Esse processo ocorre, muitas vezes, pela
valorizacdo da miscigenagdo e pela constru¢do de um tipo considerado social e racialmente
mais aceitavel: o moreno, caracterizado por pele menos escura e cabelos ondulados. Nesse
contexto, estabelece-se o ideal do corpo brasileiro mestico, ndo como expressao legitima da
diversidade social, cultural e étnico-racial do pais, mas como um modelo hierarquizado. Assim,
valoriza-se um corpo que se afasta das caracteristicas associadas a negritude e se aproxima da
branquitude, refor¢ando a ideia de que o movimento desejavel ¢ sempre em direcao ao branco,
e nao o contrario (Gomes, 2018).

Dessa maneira, o racismo sempre esteve presente no Brasil de forma discreta,
manifestando-se por meio de desigualdades sociais, econdmicas e oportunidades, notadamente
contra a populacdo negra. Assim, o mito da democracia racial serviu para ocultar as
discriminacdes e tensdes raciais que persistem até hoje. A articulagdo entre a Literatura Negra
e a Biologia, portanto, ¢ fundamental para desmistificar crengas que sustentam desigualdades
historicas. Enquanto a Biologia demonstra cientificamente a inexisténcia de racas humanas,
desconstruindo mitos de superioridade racial, a Literatura Negra evidencia as experiéncias,
resisténcias e denuncias contra o racismo, revelando suas marcas sociais e culturais. Essas areas
articuladas possibilitam a compreensdo critica da ciéncia que combate falsas justificativas
naturalizadas e a Literatura que expde como varias crencas moldaram praticas de exclusao,
reforcando a necessidade de uma educagdo que promova equidade e consciéncia social. Na
sequéncia, a proxima secao tratara da metodologia adotada na pesquisa e seus desdobramentos

articulados com a PD.
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4. METODOLOGIA DE PESQUISA

Ao longo deste capitulo, encontra-se a metodologia da pesquisa, embasada nos autores
Saviani (2021) e Gasparin (2012), que orientam a critica ¢ a organizagdo das praticas
propostas na pesquisa. Além disso, sdo apresentadas a natureza da pesquisa, a delimitagao

do publico-alvo e os critérios de andlise de dados.

4.1 Materialismo historico-dialético e Pedagogia Historico-Critica

A metodologia da pesquisa, embasada na PHC, orienta a analise e organizagdo também
do produto educacional. Nesse sentido, a metodologia da PD estd ancorada na PHC, teoria
pedagdgica estruturada por Demerval Saviani (2021), que busca articular a educacdo ao
processo historico, entendendo que o ensino deve contribuir para a transformacao social. Tendo
como base o materialismo histérico-dialético a partir de Marx em Contribui¢ao a Critica da
Economia Politica (Marx, 1973). Saviani (2021) estrutura a PHC compreendendo o espago
escolar como um lugar de formagdo humana, em que a populagdo deve ter acesso ao
conhecimento historicamente acumulado.

Nesse sentido, o/a estudante, a partir da sua realidade, deve relacionar os campos
politicos, econdmicos e sociais a fim de ampliar sua percepcao critica da totalidade. O objetivo
¢ que o/a aluno/a “passe da sincrese a sintese, pela mediagdo da andlise” (Saviani, 2021, p.120).
Esse principio expressa o0 movimento dialético da aprendizagem na PHC em que o/a estudante
parte de uma compreensao inicial, ainda difusa e fragmentada da realidade, avanga pela analise
(momento em que o conhecimento ¢ problematizado e confrontado com o saber sistematizado)
e alcanca uma sintese mais elaborada, capaz de articular os diferentes aspectos da totalidade
social. No contexto desta pesquisa, esse percurso permite que os/as alunos/as superem
percepcdes espontineas acerca do racismo estrutural e do racismo cientifico, construindo uma
compreensdo critica que contribui para sua forma¢do humana e para o fortalecimento de uma
educacao antirracista.

Esta pesquisa se apoia na PD estruturada por Luiz Gasparin (2012), que propde uma
forma de materializar a PHC por meio de uma didatica. Os cinco momentos da PHC sdo a
pratica social inicial, que parte da realidade e dos conhecimentos prévios dos/as estudantes;
problematizagdo, que levanta questdes sobre essa realidade; instrumentalizacao, que promove
a apropriacdo dos conhecimentos cientificos; catarse, em que ocorre a sintese e a compreensao
critica do conhecimento; e pratica social final, que retoma a realidade a partir dos novos

conhecimentos construidos (Gasparin, 2012). Dessa forma, estao sendo utilizados para propor
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a reflexdo das relagdes étnico-raciais de maneira interdisciplinar com o ensino de Biologia para
a formacao critica do/a aluno/a.

Ao serem aplicados a reflexdo das relagdes étnico-raciais, constituem-se como
estratégia de enfrentamento da colonialidade presente no curriculo, abrindo espago para que
os/as estudantes questionem hierarquias historicas de saber e reconhegam epistemologias
marginalizadas. Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica assume também um carater critico,
pois possibilita o didlogo interdisciplinar com as ciéncias a partir da problematizacdo do
racismo estrutural e cientifico, promovendo a formacao de sujeitos socialmente engajados. Essa
metodologia sera descrita com mais precisdao no produto educacional, que se relaciona ao
recorte decolonial ao ter em sua esséncia o estudo e leitura de duas obras: Quarto de despejo
(2022) e Pequeno Manual Antirracista (2019), valorizando, dessa forma, epistemologias
marginalizadas.

Para compreender a proposta da PHC, faz-se necessario retomar, ainda que brevemente,
o contexto de seu surgimento. Ap6s a mobilizagdo de jovens em uma tentativa de revolugao em
1968 na Franga, que tinha como objetivo uma mudanca social pela revolucao cultural, via-se,
também no Brasil, a agitacdo de criticas acerca da educa¢do. Em virtude desse ato, houve a
urgéncia dos/as pensadores/as que se apoiavam na tentativa de discutir os impactos desse
movimento que tinha propositos tao grandiosos de transformagao social. Nesse sentido, Saviani
(2021, p. 58) argumenta que a visdo critico-reprodutivista surgiu das consequéncias dessa
revolucdo que “desempenhou um papel importante em nosso pais, porque de alguma forma
impulsionou a critica ao regime autoritario e a pedagogia autoritaria desse regime, a pedagogia
tecnicista”. Essa possibilidade da critica proporcionou a abertura para outras maneiras de pensar
a educagdo, sendo a visao critico-reprodutivista também questionada.

A perspectiva critico-reprodutivista “revelava-se capaz de fazer a critica do existente,
de explicar os mecanismos do existente, mas ndo tem proposta de intervengao pratica, isto €,
limita-se a constatar e, mais do que isso, constatar que € assim e nao pode ser de outro modo”
(Saviani, 2021, p.58). A falta da agdo pedagdgica movimentou uma busca de saidas teoricas,
iniciava-se, desse modo, a procura por novas formas de compreender a educacdo, com a
preocupacao de elaborar alternativas e ndo apenas de apontar criticas ao que ja estava posto.

Surge, assim, a critica da critica, assumindo que a educagdo tem uma funcao politica e que

essa funcdo da educacdo é contraditoria e, portanto, a classe dominante
emprenha-se em colocar a educagio a seu servigo €, a0 mesmo tempo em que
as classes dominadas, os trabalhadores, buscam articular a escola tendo em
vista seus interesses (Saviani, 2021, p. 62).
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A educagdo, portanto, ndo € neutra, mas sim atende aos interesses de quem a detém. Nesse
contexto, para a classe dominante, os/as trabalhadores/as precisam ser instruidos/as, mas
somente o essencial, de modo a desempenharem suas fungdes com eficiéncia para favorecerem
o crescimento do capital. Entretanto, a escola pode atender aos interesses dos/as
trabalhadores/as ao possibilitar a essa classe o acesso ao saber historicamente sistematizado,
nesse sentido, o publico de interesse desta proposta ¢ constituido por estudantes filhos/as de
trabalhadores/as, junto aos quais atuo como professora regente. A pedagogia proposta por
Saviani surgiu em 1980, com a necessidade de estruturar uma teoria pedagdgica critica, mas
também possibilitar uma a¢do transformadora para a classe trabalhadora, visto que “a
sistematizacdo dos conteudos pressupde determinadas habilidades que a escola geralmente
garante, mas ndo ocorre no interior das escolas de educacdo basica” (Saviani, 2021, p.66).

A PHC, assim, caracteriza-se pela andalise da educagdo a partir do desenvolvimento
historico objetivo, fundamentando-se no materialismo histdrico-dialético. Essa perspectiva
entende que o processo educativo nao pode ser dissociado do movimento real da sociedade,
visto que a formagao humana ¢ condicionada pelas circunstancias materiais e pelas relagdes
sociais historicamente construidas. Desse modo, a compreensdo da histéria ndo se da de
maneira abstrata, mas a partir do desenvolvimento das condigdes materiais de existéncia, que
determinam as possibilidades de a¢do, de conhecimento e de transformagdo social (Saviani,
2021, p. 76). Nesse sentido, a educacdo, ao ser analisada sob essa Otica, ¢ concebida como
pratica social vinculada ao conjunto das relagdes econdmicas, politicas e culturais,
possibilitando que se revelem tanto os limites quanto as potencialidades do processo formativo

no interior da sociedade, em uma totalidade concreta. Assim,

a pedagogia historico-critica empenha-se, portanto, em identificar o carater
contraditorio que atravessa a educacdo, a partir da contradicdo da propria
sociedade de classes, com interesses opostos. Na medida em que estamos
ainda numa sociedade de classes, cujo objetivo é reduzir o seu impacto em
relacdo as exigéncias de transformacao da propria sociedade (Saviani, 2021,
p.84).

Nesse contexto, ¢ preciso compreender que a burguesia tende a desarticular as ameacas
que possam abalar sua hegemonia, incorporando e esvaziando propostas transformadoras. Esse
movimento de conten¢do atua como estratégia para manter a ordem vigente, impedindo que a

educagdo se torne um instrumento efetivo de emancipacdo da classe trabalhadora. Essa
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dinamica ¢ evidenciada por Saviani (2021, p. 86), ao afirmar que, “nesse momento, o problema
principal da burguesia passa a ser evitar as ameagas e neutralizar as opressdes”, o que revela o
movimento de autopreservagdo da ordem burguesa, voltado a contengdo das forcas
revolucionarias e a obstrucao da transi¢cdo para uma sociedade socialista.

O objetivo desta pesquisa ¢ a promocao de uma formagao antirracista no contexto do
Ensino Médio. Para isso, a socializagdo do saber ¢ indispensavel e compreendida como uma
for¢a produtiva que, em contextos de dominagao, tende a ser apropriada e controlada pela classe
dominante. Em consonancia com essa perspectiva, a decolonialidade propde questionar aquilo
que historicamente passou a ser visto como universal, natural ou superior. E, dessa maneira,
busca problematizar os padrdes de conhecimento, cultura e poder que foram impostos como
unicos e legitimos, evidenciando que esses modelos foram construidos a partir de relacdes de
dominagdo, exclusao e silenciamento de diferentes povos, saberes e experiéncias historicas
(Oliveira; Salgado; Queiroz, 2019). Assim, a educacao ¢ concebida como uma pratica social
critica, capaz de problematizar as estruturas vigentes e de ampliar o acesso ao conhecimento
como bem coletivo. Nesse contexto, o grupo MCD reforca a necessidade de que a producao do
saber seja orientada pela perspectiva da emancipagdo e da justi¢a social, rompendo com sua
apropriacao elitista e colocando-o a servico das classes populares.

Nesse cenario, torna-se imprescindivel defender que o conhecimento historicamente
construido ndo pode se limitar a reproduzir desigualdades, mas deve se constituir em
instrumento de transformagdo social. Essa perspectiva aponta que apenas a superacdo das
divisdes de classe e a socializagdo dos meios de produgdo permitird que o saber cumpra sua
funcdo emancipatoria, colocando-se a servigo da coletividade e ndo dos interesses restritos de
uma elite.

E nesse sentido que podemos afirmar que, na atualidade, as classes
dominantes e a burguesia tendem cada vez mais a se opor a objetividade do
conhecimento em realidade. Com efeito, os interesses que agora sd nio se
opdem como se justificam racionalmente, se objetivam, e, por isto, se pode
perceber que, na atualidade, interessadamente, portanto, a neutralidade
significa impossivel. E facil compreender isso uma vez que a burguesia,
beneficiaria das condi¢cdes de exploragdo, ndo tem todo interesse em
desvendar as raizes historicas proprias da situagdo que sofre a exploragdo
(Saviani, 2021, p. 50).

Considerando o movimento dialético, como docentes, nos deparamos com diversos
desafios que, claramente, ndo poderiam estar ausentes no proprio trabalho pedagdgico. A
precariedade da estrutura escolar, a falta de materiais pedagogicos e a alta demanda do trabalho

burocratico foram marcantes durante toda a aplicacao da PD. Saviani (2021, p. 91) se preocupa
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em destacar as varias deficiéncias da pratica pedagogica, visto que “como as condigdes de
desenvolvimento da pratica sdo precarias, também se criam Obices, criam-se desafios ao

desenvolvimento da teoria, e isto num duplo sentido”.

Vé-se, pois, que no nivel superior, assim como no nivel da educacdo basica,
essas questdes organizacionais, que precisam ser enfrentadas, colocam para a
pedagogia historico-critica igualmente um duplo desafio: de um lado, das
dificuldades advindas da teoria, das condigdes de ensino e das exigéncias de
organizacao institucional impde; de outro lado, colocam também o desafio de,
diante disso, ndo modificarmos as nossas concepg¢des, mas adequarmos as
propostas ndo apenas pensando nas concepgdes, mas também nas alteragdes
organizacionais exigidas pela nova proposta teoérica (Saviani, 2021, p. 106).

Saviani (2021) identifica disfuncdes estruturais na educacao brasileira que dificultam sua
efetiva transformagdo. Primeiramente, aponta a auséncia de um sistema nacional de educagao
organicamente articulado, lacuna que somente comeca a ser enfrentada recentemente com a
aprovacdo da Lei Complementar n° 220, de 31 de outubro de 2025. Em seguida, evidencia a
contradicdo presente na manutencao de estruturas tradicionais que funcionam como uma
“resisténcia material a tentativa de transformagdo alimentada por uma nova teoria” (Saviani,
2021, p. 102). Por fim, problematiza a descontinuidade do processo escolar, a qual inviabiliza

a consolidagdo das aprendizagens essenciais previstas no curriculo.

4.2 Tipo e natureza da pesquisa

Dentre as varias modalidades de natureza interventiva, esta pesquisa se caracteriza como
uma pesquisa de desenvolvimento, a qual, de acordo com Teixeira e Neto (2017, p. 1072 ) “tem
seu foco na descrigdo e anélise do processo de desenvolvimento de produto ou processo”. Além
disso, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa, pois analisa o processo de desenvolvimento
do produto articulado a fundamentagdo teodrica. Nesse sentido, esse tipo de investigacdo nao
acontece de forma linear, mas sim em ciclos continuos. O esquema abaixo apresenta a sequéncia
teoria, produto, teste, analise e refinamento.

No artigo, Por que a pesquisa de desenvolvimento na educa¢do matematica?
Perspectivas da Educa¢do Matematica” segundo Barbosa e Oliveira (2015), essa logica
aparece como um movimento entre entendimento tedrico e produto educacional, que vai sendo
constantemente aprimorado. Nesse sentido, o funcionamento comeca com a identificacao de
um problema real da educagdo. A partir disso, desenvolve-se um primeiro prototipo como uma

sequéncia didatica ou material. Esse prototipo ndo ¢ definitivo visto que ele ¢ levado para a
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pratica, testado em contexto real (sala de aula), e seus resultados sdo analisados. Com base nessa
analise, o material € ajustado e melhorado. Esse processo se repete varias vezes, caracterizando
os chamados ciclos iterativos de testagem e refinamento. Além disso, outro aspecto
fundamental do funcionamento ¢ que ele ocorre em contexto real e com colaboragdo, ou seja,
pesquisadores/as ndo trabalham sozinhos/as visto que hd a participacdo de professores/as,
estudantes e outros/as profissionais. Dessa forma, o produto desenvolvido torna-se viavel e

significativo para a pratica educativa.

Figura 1-Esquema sobre a pesquisa de desenvolvimento
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Fonte: Criado pela pesquisadora na ferramenta ChatGPT a partir de Barbosa e Oliveira (2015).

Nas pesquisas de desenvolvimento, ¢ preciso compreender por que o produto funciona e
em quais condi¢des e com quais resultados. Dessa maneira, o processo culmina na produgado de
resultados que vao além do contexto inicial em que o produto ¢ refinado, validado e pode ser
compartilhado com outros/as professores/as, contribuindo para a melhoria das préaticas
educacionais orientado para resolver problemas reais da educagdo, a0 mesmo tempo em que
produz conhecimento cientifico. Logo, essa PD busca promover o ensino antirracista
mobilizando os conceitos de racismo estrutural e racismo cientifico junto aos/as alunos/as por
meio da identificacdo e problematizagdo de situacdes concretas da realidade.

Foi realizado o estudo e analise por parte da professora regente através de artigos que
abordam a aplicacdo da Lei n°10.639/03 nas escolas, o ensino de Literatura afro-brasileira e
Biologia de forma interdisciplinar. Posteriormente, os dados analisados foram interpretados

com vistas a elaboracdo da PD que possibilitasse a aprendizagem dos conceitos de racismo
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estrutural e racismo cientifico com o intuito de promover discussdes étnico-raciais dentro do
contexto escolar. Logo, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa por privilegiar a
interpretagdo aprofundada das ideias e significagdes construidas pelos sujeitos participantes,
implicando a imersao da pesquisadora no contexto investigado. A analise fundamenta-se nos
registros produzidos pela turma, como gravacdes e respostas aos formulérios aplicados durante
a PD, compreendidos ndo apenas como dados descritivos, mas como expressdes das

compreensoes elaboradas pelos/as estudantes.

4.3 Local e publico-alvo

A PD foi aplicada em uma escola estadual localizada em um bairro periférico no
municipio de Rio Verde-GO, que possui estrutura de 14 salas, 1 auditdrio, 1 biblioteca e 1
laboratério de ciéncias. O publico-alvo sdo cinco alunos/as do primeiro ano do Ensino Médio
técnico integrado, estes serdo referidos na pesquisa com nomes ficticios, apresentados/as no
Quadro 1 logo abaixo. A turma, composta por quatro meninas € um menino, foi constituida a
partir do interesse dos/as estudantes. Para isso, perguntou-se a turma quem gostaria de participar
da PD e os/as cinco alunos/as manifestaram concordancia. O nimero reduzido de participantes

facilitou a organizacdo dos materiais € a comunicagdo com o grupo.

Quadro 1 — Descriciao dos/as participantes da pesquisa

Categoria/Papel Participantes
Professora regente Professora de Lingua Portuguesa (pesquisadora).
Alunos/as Tasmin, Monica, Suzana, Vinicius, Gabriela.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

A aplicacdo do produto educacional ocorreu dentro dos prazos estabelecidos no
cronograma, sendo concluida ao final do primeiro semestre de 2025. Contudo, reconhece-se
que sua aplicacdo poderia ter sido antecipada, o que possibilitaria maior tempo de
desenvolvimento das atividades. Esse processo prolongado se justifica pelos desafios pessoais
da pesquisadora ao se dedicar ao trabalho e a pesquisa simultaneamente, considerando a
caracterizacao do trabalho realizado por contrato, o que dificulta as tratativas com o diretor por
horarios de aula de preferéncia e melhor organizacdo da pesquisadora, visto que essas
negociacdes sdo admissiveis entre professores/as concursados do corpo docente da unidade
escolar. E necessario ressaltar que todas as etapas da pesquisa foram previamente avaliadas e

aprovadas pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), (CAAE) 85085224.5.0000.8082.
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A escolha da escola esté relacionada a afinidade da pesquisadora como profissional e
docente atuante como professora de Lingua Portuguesa para alunos/as do Ensino Médio. Além
disso, o publico oriundo de contextos periféricos € central nesta pesquisa, pois representa a base
social a qual Saviani (2021) direciona a PHC. A valorizagdo desse grupo evidencia a
necessidade de uma educag¢do comprometida com a transformacao da realidade concreta. Essa
perspectiva fortalece o vinculo entre teoria e pratica, articulando o conhecimento escolar as
condicdes histdricas vividas por esses sujeitos. Dessa maneira, a pesquisa se ancora em um

compromisso politico-pedagdgico com a emancipagdo das classes populares.

4.4 Instrumentos de coleta de dados

Os instrumentos de coleta de dados da pesquisa incluiram rodas de conversa, produgdes
coletivas de panfletos e respostas escritas dos/as estudantes nos formuldrios aplicados,
realizados antes e ao longo da PD, como pode ser visualizado no Quadro 2. Durante as
exposigoes orais, dudios foram gravados, a fim de possibilitar a analise do envolvimento da

turma e do impacto da proposta no processo de aprendizagem.

Quadro 2 — Aplicacio e objetivo dos instrumentos da PD

Antes da PD X X 11/05/2025 | Conhecer a
realidade dos/as
estudantes.

Pratica Social X X X 23/05/2025 | Identificar o nivel

Inicial de desenvolvimento
atual dos/as
educandos/as,
partindo do
conhecimento

prévio deles/as e da
professora  sobre

racismo.
Problematizagdo 1 X X 02/06/2025 | Explicar 0s
principais
problemas
relacionados a
pratica social,
vinculados ao

conteido que sera
estudado.
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03/06/2025 | Explicar 0s
Problematizagao 2 principais
problemas
relacionados a
pratica social,
vinculados ao
conteudo que sera
estudado, expondo
o apagamento de
autoras negras
dentro ¢ fora da
escola e de que
maneira 0 racismo
contribuiu/contribui
para essa falta de
representacao delas.
09/06/2025 | Possibilitar a
Instrumentalizagdo aprendizagem  de
1 modo que 0
professor e os/as
educandos/as se
dediquem a
apropriacao do
conhecimento
cientifico.
10/06/2025 | Possibilitar a
Instrumentalizacao aprendizagem  de
2 modo que 0
professor e os/as
educandos/as se
dediquem a
apropriacao do
conhecimento
cientifico.
17/06/25 | Possibilitar a
Instrumentalizagdo aprendizagem  de
3 modo que 0
professor e os/as
educandos/as se
dediquem a
apropriacao do
conhecimento
cientifico.
23/06/2025 | Expressar a
Catarse elaboragdo de uma

nova forma de
entender a teoria e a
prética social.
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X X 01/09/2025 | Assumir uma nova
Préatica social final proposta de acdo a
partir do que foi
aprendido,
consistindo em um
novo nivel de
desenvolvimento
atual do educando.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026).

O Quadro 2 apresenta a organizagdo dos instrumentos mobilizados ao longo da PD,
relacionando-os aos diferentes momentos da PHC, as respectivas datas de aplicacdo e aos
objetivos de cada etapa. Foram utilizados formulario, gravacdo de 4udio, roda de conversa e
panfleto, de acordo com as necessidades de cada momento, desde o levantamento dos
conhecimentos prévios dos/as estudantes até a sistematizagdo e expressao dos conhecimentos
construidos. Dessa forma, os instrumentos contribuiram para acompanhar o desenvolvimento
da proposta e possibilitaram a articulagdo entre os conhecimentos prévios, a problematizacao,
a apropriacao dos conhecimentos cientificos e a elaboragdo de novas compreensdes sobre a

realidade social.

4.5 Analise de dados

A analise de dados estd embasada na ATD (2016), segundo Maria Galiazzi e Roque
Moraes. Esse estudo dos dados tem como objetivo produzir novas compreensdes a partir da
fragmentac¢do do material em unidades de sentido e, posteriormente, a categorizacao emergente.
Consistindo em um caminho interpretativo que valoriza a subjetividade da pesquisadora e a
construgdo de sentidos de forma processual e reflexiva, analisando o contetido das falas dos/as
estudantes.

De acordo com esses autores, a ATD constitui um processo que envolve trés movimentos
independentes: a unitarizagdo em que o texto ¢ fragmentado em unidades de significado; a
categorizagdo que agrupa essas unidades em conjunto com sentido comum; e a
metatextualizagdo, etapa em que a pesquisadora elabora uma nova compreensao teorica a partir
da analise dos dados. Foram observadas as mudangas de perspectivas que os/as alunos/as
apresentam, e, se conseguiam apontar situagdes que antes ndo eram claras para eles/as, mas que
puderam relacionar por meio da compreensdo e debate dos conceitos apreendidos em sala.
Dessa maneira, a ATD ¢ o método que orienta a analise neste trabalho, possibilitando que as

falas dos/as estudantes fossem interpretadas de forma critica e construtiva favorecendo a
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producdo de novos significados sobre as questdes investigadas. Os resultados decorrentes desse
processo analitico permitiram identificar regularidades, tensdes e singularidades nas falas,
contribuindo para a construgdo de uma compreensao mais aprofundada sobre a tematica
estudada e para o delineamento de reflexdes pedagogicas que dialoguem com a realidade

escolar.
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5. PRODUTO EDUCACIONAL

No decorrer deste capitulo, apresentam-se a contextualizacdo e a caracterizacao do
produto educacional elaborado a partir desta pesquisa, explicitando seus fundamentos teéricos,
metodoldgicos e sua possibilidade de aplicacdo. As inquietagdes que movem esta pesquisa
nascem da constatacdo de que a Lei n° 10.639/03, embora represente um marco legal para a
inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira no curriculo, ainda encontra inimeros desafios

quanto a sua efetiva implementagao nas escolas.

5.1 Contextualizac¢io e caracterizacio do produto educacional

A discussao sobre as relagdes étnico-raciais, frequentemente, se limita ao Dia 20 de
novembro, em que ¢ comemorado o Dia de Zumbi de Palmares e da Consciéncia Negra. Nesse
sentido, atividades e discussdes pontuais ndo transformam a cultura da escola e, além disso, vao
contra a efetivacao da lei que prevé o trabalho constante desses contetdos durante todo o ano
escolar. Urge, portanto, a proposicao e a investigacdo de metodologias que possibilitem aos/as
professores/as promover o debate e a conscientizacao acerca das relagdes étnico-raciais em sala
de aula, perspectiva que orienta e justifica a presente pesquisa.

Foram realizadas discussdes com os/as estudantes durante toda a aplicagdo da PD acerca
dos discursos eurocéntricos que sao refor¢ados socialmente. Proporcionar esses didlogos com
alunos/as da educagdo basica € necessario para descolonizar o curriculo da escola, visto que o
ensino escolar €, muitas vezes, vinculado a obras preferencialmente de autores brancos ou
métodos guiados pelo/a docente, que perpetuam atos racistas. Nesse sentido, busca-se repensar
as praticas metodologicas abordadas dentro da sala de aula, a fim de promover discussdes sobre
a identidade dos/as alunos/as, transformando-os, nesse processo de relacionar a realidade em
conjunto, ou seja, na totalidade.

Dessa maneira, desvencilhando os/as alunos/as do pensamento eurocéntrico, que se
estrutura a partir de relagdes de género, raca e classe, tendo o homem branco e imperialista
como figura central do dominador. No entanto, considerando as heterogeneidades que
perpassam as construcdes identitdrias e a complexidade do discurso racista, ¢ necessario
reconhecer que diferentes sujeitos podem reproduzir praticas racistas, independentemente de
ndo se encaixarem na defini¢cdo tradicional do/a opressor/a. O racismo, enquanto estrutura
social, manifesta-se de diversas formas e pode ser perpetuado por distintos agentes na dinamica

das relacdes sociais.
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A pesquisa parte do pressuposto de que a obra de Jesus (2022) abriga discursos de
resisténcia e dentincia das desigualdades sociais e raciais, entretanto, se observam tensdes e
contradi¢gdes proprias de sua experiéncia enquanto mulher negra, pobre e favelada em um
contexto estrutural marcado pelo racismo, em reflexos das falas das personagens e também da
propria autora. O manual de Djamila Ribeiro (2019) também oferece muitas reflexdes a partir
de um caminho possivel de agdo contra o racismo, ambas as obras, nesse sentido, possibilitam
a alianga entre vivéncias e teoria. Dentre eles, o capitulo “Perceba o racismo internalizado em

vocé”, argumenta que devemos assumir o racismo em ndés mesmos, visto que

a maioria das pessoas admite haver racismo no Brasil, mas quase ninguém se
assume como racista. Pelo contrario, o primeiro impulso de muita gente ¢é
recusar enfaticamente a hipdtese de ter um comportamento racista: “Claro que
ndo, afinal tenho amigos negros”, “Como eu seria racista, se empreguei uma
pessoa negra?”, “Racista, eu, que nunca xinguei uma pessoa negra? (Ribeiro,
2019, p.37).

Esse olhar para si, tdo espinhoso, € necessario para a transformagao de nossas agodes
enquanto sociedade. Todavia, esse movimento s6 € possivel a partir da consciéncia racial tecida
pelo proprio individuo. Dessa maneira, o/a estudante concentra sua aten¢do ao perceber atos
racistas reproduzidos pelas personagens de modo que reflita sobre si mesmo.

A ciéncia, portanto, se entrelagca as obras contribuindo a partir de uma perspectiva
historica/cientifica, visto que ambas dialogam com o legado do racismo cientifico, que, desde
o século XIX, buscou legitimar hierarquias raciais por meio de discursos médicos e
antropoldgicos que atribuiam inferioridade a populagdo negra. Desse modo, enquanto a ciéncia
eugenista foi usada para justificar e refor¢ar a marginalizacdo da populacdo negra, as vozes de
Ribeiro (2019) e de Jesus (2022) surgem para quebrar esse imaginario. Suas obras mostram que
enfrentar o racismo ndo ¢ apenas desmontar teorias que o naturalizam, mas também dar lugar e
visibilidade as historias vividas no cotidiano por aqueles que carregaram, na pele, o peso de
suas consequéncias, além de também fazer um chamado a sociedade para a agdo.

Nesse sentido, o produto educacional se fundamenta nos estudos do professor Jodo Luiz
Gasparin, especificamente em seu livto Uma didatica para a pedagogia historico-critica
(2012). A partir dos estudos de Dermeval Saviani, Gasparin propds uma didatica fundamentada
teérico-metodologicamente no materialismo historico-dialético. E proposto pelo autor, um
processo de ensino e aprendizagem a partir da diretriz fundamental do materialismo historico-
dialético: a pratica-teoria-pratica, nomeada como praxis, que compreende o aprendizado

partindo primeiramente da pratica do/a estudante, em seguida o contato com a teoria do conceito
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— que nesta pesquisa sdo os conceitos de racismo estrutural e racismo cientifico — para que,
por fim, retome a pratica e apreenda a realidade de uma outra maneira, transformando-a.

E, nesse percurso, destaca-se a relacao com as discussoes do grupo MCD, que convergem
com a proposta de Gasparin (2012) ao evidenciar a necessidade de uma pratica pedagogica
voltada para a critica as estruturas sociais vigentes. A partir da perspectiva decolonial, essa
critica ganha ainda mais relevancia, pois busca desestabilizar a logica eurocéntrica que
historicamente orienta o curriculo e legitima hierarquias sociais e raciais. Essa abordagem
permite desvelar os mecanismos de reproducao das desigualdades e, ao mesmo tempo, instiga
os/as estudantes a compreenderem a realidade em sua historicidade, abrindo caminho para a
transformacgao social.

Esta pesquisa surge da necessidade da transformacao social, e ela s6 € possivel a partir da
compreensao critica da realidade. Nesse sentido, € necessaria a atuagdo do/a professor/a como
articulador/a do conhecimento de maneira contextualizada possibilitando que os/as alunos/as
compreendam que os contetidos sdo sempre uma “[...] producao historica de como os homens
conduzem sua vida nas relagdes sociais de trabalho em cada modo de producdo” (Gasparin,
2012, p. 2). Essa percepcao da totalidade em relagdo ao ensino ¢ necessaria, visto que a escola
tradicional de hoje se baseia em métodos de memorizagdo e na fragmentagdo entre a teoria e a
pratica, tendo como foco principal apenas o resultado nas avaliagdes externas, causando “[...]
um engessamento das praticas avaliativas e uma supervalorizagdo dos testes objetivos que
reproduzem os moldes das avaliagdes externas” (Alvernaz; Souza; Henrique, 2021, p. 01).

A partir disso, a intencionalidade da pesquisa ¢ investigar o potencial de uma intervengao
didatica por meio dos cinco passos, implicando no produto educacional, eles sdo: a pratica
social inicial (o que os/as alunos/as e os/as professores/as ja sabem), problematizacio (reflexao
sobre os principais problemas da pratica social), instrumentalizacdo (agdes didatico-
pedagogicas), catarse (nova forma de entender a pratica social) e, por fim, a pratica social final

do contetudo (nova proposta de acdo a partir do novo contetido sistematizado). Segundo o autor,

esse processo de pratica-teoria-pratica ndo € linear, mas se desenvolve em
circulos concéntricos e crescentes, possibilitando ao aluno a busca continua
de novos conhecimentos e novas praticas. Trata-se de uma concepgao
metodoldgica que propde um equilibrio entre teoria e pratica e os processos
indutivo e dedutivo na construgdo do conhecimento escolar (Gasparin, 2012,

p.-8).

Esse processo nomeado como préaxis visa estabelecer a relagdo da pratica com a teoria

a fim de propiciar conhecimento cientifico e politico, a partir da propria realidade e do conteudo.
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Ressalta-se que Saviani (2021) contesta o termo “passos”, visto que, para ele, pode ser
engessado, ou que pode ser entendido como obrigatorio com a ideia imutavel de que deve ser
seguido, sugerindo que se repense em outras nomeagdes para a aplicagdo da didatica da PHC.
Esse comentario do professor foi citado no video disponibilizado na plataforma do YouTube no
canal HISTEDBR intitulado “Aula 01 introducdo: caracterizagdo geral da PHC como teoria
pedagdgica - Dermeval Saviani”. Nesse contexto, serd adotada a perspectiva de “momentos” e
nao de “passos”, como sugerido pelo autor.

O produto educacional consiste em uma PD, vinculada a pesquisa intitulada “Literatura
Negra e Biologia: aplica¢do da Lei n° 10.639/03 a partir da Pedagogia Historico-Critica”,
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia
e Tecnologia de Goias, Campus Jatai. Tem como objetivo promover uma reflexao coletiva de
carater pratico-tedrico-pratico sobre o ensino da cultura afro-brasileira de forma interdisciplinar
entre Literatura e Biologia na escola, e a estruturacdo de uma metodologia orientada por uma
perspectiva Historico-Critica para propor discussoes étnico-raciais em sala de aula.

O publico-alvo sdo alunos que cursam o 1° ano do Ensino Médio da rede ptblica estadual
em uma escola localizada em Rio Verde-GO, no ano de 2025. A PD foi desenvolvida em oito
aulas que variam entre 50 e 90 minutos, durante as aulas de Lingua Portuguesa em um colégio
estadual, que estd localizado na regido periférica da cidade de Rio Verde, considerando a
didatica da PHC. Nesse sentido, a metodologia do produto foi baseada nos cinco passos da
didatica da Pedagogia Historico-Critica (Gasparin, 2012).

Saviani (2021), ao desenvolver a PHC, opta em trabalhar com o proletariado ndo como
uma decisdo meramente metodoldgica, mas de um posicionamento politico-pedagodgico que
orienta a PHC. Ao compreender que a escola estd inserida em uma sociedade marcada pela luta
de classes, Saviani (2021) defende que o processo educativo deve atender prioritariamente as
necessidades da classe trabalhadora, oferecendo-lhe acesso ao conhecimento sistematizado e
historicamente acumulado. Nesse sentido, a educag¢do se configura como instrumento de
emancipagao, que possibilita ao proletariado compreender criticamente a realidade e agir na sua
transformagdo. Essa perspectiva reafirma o interesse na escola publica, (piiblico definido nessa
pesquisa) como espaco de socializagdo do saber cientifico, filoséfico e artistico, em
contraposicao a légica de manutencao das desigualdades sociais.

A coleta das informacgdes para a realizagdo da pratica social inicial realizou-se por meio
de rodas de conversa e aplicagdo de formulérios para discutir e compreender as concepgdes que
os/as estudantes inicialmente possuem acerca das relagdes étnico-raciais. Ao relatarem suas

experiéncias, explicitarem e compartilharem suas interpretacdes, puderam refletir sobre suas
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praticas e agdes ao relaciona-las com a obra “Quarto de despejo: didario de uma favelada”
(Jesus, 2022) que foi disponibilizada por meio de quatro recortes (diarios) impressos da obra
no segundo momento da PD, nomeada como “Problematizacdo” - e puderam elaborar uma
compreensdo da realidade para além do dado imediato e do senso comum.

A PD se orienta por meio de um problema que faz parte da realidade do/a estudante e do

meio social, o racismo. Nesse sentido, Gasparin (2012) refor¢a que

no mundo das divisdes do conhecimento, das especificidades que possibilitam
e, frequentemente, conseguir a perda da totalidade, busca-se, cada vez mais, a
unidade, a interdisciplinaridade, ndo como forma de pensamento
unidimensional, mas como uma apreensao critica das diversas dimensdes da
mesma realidade (Gasparin, 2012, p.3).

Essa divisdo de conhecimento organizada por disciplinas ¢ questionada por Gasparin
(2012), que comenta a necessidade de uma percepgao mais critica da realidade. A proposta da
PD ¢ trabalhar de forma interdisciplinar a problematica sobre o racismo e a producao do
conhecimento cientifico na escola. Para tanto, a disciplina de Lingua Portuguesa foi escolhida
como espaco de articulagdo desse problema no contexto escolar, por contemplar o ensino da
literatura. Contudo, a abordagem ndo se restringiu a dimensao literaria, que se materializa na
apresenta¢do da obra Quarto de Despejo, de Carolina Maria de Jesus (2022), no momento da
problematiza¢do. Ela foi ampliada pelo didlogo com discussdes proprias da Biologia,
relacionadas a producao do conhecimento cientifico e aos conceitos de eugenia e higienismo.
Dessa maneira, a PD aqui exposta também se orienta pelos principios estabelecidos na Lei n°
10.639/03 que preveem os conteudos de Histéria e Cultura- Afro-Brasileira que devem ser
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar.

A BNCC, aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) a partir de proposta do
(MEC para a Educagao Infantil (2017) e o Ensino Médio (2018), consolidou-se como uma Base
Nacional. A partir de entdo, a BNCC tem se firmado como elemento central das politicas
educacionais do Ministério da Educa¢do, influenciando diretamente a organizagdo dos
curriculos, a formacao de professores e os mecanismos de avaliagdo nos sistemas de ensino.

No que se refere ao curriculo escolar, definido a partir da BNCC, surgem diversas
problemadticas, debatidas e criticadas pela comunidade escolar, desde a sua construgdo. As
habilidades e competéncias orientadas pelo documento sdo ofertadas como ‘“‘guias como

‘receitas’, a serem reproduzidos nas escolas” um “remédio” infalivel para os ‘males’ da
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educacdo. Surgem, entdo, propostas que desconsideram o grande potencial de nossas

comunidades educacionais e escolares” (Aguiar, 2018, p.14). Nesse sentido,

a pretensdo de que todas [as] escolas sigam a mesma proposta curricular e a
mesma orientagdo pedagogica com a ideia de que, com isso, as metas de
aprendizagem serdo garantidas, tende a ocultar a problematica de que a
desigualdade social associada a educagdo ndo ¢ decorrente de um registro
intrinsecamente pedagogico. Se ha desigualdades no sistema educativo — ¢
essas desigualdades existem — isso se deve ao investimento diferenciado na
carreira do professor ¢ nas condigdes de trabalho nas escolas, nas condigoes
de vida das familias e nas condi¢des de estudo dos alunos e alunas (Lopes,
2018, p.25).

Outro ponto importante € que o investimento destinado a BNCC esté fortemente atrelado
a atuagdo da iniciativa privada e fundamentado em nog¢des de eficiéncia. Nesse contexto,
destacam-se empresas e fundagdes que exercem influéncia significativa no processo, entre as
quais se encontram: “o Instituto Unibanco, o Instituto Ayrton Senna, a Fundacdo Lemann e o
Instituto Natura” (Adrido; Peroni, 2018, p. 51). Essa base de investimento privada, que se apoia
em habilidades como conceito vinculado a uma o6tica gerencialista e neoliberal, evidencia os
interesses de empresas na educagdo basica com fins de eficiéncia e produtividade, em que essa
relagdo entre educacao e desenvolvimento econdmico sao entrelagadas, como destacado em um
slogan do Banco Mundial que afirma que “a educagdo ¢ uma ferramenta poderosa para o
aumento de renda. A educagdo torna os trabalhadores mais produtivos ao dar-lhes habilidades
que permitem que eles aumentem seu desempenho” (World Bank, 2018, p. 38-39).

E preciso, portanto, pensar a educagdo fora dessa centralidade curricular, visto que
“sujeitos diferentes ndo produzem nem mobilizam os mesmos saberes, ndo se inserem nas
mesmas experiéncias de vida, ndo constroem os mesmos projetos de futuro” (Lopes, 2018,
p.25). Nesse contexto, a presente pesquisa, apesar de se orientar também pela BNCC,
contrapoe-se a sua logica de curriculo e entra em consonancia a proposta de Saviani (2021) que
apesar de admitir a 16gica previamente imposta pelo curriculo das instituigdes, argumenta outras

maneiras de pensar o curriculo e as disciplinas, afirmando que € preciso

a articulagdo das disciplinas numa visdo de totalidade, que envolve o problema
de se determinar mais precisamente em que graus € a que medida sdo
necessarias em que graus sao resultantes de uma estrutura social centrada na
divisdo do trabalho. Se considero a diferenciagdo por disciplinas, no campo
do conhecimento da ciéncia, e também na educagdo, como a reprodugio da
divisao do trabalho que se da no processo produtivo, & medida que tento
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superar essa reproducdo na dire¢do de uma producdo coletiva, também estou
procurando caminhos na mesma dire¢do de chegar ao conhecimento
produzido coletivamente, superando as especializacdes (Saviani, 2021,
p-123).

Saviani (2021), entdo, sustenta o olhar sobre as disciplinas introduzidas no curriculo de
maneira total e ndo especifica como geralmente ¢ organizada pela escola. Nesse sentido, a
totalidade esperada ¢ a de que o/a aluno/a articule a realidade em vérias areas como a: historica,
cientifica, politica, biologica, literaria e todas as outras que se entrelacem com o conteudo
problematizado pelo/a professor/a regente. Esse movimento realizado por meio da dialética tem
como objetivo a transformagdo da sociedade, vislumbrando a superacdo das classes sociais.
Nesse sentido, a totalidade esperada consiste na articulacdo, pelo/a aluno/a, das multiplas
dimensodes da realidade, compreendendo-as como partes interdependentes de um mesmo
processo social.

Em consonancia com essa perspectiva, a presente pesquisa materializa essa concepgao
ao articular Literatura Negra e Biologia na analise da obra Quarto de despejo, problematizando
o racismo estrutural e cientifico como fendmenos histdricos e sociais. Ao promover essa
articulacdo interdisciplinar, a PD possibilita que os/as estudantes compreendam o conhecimento
cientifico ndo como neutro, mas como historicamente situado, favorecendo uma leitura critica
da realidade. Desse modo, o0 movimento dialético proposto ndo se limita ao plano tedrico, mas
¢ concretizado na pratica pedagdgica, ao fomentar reflexdes que visam a transformacao social
e a superagao das desigualdades.

A presente pesquisa recorre as habilidades previstas na DCGO-EM (Goids,2018), posto
que o ensino regular da rede estadual e municipal atualmente adotam esses documentos que
preveem os contetidos que serdo trabalhados no decorrer do ano letivo. Entretanto, os
documentos ndo condizem com as necessidades da pesquisa, porque ndo proporcionam a
formagao pela totalidade como defendido por Saviani (2021). Nesse sentido, Gasparin (2012)
reconhece a formalizacao pré-concebida do conteudo (inclusive as universidades) e admite que

esse padrao ¢ duramente proposto pelas secretarias e estado da educagao, insistindo que

mesmo que muitos professores e diversas institui¢des de ensino busquem
trabalhar os contetidos definidos com base nos principais problemas postos
pela pratica social, essa ndo ¢ a regra. Os docentes, no ensino superior, por
exemplo, estdo limitados oficialmente pelas ementas das disciplinas, pelos
programas delas derivados, tudo aprovado pelos 6rgédos competentes, antes do
inicio do periodo letivo. No ensino fundamental e médio, a situagdo agrava-se
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ainda mais, pois o conteudo é predeterminado, ainda que de maneira ampla,
pelas Secretarias de Estado da Educagdo e pelas Secretarias Municipais de
Educacdo, e segue diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo ou dos
Conselhos Estaduais de Educacao (Gasparin, 2012, p.36).

Gasparin (2012), entdo, foi definido aqui, nesta pesquisa, como referencial teérico, porque
aplica didaticamente a pedagogia de Saviani (2021), e fornece anexos preciosos para
professores/as que querem trabalhar a PHC, além disso, expde a importancia do método, apesar
das varias imposi¢des sobre o curriculo escolar duramente e previamente estabelecido para
os/as professores/as. Nesse contexto, a “base” atual possui um modelo de racionalidade
instrumental focado apenas em habilidades e competéncias direcionadas para formar o/a
estudante para o trabalho, esquecendo-se da totalidade. Essa l6gica é incorporada para satisfazer
as necessidades do capital e consolidadas em politicas publicas por meio de avaliagdes
padronizadas que objetivam garantir a “qualidade total” da educacdo, tendo como foco apenas
o resultado (Saviani, 2019, p. 513).

Outro ponto que merece destaque ¢ que, mesmo apos a promulgacdo da Lei n°
10.639/03, que institui a obrigatoriedade da educacdo para as relagdes étnico-raciais no Ensino
Fundamental e Médio, sua implementagcdo ainda enfrenta desafios. Em uma analise mais
recente acerca da efetivacdo da Lei, um estudo exploratorio do instituto Dados Contra o
Racismo (DACOR) em parceria com o Instituto de Ensino e Pesquisa (INSPER) publicou, em
novembro de 2024, uma anélise sobre a implementacao da Lei n® 10.639/03, concluindo que,
mesmo apds 20 anos, sua aplicagdo permanece incipiente. A pesquisa avaliou medidas
legislativas estaduais e municipais, classificando-as como anélogas, complementares,
instrumentais ou diretas, com base em sua relagdo e detalhamento em relacdo a legislagao
federal. Foi verificado, ainda de maneira preliminar, que a implementagao da lei se mostra ainda
irregular, incipiente e dispersa.

A inefetividade da Lei, pode possibilitar aberturas para a promover o conhecimento

eurocéntrico, dado que

estruturante dos curriculos, o eurocentrismo contribui para os processos de
inferiorizacdo, de hierarquizagdo e de subalternizacdo da populagio
afrodescendente em sociedades, como a brasileira, marcadas pelo racismo
estrutural, pelo patriarcado e pelo neoliberalismo, nas quais a exploracdo, a
exclusdo e a dominagao estdo presentes em todas as esferas da vida (Régis;
Gomes; Nhalevilo, 2022, p. 80).
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Sendo assim, a presente pesquisa se apoia nos documentos referidos considerando que
normatizam o trabalho docente da rede estadual, sendo este o publico-alvo do trabalho, todavia,
ndo estabelece concordancia com o trabalho pedagogico atual. Dessa maneira, € proposto um
produto educacional que convida o/a aluno/a para a a¢do, em um trabalho pedagogico que

promova a consciéncia racial a fim de combater o racismo estrutural.

5.2 Proposta Didatica: cinco momentos da Pedagogia Historico-Critica

A escolha de Gasparin (2012) como referencial tedrico para a PD justifica-se pela
concepgdo de transformacao da realidade, entendida como superacao das contradi¢des sociais
por meio da apropriagdo do conhecimento sistematizado, concebido como mediagdo
fundamental para a compreensao critica da produgdo histérica da sociedade. Nesse sentido, a
apreensdo critica da realidade se faz necessaria visto que “os conhecimentos cientificos
necessitam, hoje, ser reconstruidos em suas plurideterminagdes, dentro das novas condi¢des de
produgdo da vida humana” (Gasparin, 2012, p 3). A partir disso, Gasparin propde cinco passos
para a didatica da PHC: Pratica Social Inicial do conteudo, Problematizacao,
Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social Final do Conteudo, como ilustra o quadro abaixo
(Quadro 3), com o objetivo de orientar o/a aluno/a em que “seu pensar e agir podem passar a
ter uma perspectiva transformadora da realidade” (Gasparin, 2012, p. 7). Essa PD pode
possibilitar, dessa forma, que a partir da reflexdo da realidade o/a aluno/a possa atuar como

sujeito critico no combate do racismo.

Quadro 3 — Cinco momentos segundo a Pedagogia Histérico-Critica

Pratica Social Problematizacdo | Instrumentalizagdo Catarse Pratica Social Final
Inicial do Contetido do Conteudo

1) Listagem do | 1) Identificagdo | 1) Ac¢des docentes | 1) Elaboracdo | 1) Intengdes do
conteudo ele discussdo | e discentes para | tedrica da | aluno. Manifestagdo
objetivos: sobre os | construcdo do | sintese, danova | da nova postura
Unidade: objetivo | principais conhecimento. postura mental. | pratica, da nova
geral. problemas Relacdo aluno x | Construcdo da | atitude sobre o
Topicos  objetivos | postos pela | objeto do | nova totalidade | contetido e da nova
especificos. pratica social e | conhecimento pela | concreta. forma de agir.

pelo contetido. | mediacdo docente.
2) Vivéncia 2)  Expressdo | 2) Ac¢des do aluno.
cotidiana do | 2) Dimensdo do pratica da | Nova pratica social
conteudo: conteudo a sintese. do conteudo, em
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a) O que o aluno ja | serem 2) Recursos | Avaliagdo: deve | fungdo da
sabe: visdo da | trabalhadas. humanos e | atender as | transformacao
totalidade empirica. materiais. dimensdes social.

Mobilizagao. trabalhadas e

b) Desafio: o que aos objetivos.

gostaria de saber a

mais?

Fonte: Gasparin (2012).

O quadro acima apresenta as etapas do processo pedagogico segundo a PHC, estruturando
0 ensino em um movimento que parte da pratica social dos/as estudantes, passa pela apropriacao
teorica do conhecimento e retorna a pratica de forma transformada. Inicialmente, na pratica
social inicial, o/a professor/a identifica os conhecimentos prévios dos/as alunos/as e relaciona
o contetido a realidade vivida por eles/elas. Em seguida, ocorre a problematizagdo, momento
em que sao discutidos os principais problemas sociais relacionados ao conteido. Na etapa de
instrumentalizagdo, sdo apresentados os conceitos, teorias € recursos necessarios para a
constru¢do do conhecimento, mediada pelo/a professor/a. Posteriormente, na catarse, os/as
estudantes realizam a sintese do que foi apreendido, elaborando uma nova compreensao sobre
o tema. Por fim, na pratica social final, espera-se que os/as alunos/as expressem uma nova
postura diante da realidade, aplicando o conhecimento adquirido e demonstrando novas formas
de pensar e agir sobre o contetido estudado.

Gasparin (2012) propde uma metodologia de ensino baseada em passos estruturados que
visam conectar a pratica social dos/as alunos/as ao contetido académico, promovendo uma
aprendizagem contextualizada, visando a totalidade. Os momentos serdo organizados de acordo
com os contetidos previstos para estudantes da 1* série do Ensino Médio, a serem ministrados
no 1° bimestre, em conformidade com a BNCC e com o DC-GOEM, visto que sdo documentos
que orientam o trabalho da docente atuante na educagdo bésica. Seguem transcricdes desses

documentos nos Quadros 4 ¢ 5.
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Quadro 4 - Habilidades da BNCC na disciplina de Lingua Portuguesa.

Habilidades Objetivos de Aprendizagem

Habilidades da BNCC | Produzir apresentagdes e comentarios apreciativos e criticos sobre livros, filmes,
(EM13LP53) discos, cancdes, espetaculos de teatro e danga, exposicdes etc. (resenhas, viogs e
podcasts literarios e artisticos, playlists comentadas, fanzines, e-zines etc.).

Habilidades da BNCC | Compartilhar gostos, interesses, praticas culturais, temas/problemas/questdes que

(EM13LP20) despertam maior interesse ou preocupagdo, respeitando e valorizando diferengas.
Identificar afinidades e interesses comuns, organizar e/ou participar de grupos,
clubes, oficinas ¢ afins.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da BNCC (2018).

A proposta da BNCC busca instituir uma nova configuracio de escola centrada,
sobretudo, no desenvolvimento de competéncias e habilidades individuais. Contudo, essa
perspectiva parte do pressuposto de que a aprendizagem ocorrera simplesmente pela defini¢cao
prévia do que deve ser ensinado. Esse entendimento, entretanto, revela-se limitado, uma vez
que diversos estudos indicam que os déficits de aprendizagem sdo fendmenos multifatoriais,
relacionados a condi¢des sociais, culturais, institucionais e pedagogicas. Dessa forma, reduzir
a complexidade do processo educativo a delimitagao de conteudos curriculares nao ¢ suficiente
para enfrentar os desafios da aprendizagem, pois a educacdo envolve multiplos fatores que
ultrapassam a simples organizagdo do curriculo (Alvarez, 2019).

Ao estabelecer a distribuicdo de contetido e habilidades por série e por ano escolar, a
organizagdo curricular proposta pela BNCC ¢é equivocada por simplificar excessivamente a
complexidade do processo educativo, visto que esse modelo parte do pressuposto de que
estudantes da mesma faixa etaria aprendem os mesmos conceitos e procedimentos de maneira
semelhante e no mesmo ritmo, o que desconsidera as diferengas sociais, culturais e cognitivas
presentes nas salas de aula. Sendo assim, ao ignorar essa diversidade de trajetorias e momentos
de aprendizagem, essa proposta curricular pode gerar impactos negativos para o ensino e para
o desenvolvimento dos/as estudantes (Bigode, 2019).

Das habilidades propostas na BNCC (Brasil, 2018) para a 1* série, visto que sdo
obrigatorias pelo curriculo, serdo trabalhadas a produgdo de comentarios dos/as alunos/as do
livro “Quarto de Despejo: diario de uma favelada” (Jesus, 2022), com o objetivo de que os/as
estudantes elaborem criticas a realidade vivida por Carolina de Jesus e explicitem a totalidade
considerando o fator histdrico, econdmico e social as vivéncias dessa mulher negra e de que
forma se da a sua participacdo social. As afirmagdes de Jesus em reforcar a todo momento que

¢ uma mulher favelada redirecionam o olhar do centro urbano para a margem. Dessa maneira,
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os/as alunos/as poderdo pensar acerca de questdes raciais, reconhecendo a trajetoria de vida de

Carolina de Jesus, possibilitando a valorizacdo e respeito sobre outros tipos de escrita e saberes.

Quadro 5 — DC-GOEM da disciplina de Lingua Portuguesa

DC-GOEM Objetivos de Aprendizagem

GO-EMLP53A Avaliar, com o uso de textos literarios diversos, a producao de comentarios de livros,
filmes, cangdes e espetaculos, observando os critérios de composi¢do de cada
produto cultural para a producdo oral e escrita do raciocinio critico avaliativo sobre
0s principais artistas e suas obras.

GO-EMLP20A Dialogar e produzir entendimento miituo, com vistas ao interesse comum pautado
em principios de equidade, examinando praticas culturais e temas de interesse nas
diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais). Respeitar as diferencas e
identificar afinidades.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do DC-GOEM.

Dos objetivos elencados no quadro acima, a PD contemplou didlogos pautados no
principio da equidade a fim de combater a injustiga social. O interesse em comum esta pautado
na discussao do racismo no Brasil, visto que € uma tematica necessaria € que esta presente nas
nossas relagdes sociais, ¢ deve ser analisada examinando as nossas praticas culturais. Dessa
forma, a Literatura Negra, caracterizada pela obra de Carolina Maria de Jesus (2022), ¢
essencial para promover o respeito as diferengas além de afinidades na reflexdo de que essa

realidade fez/faz parte de muitas familias brasileiras.

Quadro 6 — Recurso Educacional

Objeto de conhecimento Descricao

DC-GOEM Lingua Portuguesa, Praticas artisticas, Artes visuais, Danca, Musica e Teatro.
Tecnologias Digitais de Informagdo (TDICs): géneros digitais direcionados ao
desenvolvimento da arte. Literatura e arte nas Linguas Espanhola, Inglesa e
Portuguesa. Produgao cultural integrada entre os componentes curriculares.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do DC-GOEM.

O recurso adotado durante a PD foi o uso de uma plataforma digital, visto que envolve
as Tecnologias Digitais de Informacdo (TDICs). Nesse sentido, os/as alunos/as usufruiram da
plataforma Google Forms para participarem das perguntas propostas pela professora regente.
A plataforma serviu de ferramenta para que o contetido sobre as relagdes étnico-raciais fosse
abordado em rodas de conversa promovidas pela professora regente, que, no contexto da
pesquisa, assume igualmente o papel de pesquisadora. Além disso, outro objeto de

conhecimento também compreende a Lingua Portuguesa, com a discussao da obra Quarto de
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Despejo: diario de uma favelada (Jesus, 2022), Literatura Negra escrita pela autora Carolina

Maria de Jesus.

Quadro 7- Habilidades da BNCC na disciplina de Biologia

Objetivos de Aprendizagem Descricao

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipoteses, previsdes e estimativas, e empregar
instrumentos de medigdo e representar e interpretar modelos explicativos,
dados e/ou resultados experimentais para construir, avaliar e justificar
conclusdes no enfrentamento de situagdes-problema sob uma perspectiva
cientifica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da BNCC (2018).

A abordagem proposta na disciplina de Biologia articula-se diretamente a essa habilidade
ao analisar as teorias raciais refor¢adas no século XIX como modelos explicativos
historicamente produzidos, examinando suas bases pseudocientificas e suas implicagdes
sociais. Ao confrontd-las com conhecimentos da genética e da biologia evolutiva, a proposta
evidenciou a inexisténcia de fundamentos biologicos para a hierarquizagdo racial,
demonstrando que as diferencas fenotipicas ndo correspondem a divisdes cientificas entre
grupos humanos, mas constituem construcdes historicas utilizadas para justificar
hierarquizagao e desigualdades sociais.

Nesse processo, desmistificou-se a concepg¢do de ciéncia como saber neutro e universal,
evidenciando que determinados discursos cientificos foram mobilizados para legitimar praticas
discriminatorias que ainda reverberam na sociedade. Dessa forma, os/as estudantes foram
instigados/as a confrontar o senso comum, problematizando situagdes vivenciadas ou
naturalizadas socialmente, especialmente episddios de cunho racista relatados pela propria
turma ou observados em seu cotidiano. Essas situacdes, levantadas tanto pela pesquisadora
quanto pelos/as estudantes, constituiram-se como situagdes-problema que orientaram a reflexao
critica. Nesse movimento, os/as estudantes foram conduzidos/as a construgdo de argumentos
fundamentados, compreendendo o carater historico e ideoldgico da producao do conhecimento
cientifico.

Quadro 8 - Objetivos de aprendizagem do DC-GOEM da disciplina de Biologia

Objetivos de Aprendizagem Descricao
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Discutir interpretagdes cientificas, confrontando os demais tipos de
GO-EMCNT301B conhecimento construidos ao longo do tempo ou em diferentes culturas com
o conhecimento cientifico para julgar hipoteses, previsdes e estimativas
empregadas nas explicagdes de diferentes fendmenos e processos fisicos,
quimicos e bioldgicos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do DC-GOEM.

Em relacdo aos objetivos de aprendizagem do DC-GOEM de Biologia, foram
selecionados o conceito de racismo cientifico e as implicagdes das pseudociéncias do século
XIX que fomentaram praticas racistas. E, para promover a reflexdo do/a estudante sobre a
atua¢do da ciéncia, foi explorado e discutido o objeto de conhecimento previsto no DC-GOEM:

conhecimento cientifico e sua importancia para a sociedade.

5.3 Aplicacao da Proposta Didatica e dados sobre a participa¢ao da turma

A seguir, s3o apresentados os momentos da PD. A pesquisadora e também professora
regente percebeu a necessidade de organizar duas aulas para a problematizacdo, sendo
contextualizada com mais profundidade e trés aulas para a instrumentalizac¢do, considerando a
complexidade do tema definido. Essa PD foi trabalhada de maneira interdisciplinar na
disciplina de Lingua Portuguesa com habilidades e objetivos abordados na disciplina de
Biologia, a partir também de sugestdes do professor de Biologia da escola participante da
pesquisa. Nesse contexto, ¢ importante ressaltar que o termo interdisciplinaridade esté referido

na BNCC, de maneira clara, em uma de suas a¢des, em que as instituicdes escolares devem

[...] decidir sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos componentes
curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das equipes escolares
para adotar estratégias mais dindmicas, interativas e colaborativas em relagio
a gestdo do ensino e da aprendizagem (Brasil, 2018, p. 16, grifos do
documento).

Dessa maneira, o documento prevé o trabalho interdisciplinar entre a equipe pedagogica
a fim de planejar o trabalho docente de maneira colaborativa e participativa. Primeiramente, ¢
importante descrever de que maneira toda a PD foi desenvolvida. Foram aplicados varios
formularios que constam nos Apéndices E, F, G, H e I. O formulario que consta no Apéndice

E, intitulado: Conhecendo a galerinha, representado no quadro abaixo, foi solicitado pela
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professora regente antes do inicio da aplicacdo da PD, com o objetivo de tecer comentérios e

observagoes especificas da turma a fim de coletar dados dos/as participantes.

Quadro 9 - Formulario Conhecendo a galerinha

Conhecendo a galerinha

Objetivo Conhecer a realidade dos/as estudantes a fim de reter dados para a pesquisa.

Conteudos Questdes de cunho pessoal/socioeconomico.

1. Vocé mora no centro ou na periferia?

Perguntas 2. Como vocé se identifica racialmente? preto/a, pardo/a, branco/a, indigena, amarelo/a
ou prefiro nao responder.

3. vocé ja sofreu ou presenciou alguma situagdo de racismo?

vocé ja sofreu ou presenciou alguma situagdo de racismo? Se sim, e quiser compartilhar,
descreva.

4. Vocé pretende continuar estudando ap6és o Ensino Médio?

5. Vocé sabe o que sdo cotas?

6. Vocé deseja entrar em uma Universidade?

7. Os responsaveis por vocé completaram até que nivel de escolaridade?

8. Que tipo de musica, filmes ou conteudos vocé consome com mais frequéncia?

9. A residéncia na qual vocé mora tem acesso a: 4gua encanada, esgoto sanitario, energia
elétrica, internet, computador, celular com acesso a internet? Ou nenhuma das opg¢des?
Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A turma apresentou informagdes por escrito no formulédrio que consta no apéndice C,
onde foram registradas algumas respostas sobre a pergunta: vocé ja sofreu ou presenciou
alguma situagdo de racismo?. A aluna Monica respondeu que “Eu j4 presenciei na minha antiga
escola, onde tinha uma professora negra que sofreu racismo de alguns alunos, s6 porque eles
nao gostavam da matéria dela”; Vinicius responde: “E tinha um amigo que ele se considerava
preto e outros meninos ndo gostava dele por isso e xingavam”; lasmin diz: “Quando eu tinha 6
anos, chamei um menino para brincar comigo, mas ele riu e me chamou de macaca feia”. Apesar
dessas respostas significativas, a turma nao discutiu suas vivéncias oralmente no primeiro
momento de aula. E perceptivel que a turma se sentiu acanhada em comentar seus relatos
pessoais.

A professora regente também criou um grupo no aplicativo de celular (WhatsApp)
nomeado Literatura na Escola com o consentimento dos pais e dos/as alunos/as para facilitar a
comunicac¢do e os combinados das aulas, além de envio de livros e materiais. Foi estabelecida
a aplicacdo de formuldrios no inicio e ao fim de todos os momentos em sala, com exce¢ao do

momento Catarse e Pratica Social Final. Os formularios apresentados nos Apéndices E, F, G,
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H e I reunem questionamentos relacionados aos contetidos e as discussdes desenvolvidas em
varios os momentos da PD, constituindo instrumentos essenciais para a coleta e a analise dos
dados da pesquisa.

No quadro a seguir, ¢ apresentada a organizagao da Pratica Social Inicial, primeiro

momento segundo a PHC.

Quadro 10 - Pratica Social Inicial

1° momento: Pratica Social Inicial- Aula de Lingua Portuguesa (50 minutos) 23/05/2025

Objetivo Identificar o nivel de desenvolvimento atual dos/as educandos/as, partindo do
conhecimento prévio deles/as e da professora sobre racismo, iniciando o didlogo com a
pergunta: o que € racismo estrutural?

Conteudos Preconceito Racial. Racismo estrutural. Escravizagao no Brasil.

Desenvolvimento | a) Anunciar o conteudo a partir da pergunta: o que € racismo estrutural? Apos isso, foi
exposto em slides noticias que retratam discriminagdes raciais, a fim de iniciar o didlogo
e proporcionar comentarios dos/as alunos/as. Esse momento foi gravado em audio pela
professora regente.

b) Incitar os/as alunos/as a pensar sobre praticas que ja vivenciaram ou perceberam que
envolviam situa¢des de hierarquia racial promovidas pelo racismo por meio de uma roda
de conversa. Foi incentivado que a turma gerasse depoimentos proprios ou de pessoas
proximas que ja foram discriminadas pela cor de suas peles.

¢) Em seguida, foi apresentado e discutido o video da cantora Mc Carol intitulado “O
Brasil é um pais racista?” anexado ao canal GNT pela plataforma do YouTube.
Decorridos varios momentos de didlogos, os/as estudantes foram indagados, por fim,
sobre o que gostariam de saber mais.

d) Foi solicitado que os/as estudantes respondessem ao formulério “Saber Mais” que
consta no apéndice D destacando o que gostariam de saber além do que foi exposto.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

O primeiro momento descrito como Pratica Social Inicial da PD foi organizado dentro do
auditorio na Unidade Escolar e a professora regente expds abertamente aos/as estudantes a
pedagogia previamente escolhida, sendo esta a PHC segundo Gasparin (2012). O objetivo geral
da PD foi claramente explicitado para os/as alunos/as: promover o ensino antirracista na escola.
Para isso, cada momento foi abordado com objetivos especificos, em consonancia com a
perspectiva defendida por Gasparin (2012, p. 22), segundo a qual “o estabelecimento dos

objetivos € sempre um processo dialético que envolve o que se pretende alcangar socialmente
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e os conteudos a serem ensinados e aprendidos para tal fim”. Essa organizagdo, além de
estruturar o percurso metodologico, foi bem recebida pelos/as estudantes.

Durante a exposi¢cdo do primeiro momento, os/as estudantes mostraram-se inicialmente
dispostos/as a expressar criticas ao sistema escolar e as metodologias de ensino utilizadas
pelos/as docentes. Entretanto, a participa¢do no decorrer da PD foi se dissipando. A discussao
foi continua, mas timida e foi iniciada com a professora regente questionando o racismo no
Brasil. A partir do planejamento do quadro acima, os/as alunos/as foram encorajados a expor
suas vivéncias acerca do conteudo proposto e perguntas dispostas no formulario. Nesse sentido,
os/as estudantes foram incentivados a discutirem a partir do formulario preenchido sobre a
seguinte pergunta: “o que ¢ racismo estrutural?”. Essa pergunta gerou respostas que
rapidamente seguiram para as caracteristicas fisicas que as pessoas tém e qual seria o
preconceito velado inserido nas situagdes de violéncia policial cotidiana.

A aluna Moénica respondeu em dudio que: “geralmente as pessoas consideram as pessoas
negras, pessoas que cometem crimes, que roubam, por isso que ¢ racismo” sendo apoiada
pelos/as estudantes da turma. Essa perspectiva estabelece um didlogo historico com a
antropologia criminal de Cesare Lombroso, a qual defendia que a criminalidade seria
determinada por caracteristicas biologicas inerentes ao individuo, enraizadas em seu proprio
corpo e foi dialogada com a turma. Essa ideia ¢ equivocada visto que reduz o crime a fatores
biologicos, desconsidera o contexto social e carece de base cientifica solida além de reforcar
preconceitos e praticas discriminatorias. Essa discussdo € retomada e explorada teoricamente
nos momentos seguintes.

A participagdo dos/as estudantes ¢ imprescindivel para que o primeiro momento do
método se realize, visto que o/a professor/a regente ira relacionar a constru¢ao do conhecimento
escolar a partir da realidade a fim de que o/a aluno/a perceba “alguma relagdo entre o contetido
e a sua vida cotidiana, suas necessidades, problemas e interesses (Gasparin, 2022, p. 15). Para
concretizar essa acao, a professora regente exp0Os varias noticias retiradas de portais oficiais de
jornais em slides, para que os/as estudantes pudessem identificar alguma situagdo que ja
presenciaram ou sofreram. Esse momento foi muito positivo e se integrou muito bem a proposta

da Prética Social Inicial, visto que esse momento

¢ sempre uma contextualizagio do conteddo. E um momento de
conscientizagdo do que ocorre na sociedade em relagdo aquele topico a ser
trabalhado, evidenciando que qualquer assunto a ser desenvolvido em sala de
aula ja esta presente na pratica social, como parte constitutiva dela (Gasparin,
2012, p.21).
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Em seguida, foram apresentados quatro trechos, organizados no Anexo A, intitulado
Trechos da obra Quarto de Despejo discutidos em sala. A partir deles, promoveram-se as
reflexdes dos/as estudantes, articuladas também as impressdes iniciais sobre o video
compartilhado no grupo Literatura na Escola. O debate protagonizado no video por Mc Carol
com o publico possibilitou didlogos no decorrer de todos os momentos da PD. A participacao
da classe foi timida durante a aula, visto que foi um dos primeiros momentos da discussao do
conteudo e que foi necessario refletir sobre a realidade dos/as alunos/as e o debate sobre suas
proprias vivéncias acerca da violéncia racial. Ao final da aula, foi solicitado que os/as
estudantes respondessem a um formulario explicitando o que gostariam de saber mais. Dentre
algumas respostas, foi possivel identificar varios questionamentos da turma que foram
discutidos no decorrer da PD como: “Sobre a histoéria que causou o “motivo” do racismo no
Brasil” outro aluno responde que gostaria de saber “Por que o governo ndo procura medidas
para reduzir o racismo no Brasil? Pois eles ajudaram a construir o pais que temos hoje”. Dessa
maneira, pode-se observar que, apesar da pouca participacdo da sala, esse momento inicial

possibilitou questionamentos curiosos.

Figura 2-Didlogo com Mc Carol 1

wt 0 Brasi é um pais racista? | MC Carol | Mude Minha ide | Quebrando o Tabu

MUDE MINHA IDEIA quebrando

o tabu

“BRASIL E UM

PAIS RACISTA”

COM MC CAROL

Fonte: Canal GNT (2019).

No video proposto, a cantora Mc Carol langa a afirmagio “O Brasil ¢ um pais racista” e

recebe publicos diversos (pessoas brancas e negras de diferentes idades) para debater a
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afirmativa. Nesse sentido, a proposta do quadro € provocar a reflexdo a partir do confronto de
ideias, vivéncias e percepgoes sobre a realidade social brasileira. O didlogo traz relatos pessoais
e experiéncias cotidianas que evidenciam como o racismo se manifesta de forma estrutural no
pais, desde situagdes de preconceito explicito até praticas naturalizadas de exclusdo. A artista
Mc Carol defende que o racismo estd enraizado na sociedade brasileira, refletido em
desigualdades sociais, economicas e culturais. Ao longo da conversa, os/as participantes
expoem suas opinides, questionam suas proprias vivéncias e confrontam a ideia de que o Brasil
seria um pais “cordial” ou “sem racismo”. Dessa forma, o debate promove uma reflexao critica
e busca desconstruir a visdo de que os casos de racismo sao isolados, destacando que se trata
de um fendmeno historico e sistémico. Assim, o video evidencia que o racismo no Brasil ¢
estrutural e cotidiano, afetando diferentes esferas da vida social e estimulando tanto os/as
participantes quanto o publico a repensarem seus olhares sobre a questao racial.

A seguir, apresenta-se a Figura 3, considerada relevante por evidenciar a organiza¢ao dos
slides utilizados na aula, especialmente no que se refere a disponibilizagdo do QR Code para
acesso dos/as estudantes aos formularios que foram respondidos em cada etapa da Proposta

Didatica.

Figura 3-QR Code para acessar o formulario

?
2°
5 0 qtfe
iy

e ¥

Fonte: Arquivo pessoal (2025).

O formulério apresentado no Apéndice F buscou identificar quais aspectos que a turma
gostaria de aprofundar a partir dos conteudos trabalhados durante o momento de aula. Os/as

estudantes foram orientados/as a responder o material para que, nos encontros seguintes, suas
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duavidas e curiosidades pudessem ser contempladas. No quadro a seguir, apresenta-se a

organiza¢do do segundo momento, evidenciando como foi planejado.

Quadro 11 — Problematizacao 1

2° momento: Problematizacdo 1-Aula de Lingua Portuguesa (90 minutos) 02/06/2025

Objetivo: Explicar os principais problemas relacionados a pratica social, vinculados ao conteudo
que serd estudado.

Conteudos: Preconceito Racial. Racismo Cientifico.

Desenvolvimento: | a) A discussdo da aula anterior foi relembrada. Apos a recordagdo, os/as alunos/as
foram orientados a responderem o formulario ‘“Problematizagdo 1” que consta no
apéndice E com as seguintes questdes: o que € racismo? o que ¢ racismo estrutural?
exponha o que vocé sabe sobre o periodo da escravizagdo no Brasil. Vocé conhece
algum autor/autora negro/a? Se sim, cite quem sdo. Vocé acha que a Literatura Negra
¢ reconhecida no Brasil? Na sua opinido, vocé acredita que as pessoas negras ocupam
muitos cargos de poder? Os didlogos serdo gravados pela professora regente.

b) O objetivo ¢ que os/as alunos/as problematizem a questdo racial no Brasil levando
em consideragdo as dimensdes cientifica, conceitual e cultural.

c¢) Foram apresentados em slides os conceitos de racismo, preconceito, discriminagao.
Além disso, as seguintes leis foram discutidas: Lei durea e a Lei da vadiagem,
rememorando e problematizando a histéria do Brasil colonia. Nesse sentido, os/as
estudantes puderam rememorar as raizes historicas do racismo no Brasil e observaram
a criminalizagdo de atos racistas ao longo da Constitui¢ao Federal e Direitos Humanos
a partir de leis como a Lei do crime racial. Em seguida, foram apresentados canais de
dentncias para que os/as alunos/as pudessem contatar caso presenciem situagdes
racistas. Apos isso, foi apresentado um video retirado do YouTube no Canal Preto
intitulado “Entenda o que € racismo estrutural”, a fim de endossar a discussdo
juntamente com a pergunta orientadora da professora regente “Vocé ¢ racista?” para
que os/as alunos/as pudessem expressar suas percepcdes. Na sequéncia, a pergunta
orientadora da professora “O que ¢é Literatura Negra?”, possibilitou a abertura da
discussdo sobre as autoras Djamila Ribeiro ¢ Carolina Maria de Jesus e suas obras, a
fim de discutir sobre o porqué os/as estudantes nido terem acesso a obras de autores/as
negros/as na escola e a importancia da leitura de diversas producdes literarias.
Particularmente a obra de Jesus, para provocar reflexdo, dar visibilidade e promover
justica social a partir das vivéncias de Carolina como mulher negra e favelada em uma
Sdo Paulo higienista para que reflitam e relacionem criticamente sobre direitos
humanos, desigualdade e racismo.

d) Mais um trecho do video de Mc Carol foi discutido nessa aula para dar continuidade
as discussdes sobre racismo.

e) Por fim, os/as estudantes foram orientados a ler quatro trechos do livro Quarto de
despejo da autora Carolina Maria de Jesus definidos pela professora regente
proporcionados a partir do material impresso entregue na primeira aula que constam
no anexo A. Esse primeiro momento de acesso a obra foi definido para que os/as
estudantes pudessem articular os trechos literarios aos conceitos e rememorago
historica abordados em aula. Foi orientado também que esses registros fossem levados
pelos/as estudantes para a proxima aula.

f) Na finalizacdo da aula, foi disponibilizado um questiondrio com as mesmas
perguntas do inicio da aula, a partir de um QR Code projetado em slide, a fim de que
a professora regente pudesse analisar os dados e a constru¢do de conhecimento dos/as
alunos/as proporcionado pelas discussoes em sala.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).
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O momento inicial da aula foi marcado pela aplicagdo do formulario com as perguntas
apresentadas no quadro acima. As problematicas também apontadas pelos/as estudantes na aula
anterior foram anotadas e discutidas no decorrer da PD. Nesse sentido, foi problematizada nesta
aula a historia brasileira desde o Brasil colonia e as leis que surgiram a partir da necessidade do
combate ao racismo no Brasil. A classe pode ponderar sobre as aplicagdes de leis e 0s momentos
historicos que marcaram relagdes de poder e discriminagdo contra a populagcdo negra no Brasil.

Nesse contexto, os conceitos definidos acima

devem ligar-se as necessidades dos alunos e a realidade sociocultural como
um todo. Enfim, os alunos ndo aprendem somente o que desejam, mas devem
se apropriar do que ¢ socialmente necessario para os cidaddos de hoje
(Gasparin, 2012, p.29).

No decorrer do momento inicial, os/as estudantes articularam esses conhecimentos com
questionamentos da pratica social a partir das perguntas que eles/elas ofereceram no formulario
no Apéndice F: Saber Mais em que consta o que gostariam de saber mais sobre o conteudo
explicitado na aula anterior que foram: Gabriela: “Gostaria de saber mais sobre o racismo
estrutural e ver o porqué desse tipo de racismo através da historia”; a aluna Suzana comenta
“Sei 0 que ¢ racismo, mas ndo sei ao exato quando se acrescenta a palavra estrutural. Gostaria
de saber mais algumas leis, sei que existe leis que defende quem sofre o racismo, mas nao sei

quais nem o que elas dizem” e a aluna Mdnica “Sobre a histdria que causou o motivo do racismo

no Brasil”. Dessa maneira, a problematizacao se concretiza durante a aula, visto que ela

[...] representa 0 momento do processo em que essa pratica social é posta em
questdo, comprovada, interrogada, levando em considerag@o o contetudo a ser
trabalhado e as critérios sociais de aplicacdo desse conhecimento (Gasparin,
2012, p.34).

E no questionamento da realidade e do contetdo que a problematizagio se concretiza,
momento em que a professora regente e pesquisadora evidencia aos/as estudantes a relevancia
da apropriacdo do conhecimento proposto, em funcdao das demandas sociais historicamente
constituidas e de sua inser¢ao no mundo atual. A rememoracao do video de Mc Carol trouxe
varias discussdes e participacdo dos/as estudantes, em que a aluna Mdnica comentou que o
racismo “Além do preconceito, envolve a classe social”. Essa relacdo da totalidade que a aluna

exerceu em aula ¢ um dos objetivos da PHC visto que
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no mundo das divisdes do conhecimento, das especificidades que possibilitam
e, frequentemente, proporcionam a perda da totalidade, busca-se, cada vez
mais, a unidade, a interdisciplinaridade, ndo como forma de pensamento
unidimensional, mas como uma apreensao critica das diversas dimensdes da
mesma realidade (Gasparin, 2012, p.3).

A totalidade, entdo, ¢ enxergada pela estudante. “Assim, cada parte, cada fragmento do
conhecimento s6 adquire seu sentido pleno a medida que se insere no todo maior de forma
adequada (Gasparin, 2012, p.3). Em seguida, a professora regente iniciou uma discussdo sobre
quatro trechos retirados da obra de Jesus (2022), expostos em slides para problematiza-lo em
meio a turma. Os/as alunos/as ficaram curiosos em relagdo ao titulo Quarto de despejo, mas nao
produziram muitos comentarios. Foi orientado que os/as estudantes preenchessem um

formulério sobre cada trecho para ser discutido na proxima aula.

Figura 4-Alunos/as participando da problematizacao

Fonte: Arquivo pessoal (2025).
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Figura 5-Dialogo com Mc Carol 2

Fonte: Canal GNT (2019).

A problematizacao foi marcada pela discussao acerca da existéncia do racismo no Brasil.
No video apresentado, a cantora MC Carol posiciona-se de forma afirmativa quanto a presenca
do racismo, enquanto a advogada Luciana, participante do debate, manifesta discordancia,
defendendo a ideia de que ndo haveria racismo, mas apenas uma questdo socioecondmica.
Segundo sua perspectiva, a medida que essa condigdo ¢ superada, ocorre a ascensdo da
populacdo negra as camadas superiores da “piramide social”, fazendo com que a questao racial
e a cor da pele ndo tenham relevancia. E importante enfatizar a contradi¢io das ideias das duas

mulheres, que foi observada atentamente pelos/as alunos/as. No quadro a seguir, apresenta-se

a organizacao da problematizagdo, evidenciando seu planejamento.

Quadro 12 — Problematizacgao 2

Objetivo: Explicar os principais problemas relacionados a pratica social, vinculados ao conteudo
que sera estudado, expondo o apagamento de autoras negras dentro e fora da escola e
de que maneira o racismo contribuiu/contribui para essa falta de representagdo delas.

Contetdos: Literatura Negra. Segrega¢do Racial. Produggo Cientifica.

Desenvolvimento: | a) A aula anterior foi rememorada. Os/as alunos/as apresentaram os comentarios
realizados a partir de quatro recortes dos textos contidos na obra Quarto de Despejo:
diario de uma favelada de Carolina Maria de Jesus que constam no anexo A. A
orientagdo foi de que eles/elas relacionassem, por meio de registros no formulario
“Comentarios da Obra” que consta no apéndice F, a vida ¢ a obra de Jesus (2019)
levando em consideracdo as dimensdes cientifica, conceitual e cultural;
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b) Apresentagdo de Carolina Maria de Jesus a partir do video disponibilizado no
Youtube pelo canal Ativa biografia intitulado “Quem foi a escritora Carolina Maria de
Jesus?”.

c) Releitura compartilhada do material (trechos da obra). Foi iniciado a discussao sobre
a producdo da Literatura Negra e a finalidade da obra de Jesus, a turma compartilhou
suas percepgdes com o intuito de estabelecer discussdes, expondo suas percepcdes da
leitura e disponibilizacdo do livro Quarto de despejo para que os/as estudantes
iniciassem a leitura completa da obra para discussdes posteriores.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

Nesse momento, os/as alunos/as puderam discutir as impressoes que tiveram dos trechos
da obra de Jesus (2022). A discussdo foi guiada pela participagdo da turma acerca dos
comentarios realizados no formulario anterior. A participacao da classe foi timida e apesar do
exercicio ter como objetivo comentarem suas respostas no formulario, ndo houve muitas
observagdes. Entretanto, no formulario Comentarios da Obra, a aluna Suzana expressou que
“Em todo o texto fica explicito a pobreza, as dificuldades, a desigualdade e as consequéncias.
Quem esta no poder manipula o povo para pensarem que estdo sendo beneficiados, mas na
verdade estdo sendo totalmente enganados. O Gnico que sai em vantagem € governo pois ele
estd procurando melhoras para si e ndo para o povo. Hoje pode se haver leis em que exigem a

igualdade, mas verdadeiramente nunca foram cumpridas”. Assim,

o processo pedagogico deve possibilitar aos educandos, através do processo
de abstracdo, a compreensao da esséncia dos conteudos a serem estudados, a
fim de que sejam estabelecidas as ligagcdes internas especificas desses
contetidos com a realidade global, com a totalidade da pratica social e historica

(Gasparin, 2012, p.6).
O tipo de escrita de Jesus também foi discutido pela professora, mas nenhuma observagao
foi realizada pelos/as alunos/as. A resisténcia da escrita de Jesus apesar da rotina extenuante e
da pobreza ¢ muito significativa, pois Carolina, com apenas alguns anos de escolaridade,
rompeu barreiras de classe, raga e género ao usar a palavra como forma de dentincia e
sobrevivéncia. Nesse sentido, escrever era, para ela, um ato de afirma¢do de sua humanidade
diante da marginalizagdo, um modo de registrar experiéncias que a sociedade preferia silenciar.
Assim, a Literatura de Carolina ndo ¢ apenas testemunho (por meio do seu diario), mas também

instrumento de luta e resisténcia, capaz de questionar estruturas de desigualdade e de abrir

espaco para vozes historicamente silenciadas. Dessa maneira,

a importancia de estudar autores negros ndo se baseia numa visdo
essencialista, ou seja, na crenga de que devem ser lidos apenas por serem
negros. A questdo ¢ que ¢ irrealista que numa sociedade como a nossa, de
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maioria negra, somente um grupo domine a formulagdo do saber (Djamila,
2019, p.64).

Desse modo, contestar quem ocupa o espaco da Literatura e da produgdo do saber ¢
necessario, visto que a producao literaria reflete as relagdes de poder, sendo, assim, um lugar
de disputa. No quadro a seguir, apresenta-se a organizagao do terceiro momento, evidenciando

seu planejamento.

Quadro 13 — Instrumentalizacio 1

3° momento: Instrumentalizac¢do 1- Aula de Lingua Portuguesa (90 minutos) 09/06/2025

Objetivo Possibilitar a aprendizagem de modo que o professor e os/as educandos/as se dediquem
a apropriacdo do conhecimento cientifico.

Conteudos Racismo Cientifico. Teorias Raciais no Brasil. Eugenia. Fenétipo. Raca.

Desenvolvimento a) Inicialmente foi aplicado o formulario que consta no Apéndice G com as seguintes
perguntas: vocé ja cometeu atos racistas? Justifique. O que é racismo cientifico? O que
¢ eugenia? Somos de racas diferentes? O que ¢é fenodtipo? Vocé acha que o fenotipo
negro € socialmente aceito? O que mais chamou a sua atengdo durante a discussao do
conteudo? Esse momento foi gravado em audio pela professora regente;

b) A professora expds um trecho do video de Mc Carol ja discutido anteriormente, mas
que discute especificamente sobre o conceito de raga para realizar a abertura do
conteudo historico e cientifico;

c¢) Foi abordado o conceito de racismo cientifico: em slides, professora e também
pesquisadora apresentou de que forma o racismo cientifico refor¢cado no século XIX
foi responsavel pela hierarquizagdo de racas. Além disso, foram apresentados
cientistas que disseminaram as teorias raciais do século XIX com estratégias
eugénicas, como Francis Galton (Europa) e Renato Kehl (no Brasil). Em seguida, a
professora regente e também pesquisadora apontou um questionamento inicial para
incentivar o debate por meio de uma roda de conversa: somos de ragas diferentes? Esse
questionamento gerou varias davidas entre os participantes. Por fim, a partir da
exposi¢ao de outro relato de Mc Carol em video, a cantora faz um depoimento sobre
ja ter sido abordada por policiais por fator racial. Esse relato ¢ imprescindivel para que
houvesse a discussao sobre fenotipo e preconceito;

d) Para a finalizag¢do da aula, foi ofertado novamente um formulario com as questdes
iniciais ja apresentadas no inicio da aula com a adi¢@o da pergunta: o que mais chamou
sua aten¢do durante a discussdo do conteudo? Esses dados sdo necessarios para que a
professora regente possa analisar a aprendizagem dos/as estudantes no decorrer das
discussoes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

Primeiramente, foi orientado que a classe respondesse ao formuléario com as perguntas no

quadro acima, que guiaram a aula, seguidas de explicacdes da professora regente. Nesse sentido,

os educandos, com auxilio e orientagdo do professor, apropriam-se do
conhecimento socialmente produzido e sistematizado para enfrentar e
responder aos problemas levantados. Dentro dessa perspectiva, ndo mais se
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adquire o conteudo por si mesmo; a apropriacdo dos conhecimentos ocorre no
intuito de equacionar e/ou resolver, ainda que teoricamente, as questoes

sociais que desafiam o professor, os alunos e a sociedade (Gasparin, 2012, p.
51).

Nesse contexto, apos a transmissao de um trecho do video de Mc Carol que discute sobre
o conceito de raga, os/as alunos/as foram questionados sobre a construgdo social desse conceito.
A aluna Gabriela responde “Entdo, pra mim assim, depende. Se a gente for falar de etnia
realmente existe ragas diferentes, mas, tipo, se for falar somente da palavra raga eu acredito que
seja somente a raga humana”. Em seguida a aluna Iasmin comenta “Deixa eu ver se eu entendi,
ela estava falando que raca ¢ as pessoas que sao chineses, portugueses nao sei o qué? Eu nao
concordo, porque pra mim raga até onde eu sei € pessoa preta, amarela branca nao sei o qué.
Isso que ela ta falando ¢ etnia, acho que ela confundiu raca com etnia”.

O video de Mc Carol proporcionou o didlogo histérico sobre a ampliacdo da eugenia no
Brasil, a partir de ideais de Renato Kehl, essa pseudociéncia foi usada para eliminar
caracteristicas “indesejaveis”, de grupos diferentes, enxergados socialmente como apontado
pela aluna Gabriela: “com genética ruim”, pelo ponto de vista dos cientistas da época. Logo, o
objetivo do pensamento eugenista era promover uma sociedade “superior” como bem apontado
pelo aluno Vinicius “Perfeitas assim... inteligentes, bonitas, brancas”. Essa ideia foi
problematizada na sala de aula, visto que essa visdo condenava e ainda condena determinada
parcela da sociedade que ndo se encaixa nos padrdes da burguesia. Dessa maneira, o conteudo
historicamente acumulado ¢ usado pelos/as alunos/as para refletir teoricamente sobre os
problemas da sociedade. Os problemas sociais, assim, se tornam centro do processo ensino-

aprendizado, em que

os educandos e o professor efetivam, aos poucos, o processo dialético de
construcdo do conhecimento escolar que vai do empirico ao concreto pela
mediagdo do abstrato, realizando as operagdes mentais de analisar, comparar,
criticar, levantar hipéteses, julgar, classificar, deduzir, explicar, generalizar,
conceituar etc. O conjunto de agdes ¢ sempre perpassado pela contradi¢ao
cognoscitiva entre a subjetividade dos alunos e a objetividade do contetdo a
ser aprendido. O confronto entre o conhecimento cotidiano trazido pelos
alunos e o conteudo cientifico apresentado pelo professor implica que o
educando negue o primeiro pela incorporagdo do segundo (Gasparin, 2012, p.
52).

Ao final, a classe discutiu sobre o preconceito e suas consequéncias, principalmente
quando esta ¢ aplicada a seguranca publica que opera certos “padrdes”, associando

determinadas caracteristicas fisicas, vestimentas ou pertencimentos territoriais a criminalidade.
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Essa delimitagdo preconceituosa de relacionar caracteristicas fisicas a valores morais do que
seria superior/civilizado e inferior/criminoso ainda reflete nas relagdes sociais. Nesse sentido,
o aluno Vinicius comenta “tipo assim, a maioria dos policiais deve na cabeca deles colocar um
padrao tipo assim se esta em tal lugar com tal roupa tem que ser parado tem que apanhar tem
que ser preso e tal...”. Essa logica evidencia a permanéncia de uma racionalidade classificatéria
que vincula aparéncia a juizos morais, estabelecendo distingdes entre o que seria “civilizado” e
“criminoso”.

Essa perspectiva dialoga historicamente com a antropologia criminal de Cesare
Lombroso, que sustentava que o crime seria um fato bioldgico inscrito no corpo. Para
Lombroso, os chamados “estigmas anatomicos” indicariam uma predisposicdo natural a
delinquéncia, configurando a figura do “criminoso nato”. Segundo analisa Stephen Jay Gould
(1980), na obra A falsa medida do homem, essas teorias integravam o determinismo biolégico
que buscava legitimar desigualdades sociais. Embora o discurso hodierno ndo se fundamente
explicitamente na biologia, a associagdo entre aparéncia e periculosidade reproduz a mesma
matriz historica que naturaliza a exclusdo e sustenta praticas discriminatdrias. Segundo o autor,
Lombroso teorizava que “para compreender o crime, € preciso estudar o criminoso, nao a forma
como este foi criado, sua educagdo ou as dificuldades que podem té-lo incitado a roubar ou
pilhar” (Gould, 2014, p. 148).

A fala do estudante evidencia a percepcao de que a suspei¢do muitas vezes € construida
a partir de caracteristicas externas, e ndo de comportamentos efetivamente observados. Nesse
processo, atributos visiveis passam a ser interpretados como sinais prévios de culpabilidade,

produzindo generalizagdes que associam aparéncia a praticas consideradas suspeitas.



Figura 6-Instrumentalizacao

W

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora (2025).
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Estd registrada na Figura 6 a participagdo da classe na primeira aula de

instrumentalizag@o, na qual foi abordado o conceito de racismo cientifico com a disseminagao

da eugenia por Renato Kehl, no Brasil. No quadro a seguir, apresenta-se a organizagdo do

terceiro momento, evidenciando sua organizagdo e planejamento.

Quadro 14 — Instrumentalizacio 2

Objetivo: Possibilitar a aprendizagem de modo que o professor e os/as educandos/as se dediquem
a apropriacdo do conhecimento cientifico.

Conteudos: Higienismo. Genocidio. Miscigenagdo. Ideologia do branqueamento.

Desenvolvimento: | a) Abertura da aula com a aplicagdo do formulario que consta no Apéndice H com as

seguintes perguntas: O que ¢ etnia? Por que o nome do livro de Carolina se chama
Quarto de despejo? Qual ¢é a relagdo entre os conceitos que vocé aprendeu e o livro
"Quarto de despejo"? O que sdo favelas? O que € ideologia do branqueamento? O que
¢ genocidio? O que foi 0 movimento higienista/ higienismo? A miscigenagao eliminou
o racismo? Justifique. Todas as perguntas foram discutidas e conceituadas durante a
aula em slides apresentados pela professora regente. Esse momento foi gravado em
audio pela professora;

b) O livro de Jesus (2022) foi novamente mencionado durante essa aula, visto que foi
necessario para relacionar o tipo de moradia de Carolina (favela) com o movimento
higienista disseminado no Brasil a partir do século XX. Outro recorte do video de Mc
Carol foi incorporado na aula e a discussdo da pintura “A redengdo de Cam” de
Modesto Brocos (1895) finalizou a discusséo;

¢) O fechamento da aula foi marcado pela reaplicagdo do formuldrio com as perguntas
dispostas inicialmente antes da discussdo do contetdo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).
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Este momento foi marcado pela intensa participagdo da turma, que teceu comentarios
sobre o conteudo discutido e a o obra de Jesus (2022). Primeiramente os/as estudantes foram
orientados/as a responderem um formulario com as questdes descritas no quadro acima, para
que a aula fosse orientadas por elas. Nesse contexto, a classe foi interpelada sobre a relagao
entre o titulo da obra e o conteido em que a aluna Mdnica comenta que “Quarto de despejo
seriam as favelas porque como ela fala quarto de despejo, eu imagino como vocé falou, que no
centro tem pessoas que que vivem melhor e as pessoas mais pobres menos favorecidas sao
jogadas para favela, entdo acho que ¢ por isso que ¢ chamado quarto de despejo”. Apos isso, 0
aluno Vinicius expressou um exemplo de segregacdo social, a partir de uma logica higienista
na cidade de S@o Paulo na qual sua mae reside. Ele comenta “A minha mae falou que tem um
shopping em Sa@o Paulo que vocé ndo consegue entrar a pé, somente de carro”. Nesse momento
¢ imprescindivel a mediagdao do professor regente, em uma relacao triddica: aluno, conteudo,

professor.

Nesse processo, a visdo cotidiana dos alunos a respeito do conteudo é
comparada ao conteudo sistematizado. Por isso, constitui um dos pontos
centrais do processo de instrucdo escolar. O professor, ao trabalhar com os
alunos, leva-os a passar dos conceitos cotidianos aos cientificos, respondendo
aos desafios da Pratica Social Inicial e as dimensdes do conteudo propostas na
Problematizagdo e trabalhadas nesta fase da Instrumentalizacdo. Aqui o
contetido cientifico ¢ analisado e cotejado com o conhecimento cotidiano
(Gasparin, 2012, p. 53).

E importante destacar que na relag¢do: aluno, conteido e professor “nenhum dos trés
elementos do processo pedagdgico € neutro, todos sdo condicionados por aspectos subjetivos,
objetivos, culturais, politicos, econdmicos, de classe, do meio em que se encontram ou de onde

provém” (Gasparin, 2012, p. 49). Nesse contexto,

primeiro, o professor faz sua leitura do contetido, apropriando-se dele. Em
seguida, coloca-o a disposi¢do dos alunos que, por sua vez, o refazem, o
reconstroem para si, tornando-o seu, dando-lhe um novo sentido. Por isso
mesmo, o contetido nunca € neutro, nem para o professor porque o recebe de
outros pensadores, nem para os alunos porque estes o apreendem através da
leitura e interpretagio de um professor, socialmente condicionado. A
mediacdo implica, portanto, releitura, reinterpretacdo e ressignificacdo do
conhecimento (Gasparin, 2012, p. 111).
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O contetido historicamente acumulado foi usado pelos/as alunos/as para refletir
teoricamente sobre os problemas da sociedade. Os problemas sociais, assim, se tornam centro
do processo ensino-aprendizado. Dessa maneira, direciona-se o olhar do/a aluno/a para que
reconheca a contradicdo da sociedade e a propria estrutura capitalista. O fechamento da aula,
entdo, foi marcado pela reaplicagdo do formulario com as perguntas respondidas no inicio da
aula. No quadro a seguir, apresenta-se a organizagdo do terceiro momento, evidenciando seu

planejamento.

Quadro 15 — Instrumentalizacao 3

3° momento: Instrumentalizacdo 3- Aula de Lingua Portuguesa (90 minutos) 17/06/2025

Objetivo: Possibilitar a aprendizagem de modo que o professor e os/as educandos/as se
dediquem a apropriag@o do conhecimento cientifico.

Conteudos: Cotas sociais e raciais. A¢oes afirmativas.

Desenvolvimento: a) Aplicacdo inicial do formulario que consta no Apéndice I com os seguintes
questionamentos: O que sdo cotas? O que sdo cotas raciais? De acordo com o video
assistido no Youtube, este que foi centro das nossas discussdes. Vocé acredita que
as cotas “rebaixam” as pessoas negras? Por que as cotas foram criadas? Quem
precisa das cotas? As acdes afirmativas tém qual serventia? Todas as perguntas
foram discutidas e conceituadas durante a aula em slides apresentados pela
professora regente;

b) Exposi¢do do video do YouTube: Tudo sobre cotas raciais e sociais no ENEM
pelo canal Curso ENEM gratuito;

c¢) Discussdo sobre o que sdo as cotas, seu surgimento e sua finalidade;
d) ENEM e entrada na Universidade Publica;

e) O fechamento da aula foi marcado pela reaplicacdo do formulario com as
perguntas dispostas inicialmente antes da discussdo do conteudo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

Nessa aula, inicialmente a classe foi orientada a responder ao formulario sobre as questdes
apresentadas no quadro acima. Foi discutido sobre o surgimento das cotas sociais € sua
finalidade. Como este momento ndo foi gravado, houve apenas comentérios realizados nos
formularios. A classe apresentou comentarios divergentes entre o formulario aplicado no inicio
e no formulario aplicado ao fim da aula. Nesse sentido, o formulario inicial, na pergunta “Quem
precisa das cotas?”, as seguintes respostas foram recolhidas: “Candidatos autodeclarados
pretos, pardos, indigenas”; “As pessoas que se interessam em alguma institui¢do ou rede de
ensino publico”; “Nao sei descrever”. Todavia, no formulario final foram recolhidas: “Sao os
grupos sociais que sao marginalizados ou excluidos da sociedade”. “Pessoas de escolas publica,

negros, deficientes”, “Pessoas negras, pardas, mulheres, indigenas etc.” “Nos, pois fazemos
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parte de um grupo discriminado”. Esse ultimo comentario, portanto, transparece o

reconhecimento de sua condi¢do como proletario. Nesse contexto,

essa aprendizagem, segundo Saviani (1999, p. 81), ndo € neutra, mas politica
e ideologica, direcionada intencionalmente as classes trabalhadoras.
Teoricamente, a construgdo do conhecimento efetua-se de um ponto de vista
oposto ao das elites. Trata-se (...) da apropriagdo pelas camadas populares das
ferramentas culturais necessarias a luta que travam diuturnamente para se
libertar das condigdes de exploracao em que vivem (Gasparin, 2012, p.52).

A compreensdo desse lugar discriminado ¢ importante para que o/a aluno/a direcione

sua aten¢do para a totalidade, sendo ela: politica, econdomica e social e que reconheca a

desigualdade social e a importancia das acdes afirmativas para combaté-la. No quadro a seguir,

apresenta-se a organizac¢dao do quarto momento, evidenciando seu planejamento.

Quadro 16 — Catarse

4° momento: Catarse- Aula de Lingua Portuguesa (90 minutos) 23/06/2025

Objetivo

Expressar a elaboragdo de uma nova forma de entender a teoria e a pratica social.

Conteudos

Género Textual Panfleto.

Desenvolvimento

a) Foi apresentado o género panfleto aos/as alunos/as com exemplos em slides;

b) Nessa etapa, foi proposto que os/as estudantes se organizassem em grupos e
estruturassem roteiros (que foram acompanhados e orientados pela professora) para
compor panfletos conscientizadores. Esse panfletos foram confeccionados na
plataforma Canva e, depois de finalizados, foram entregues na propria Unidade
Escolar;

Avaliacao

a) Avaliagdo oral, escrita e criativa (produgdo de panfletos conscientizadores);

Os/as alunos/as foram avaliados a partir de suas participagdes orais durantes os
momentos, visto que os didlogos serfio gravados para que a professora regente possa
analisar os dados posteriormente e comparar a pratica social inicial e a final a fim de
evidenciar as novas percepgdes que os/as alunos/as geriram no decorrer da PD. Além
disso, as respostas dos/das estudantes nos formularios aplicados durante os
momentos foram fundamentais para auxiliar na analise da PD, visto que a gravagao
dos audios em alguns momentos sdo inaudiveis por diversos fatores como barulho,
interrupgao da aula e tom baixo falado pelos/as estudantes. Todas as etapas: tanto
escrita quanto oral foram importantes para ampliar e reforgar a discussdo tedrica da
pesquisa. Nesse sentido, os/as alunos/as foram convidados a exporem por meio da
escrita no caderno breves sinteses sobre o que ndo sabiam e aprenderam a partir da
PD, e, por fim, foi sugerido que os/as alunos/as materializassem suas novas
percepgoes sobre as relagdes étnico-raciais e criassem panfletos conscientizadores
para que articulem de maneira formal e divulguem seus aprendizados para a
instituicao escolar de ensino.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

Em primeiro lugar, o género panfleto foi apresentado a turma, sendo abordado a partir de

uma concepgao bakhtiniana de linguagem. Nessa perspectiva, foram analisados seus elementos




80

constitutivos como: contedo temadtico, estrutura composicional e estilo, além de suas
condi¢des de produgdo, circulagio e finalidade comunicativa. Essa abordagem foi desenvolvida
ao longo de todo o momento da catarse, com o objetivo de favorecer a compreensao dos
estudantes acerca das caracteristicas ¢ do funcionamento do género e sendo retomada e
aprofundada durante o processo de elaboracdo dos panfletos pelos/as estudante, realizado na
mesma aula.

Segundo Gasparin (2012), o momento da catarse representa o ponto culminante do
processo de aprendizagem, pois € nele que o aluno evidencia, de forma teorica e reflexiva, o
nivel superior de conhecimento que conseguiu atingir. Nesse estagio, o educando chega a
sintese, demonstrando sua capacidade de apropriacdo dos novos contetidos. Essa assimila¢ao
pode se dar de modo total ou parcial, mas sempre revela o avanco em dire¢do a uma
compreensdo mais critica e aprofundada, indicando que o processo educativo cumpriu sua
fun¢do de possibilitar a reelaboragdo consciente do saber.

Ao todo, foram construidos dois panfletos, nos quais os/as estudantes organizaram os
contetudos e as reflexdes construidas ao longo da PD. Os panfletos informam sobre a Lei de
cotas e propde o conhecimento acerca da Literatura Negra. Nesse contexto, o objetivo ¢ de que
o/a aluno/a compreenda o conceito de Racismo Estrutural em suas diversas dimensoes, a fim
de desenvolver uma consciéncia critica sobre o tema, assumindo o compromisso efetivo de
enfrentar e transformar praticas sociais que perpetuam a desigualdade racial no Brasil. Os
panfletos conscientizadores produzidos pela turma estdo consecutivamente nos Apéndices A e
B.

Na sequéncia, sdo apresentados registros da turma durante a elaboracao dos panfletos, os

quais ilustram o desenvolvimento da atividade e a participagdo dos/as estudantes.



Figura 7-Catarse 1
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Fonte: Registro fotografico da pesquisadora (2025).

Figura 8-Catarse 2

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora (2025).
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Figura 9-Catarse 3

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora (2025).

As Figuras 7, 8 e 9 ilustram o momento da catarse, em que os/as aluno/as estdo
concretizando os panfletos conscientizadores por meio de uma produgdo coletiva, visto que a
plataforma Canva possui a opgdo de organizar uma atividade em equipes. Essa producdo foi
estruturada a partir das discussdes durante os momentos e a turma articulou a apropriagao do
conhecimento sistematizado realizando panfletos de acordo com as discussdes e contetidos
abordados na PD. A classe se concentrou na disseminacao da politica da lei de cotas, informacgao
que ¢ imprescindivel aos/as estudantes, visto que sdo alunos/as da rede publica e muitos sdo
baixa renda e jovens negros/negras. Essa produgdo culminou em panfletos conscientizadores
que foram, posteriormente, entregues as turmas de 1° ano da escola do periodo vespertino,

registrado e exposto nas Figuras 10, 11, 12 e 13 logo abaixo.
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Figura 10-Entrega dos panfletos 1

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora (2025).

Figura 11-Entrega dos panfletos 2
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Fonte: Registro fotografico da pesquisadora (2025).



Figura 12-Entrega dos panfletos 3

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora (2025).
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Figura 13-Entrega dos panfletos 4

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora (2025).

85

No quadro a seguir, apresenta-se a organizagdo do quinto e ultimo momento,

evidenciando seu planejamento.

Quadro 17 — Pratica Social Final

Objetivo Assumir uma nova proposta de agdo a partir do que foi aprendido, consistindo em um
novo nivel de desenvolvimento atual do educando.

Conteudos Consciéncia Racial. Agdes transformadoras.

Desenvolvimento | a) O livro Pequeno Manual Antirracista (2019) foi discutido em topicos com a turma, a

fim de refletir sobre agdes que sdo necessarias para o combate ao racismo;
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b) A partir de uma roda de conversa organizada pela professora, foram discutidas as
percepcdes que os/as alunos/as conseguiram estabelecer com a PD, caso tenha sido
positiva ou ndo e o porqué.

c) Foi incentivado que os/as alunos/as comentassem sobre a importincia desse
conhecimento, além de reforcar o compromisso e as a¢des que a turma se dispde a
executar em seu cotidiano, pondo em efetivo exercicio social o conteudo cientifico
adquirido.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

Considerando que a leitura da obra foi orientada previamente, realizou-se, em sala de
aula, uma discussdo coletiva organizada por topicos dos capitulos do livro Pequeno Manual
Antirracista, de Djamila Ribeiro (2019), sob a mediacao da professora regente. Nessa obra, sdo
sugeridas pela autora varias reflexdes para que os/as alunos/as se aprofundem nas
discriminagdes estruturais ¢ assumam a responsabilidade pela transformacgao da sociedade. A
classe pdde expor as novas posturas adotadas a partir da participacdo da nova proposta de acao,

organizado entre a docente e a turma no quadro a seguir.

Quadro 18 — Nova atitude pratica e proposta de a¢éao

Conhecer outros/as autores/as negros/as. Ler mais autores. Pesquisar no Google.

Denunciar atos racistas. Fazer ligagdes, comunicar as  autoridades
competentes.

Agoes coletivas. Participar de grupos e movimentos sociais.

Explicar para membros familiares sobre o racismo. Conversar, conscientizar e compartilhar informagdes.

Entender mais sobre a nossa histdria. Pesquisar na internet e nos meios de comunicagao.

Combater estereotipos e preconceitos nas redes | Produzir e compartilhar contetidos informativos,

sociais. conscientizadores e respeitosos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

Com este produto educacional, buscou-se induzir praticas que possam contribuir para o
aprofundamento do conhecimento dos/as alunos/as sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil,
no qual a pratica metodologica € componente essencial, visto que desdobra a realidade e expde
a totalidade. A partir dos conteudos discutidos durante a PD, os/as alunos/as refletiram sobre as
discussdes abordadas na interdisciplinaridade entre a Lingua Portuguesa (Literatura) e Biologia,
interligando os conceitos de racismo estrutural e racismo cientifico, a fim de serem conscientes

sobre suas acdes, praticas e falas dentro e fora da sala de aula, com o intuito de cessar praticas
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preconceituosas a fim de promover o enfrentamento ao racismo. Promoveu-se, portanto, o
respeito as diferencas étnico-raciais, para que compreendam a formacao da historia e identidade
brasileira e se reconhecam como pertencentes a elas, a fim de cessar quaisquer praticas racistas

dentro e fora do ambiente escolar.

5.4 Analise de dados

Nesta secdo, serdo descritas as participagdes obtidas a partir da aplicagao da PD . Os dados
recolhidos com base nas gravagdes dos momentos e das respostas dos formularios pelos/as
estudantes foram analisados e interpretados a partir da Analise Textual Discursiva (ATD)
segundo Moraes e Galiazzi (2016). A definicdo dessa base tedrica para a andlise de dados foi
definida pela necessidade de compreender os fendmenos da fala e escrita dos estudantes. Além
disso, a verificagdo dessas manifestacoes é realizada também a luz da PHC, buscando identificar
compreensoes relacionadas as contradi¢des sociais, a desigualdade social e as perspectivas de
transformacao social.

A valorizagao do aspecto qualitativo dessa metodologia foi iniciado na area da Educacao,
em entrevistas com professores de ciéncias e explora uma metodologia que nao se prenda ao
positivismo com o intuito de superar a concep¢do de que s6 o conhecimento cientificamente
comprovado, no sentido da ciéncia natural, ¢ que ¢ verdadeiro e real. A critica evidenciada,
entdo, se refere a necessidade de “repensar o significado de precisdo e énfase na valorizacao de
aspectos quantitativos em prejuizo de caracteres qualitativos" (Moraes; Galiazzi, 2016, p.19).

Nesse contexto, a andlise de dados da PD se pauta na interpreta¢do de textos produzidos
pela classe, investigando o que h4 de maneira subjetiva em suas falas e escritas, percorrendo as
intui¢des que as informacdes reunidas oferecem a fim de atingir a esséncia dos fendmenos.

Nesse sentido, os fendmenos analisados em um movimento fenomenoldgico-hermenéutico,

se apoiam na realidade e intencionalidade resididos na linguagem, dessa
forma, a pesquisa fenomenologica vale-se essencialmente das manifestagoes
orais e escritas dos sujeitos. E da anélise destas que a pesquisa fenomenologica
extrai as esséncias dos fendmenos investigados (Moraes; Galiazzi, 2016,
p-29).

A anélise seguird trés momentos definidos pelos autores, em que o primeiro: procura
reconhecer a totalidade do fendmeno; segundo: descrever; e terceiro: evidenciar os aspectos
essenciais do fenomeno em um movimento de compreensao e interacao dialética entre método

e objeto. Dessa maneira, “a ATD, inserida no movimento da pesquisa qualitativa ndo pretende
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testar hipoteses para comprova-las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intengdo ¢ a
compreensdo, a reconstru¢do de conhecimentos existentes sobre os temas investigados”

(Moraes; Galiazzi, 2016, p.33).

Os textos ndo carregam um significado a ser apenas identificado; trazem
significantes que o leitor ou pesquisador construa significados a partir de suas
teorias e pontos de vista. Isso requer que o pesquisador em seu trabalho se
assuma como autor das interpretacdes construidas a partir dos textos
analisados. Naturalmente nesse exercicio hermenéutico de interpretagdo &
preciso ter sempre em mente o outro polo, o autor do texto original (Moraes;
Galiazzi, 2016, p.39).

Seu ciclo é composto por trés movimentos interligados: a desmontagem dos textos, em
que ocorre a unitarizagdo das informagoes; o estabelecimento de relagdes, que corresponde a
categorizacdo dos elementos identificados; e, por fim, a captagdo do novo emergente, momento
em que se constrdi o metatexto, integrando a andlise as compreensdes tedricas. Esse percurso
nao se da de forma linear, mas em constante interagao entre descrigdo, interpretagao e reflexao,
permitindo ao pesquisador uma compreensao mais profunda e critica do objeto investigado.

As “pesquisas de carater qualitativo podem se valer de uma analise textual” (Moraes;
Galiazzi, 2016, p.18), pois, mostra-se como uma abordagem fecunda para compreender os
significados presentes nos textos, uma vez que permite ao pesquisador desmontar o material,
unitarizando-o em fragmentos significativos, estabelecer relagdes por meio de categorias e,
posteriormente, produzir um metatexto que expresse o novo emergente. Esse processo nao
apenas organiza os dados, mas também possibilita a constru¢do de interpretacdes
fundamentadas e criticas. Nesse contexto, embora a pesquisa utilize a Andlise Textual
Discursiva (ATD) de base hermenéutica e fenomenologica, buscando compreender e interpretar
os sentidos produzidos nas falas, experiéncias e percep¢des dos sujeitos participantes, a
investigagdo também se fundamenta epistemologicamente no materialismo histoérico-dialético
(MHD). Assim, compreende-se que as experiéncias subjetivas ndo sdo produzidas de forma
i1solada ou apenas no campo da consciéncia individual, mas constituidas historicamente a partir
das condi¢des materiais, sociais e culturais que interferem a realidade dos sujeitos. Desse modo,
a andlise procura articular a interpretacdo dos discursos e significados produzidos pelos/as
estudantes as determinagdes histéricas e estruturais presentes nas relagdes sociais,
reconhecendo as tensdes existentes entre a centralidade da subjetividade presente na
hermenéutica e fenomenologia e a énfase na materialidade histérica defendida pelo

materialismo historico-dialético.
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O produto educacional envolveu cinco estudantes, com idades entre 15 e 16 anos,
regularmente matriculados no 1° ano do Ensino Médio técnico integrado da rede publica de
ensino de Rio Verde (GO). Os/as alunos/as se autodeclararam da seguinte forma: um menino
branco (Vinicius), quatro meninas pardas: Monica, lasmin, Gabriela e Suzana (nomes ficticios).
Vinicius, Monica e [asmin alegam que ja sofreram ou presenciaram situagdes racistas, Gabriela
preferiu ndo se posicionar e Suzana responde que nunca presenciou. Essas informagdes constam
nas respostas que os/as estudantes escreveram no formulario “Conhecendo a galerinha” que
consta no Apéndice E. Esses sujeitos de pesquisa sao oriundos do bairro periférico, em bairros
préximos da unidade escolar, contexto que confere a investigagdo uma dimensao significativa,
pois insere a analise no espago concreto com o racismo estrutural e cientifico, em didlogo com
experiéncias periféricas e raciais dos/as alunos/as.

A coleta de dados ocorreu por meio de onze formularios nomeados como: Conhecendo a
galerinha; Saber Mais; Problematizacdo 1; Problematizacdo 2: Comentarios da obra;
Instrumentalizagdo 1; Instrumentalizagdo 2; e Instrumentalizagdo 3, com perguntas
semiestruturadas, aliado a gravagdo de dudio durante as aulas. E importante ressaltar que em
alguns momentos os formularios foram reaplicados, caracterizando o inicio e o final do
seguintes momentos: Problematizacdo 1, Instrumentalizacdo 1; Instrumentalizacdo 2;
Instrumentalizacao 3.

As perguntas que constam nos formularios da PD estdo organizadas de acordo com os
objetivos especificos definidos em cada momento, relacionadas a discussdo dos conceitos de
racismo estrutural e racismo cientifico a partir da experiéncia dos/as participantes e da
apreensao do conteudo sistematizado, além da discussdo da literatura negra e leituras das obras:
Quarto de Despejo (2022) e Pequeno Manual Antirracista (2019).

A andlise se concentra em explorar e evidenciar o processo de aprendizagem dos/as
alunos/as, para isso, primeiramente foi necessario organizar as respostas dos/as 5 estudantes
antes e depois das aulas nos quadros 20,21,22,23,24,25,26,27 e 28. Logo, os quadros preenchidos
pela cor laranja representam as falas no inicio da aula e os quadros preenchidos pela cor verde
representam as falas da turma recolhidas no final das aulas.

Os formularios respondidos pela turma estdo organizados nos quadros abaixo de acordo
com a sequéncia de aplicacdo no avango das aulas. Nao sdo todas as perguntas dos formularios
que estdo presentes nesta analise. A pesquisadora selecionou, em cada questdo, manifestagcdes
que evidenciaram maior apropriagao critica do conhecimento sistematizado, ainda assim, optou

por apresentar, nos quadros a seguir, a totalidade das respostas relativas a cada pergunta.
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No Quadro 19, encontram-se os codigos ¢ as falas reunidas dos/as estudantes de acordo
com as categorias de interesse da pesquisa que sdo: compreensao e problematizagdo do racismo
estrutural e cientifico e o conhecimento historicamente sistematizado para a apreensao critica
da realidade. No quadro a seguir, estdo expostos os codigos necessarios para a identificacao e
organizacdo dos textos em andlise recolhidos a partir das respostas dos/as alunos/as nos

formularios.

Quadro 19 — Codigos e seus significados

FPI Formulario Problematizac¢do
(Inicio da aula)
FPF Formulario Problematizacdo
(Fim da aula)
FCO Formulario Comentarios da Obra.
F11 Formulario de Instrumentalizag@o aulal (Inicio da
aula).
F1F Formulario de Instrumentalizagdo aulal (Fim da
aula).
F2I Formulério de Instrumentalizagdo aula 2 (Inicio da
aula).
F2F Formulario de Instrumentalizagdo aula 2 (Final da
aula).
F31 Formulario de Instrumentalizagdo 3 (Inicio da
aula).
F3F Formulario de Instrumentalizagdo 3 (Final da
aula).
PV Identificacdo dos participantes a partir de suas
iniciais. Exemplo: (PV = Participante Vinicius).
UEC Unidade Empirica do Corpus: falas dos/as
alunos/as
Categoria 1 Compreenséo e problematizacdo do racismo
estrutural e cientifico.
Categoria 2 Apreensdo da realidade social, politica e
econdmica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Moraes e Galiazzi (2016).

Para identificar as falas dos/as participantes dentro dos formulérios, foi necessario a
estruturacdo dos cddigo acima. S@o varios formuldrio, e, por isso, precisaram ser nomeados
especificamente. Os formulario de problematizacdao e instrumentalizacao foram aplicados no
inicio e ao final das aulas. Abaixo, segue a explicacao do esquema:

Exemplo: F2F: Formulério de Instrumentalizag¢do da aula 2 aplicado ao Final da aula. A UEC:

Unidade Empirica do Corpus se refere ao PV: Participante Vinicius.
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Quadro 20 — Falas da turma momento da Problematizacao Inicial

Formulario Problematizacio aplicado no inicio da aula (FPI)

Pergunta

Participante
Gabriela (PG)

Participante
Iasmin (PI)

Participante
Moénica (PM)

Participante
Suzana (PS)

Participante
Vinicius (PV)

O que ¢
racismo
estrutural?

Racismo
estrutural
praticas racistas
que estdo
enraizadas na
sociedade.

sao

Praticas racistas
no nosso dia a dia.

E um racismo
que estd na
nossa
sociedade, que
vai se
agravando cada
vez mais.

Um
porém,
disfarcado por
meio de
brincadeira.

racismo,

Preconceito e
discriminagdo das
coisas que uma
pessoa negra tem
exemplo: "por ela
ser negra ela ndo
devia ter um carro
de luxo”.

Vocé
conhece
algum/a
autor ou
autora
negro/
negra?

Nao.

Nao.

Nio.

Nao.

Vocé acha
que a
literatura
negra é
reconhecida
no Brasil?

Nao.

Nao.

Nio.

Nao.

Nao.

Na
opinido,
voce
acredita que
as pessoas
negras
ocupam
muitos
cargos de
poder?

sua

Nao.

Nao.

Nao.

Nao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

O Quadro 20 apresenta o formulario inicial das percep¢des dos/as alunos/as sobre racismo

estrutural, evidenciando que, embora possuam nogoes basicas relacionadas ao preconceito e as

desigualdades no cotidiano, ainda ha compreensdes limitadas sobre o tema. Além disso,

destaca-se o desconhecimento coletivo acerca de autores/as negros/as e da literatura negra no

Brasil, além da concordancia da turma de que pessoas/as negras ocupam poucos cargos de

poder.

Quadro 21 — Falas da turma momento da Problematiza¢ao Final

Pergunta

Participante
Gabriela (PG)

Participante
Iasmin (PI)

Participante
Moénica (PM)

Participante
Suzana (PS)

Participante
Vinicius (PV)
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Sao praticas | Praticas E oracismo que | E um racismo | E a pratica de
racistas que estdo | preconceituosas estd na nossa | foi implantado | querer nao
enraizadas na | nonosso diaadia. | sociedade que | na  sociedade | atender as
O que ¢ | sociedade em que cada vez mais | (sendo ele | necessidades das
racismo vivemos. vai se | praticado desde | pessoas  negras
estrutural? agravando. a abolicdo da | apenas por seu
escravizagdo, o | tom de pele, ndo
negro ndo tinha | contratar, nao
emprego, atender e etc.
estudo,
moradia...desde
entdo ¢ visto
como
preguigoso,
inferior...).
Vocé Sim. Sim. Sim. Sim. Sim.
conhece
algum/a
autor  ou
autora
negro/
negra?
Vocé acha Nao. Nao Nao. Nao. Nao.
que a
literatura
negra é
reconhecida
no Brasil?
Na sua Nao. Nao. Nao. Nao. Nao.
opinido,
vocé
acredita que
as pessoas
negras
ocupam
muitos
cargos de
poder?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

Em contraponto ao quadro inicial, o formulario aplicado ao final da aula evidencia

avangos na compreensao dos/as estudantes sobre o racismo estrutural, que passam a apresentar

respostas mais elaboradas, relacionando o conceito a processos histdricos, como a escravidao.

Além disso, observa-se uma mudanga significativa quanto ao reconhecimento de autores/as

negros/as, ja que todos/as afirmam conhecé-los/as ao final da intervengao.

Quadro 22 — Comentarios da turma sobre a obra

Perguntas/
Trechos da
obra

Participante
Gabriela (PG)

Participante
Iasmin (PI)

Participante
Mbonica (PM)

Participante
Suzana (PS)

Participante
Vinicius (PV)
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Era uma surpresa | A autora comega | Cita sobre como | Neste fragmento | No primeiro
para as pessoas | descrevendo uma | achavam a uma fala em q | fragmento  seu
que alguém negro | rotina simples e | impressionante | mostra a faltade | Jodo faz um
Trecho 1. lé-se e gostasse | cotidiana, as pessoas | mulheres negras | comentario que
de ler. marcada por | negras saberem | na literatura. | na minha
atividades como | ler, ja que as | Talvez por falta | concepgdo foi um
ouvir o radio, | pessoas negras | de comentario
cozinhar e cuidar | nao tinha. conhecimento racista mais nao
dos filhos. A ou de forma
mencdo ao “Seu oportunidade. intencional mas
Jodo” e seu ele ndo teve
pedido por folhas cuidado com as
de batata mostra palavras e acabou
uma interagdo usando um termo
comunitaria, pejorativo para se
destacando a referir a dona
solidariedade Carolina.
entre vizinhos em
tempos dificeis. A
referéncia a
educagdo dos
filhos  também
sugere uma
preocupagdo com
o futuro deles.
Trecho 2. E mais falado da | Este trecho ¢é | Ela cita muito | Por mais q ja | No segundo

fome e falta de
alimentos  que
havia na casa de
Carolina.

significativo, pois
menciona o dia da
Aboligdo da
Escravatura, um

momento

histdrico

importante no
Brasil. A autora
expressa um
desejo de
igualdade e
respeito,

refletindo  sobre
as injustigas
passadas e atuais.
A frase "Que

Deus ilumine os
brancos para que
os pretos sejam
feliz" revela um
anseio por
mudanga social e
um
reconhecimento
das dificuldades
enfrentadas pela
populacdo negra.

sobre a fome ¢ a
miséria que ela
e os filhos
passavam.

ouve a
libertagdes dos
escravizados as
pessoas
principalmente
negros
continuaram
sofrendo de
outras diversas
formas pois
foram libertos
sem nada o que
fez com q
passassem  por
muitas
dificuldades
para se sustentar
€ sustentar sua
familia, e ainda
q conseguiam
um trabalho nao
eram
remunerado
assim como um
homem branco
tornando-os
escravizados
pela fome e seu
proprio
sentimento.

fragmento dona

Carolina nos
conta uma
situagdo  dificil
vivida por ela e
seus filhos isso
mostra-nos  que

existe-se muito.
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Trecho 3. E muito falado de | Aqui, a autora | Ela explica | Neste trecho fica | No terceiro
politica no | fala sobre as | sobre a politica | evidente a | fragmento
fragmento. dificuldades e como os |ignorancia de | podemos

financeiras e a | politicos eram | quem ocupa os | observar que na
luta contra a | corruptos e | cargos de poder, | maioria das vezes
fome, que ela | como eles | pois apds os | em que haja uma
considera  uma | pensavam em | escravizados confusdo  entre
forma de | beneficiar  as | serem libertos, | um branco € um
escravidao pessoas 0s politicos | negro o branco
moderna. A | brancas. criam mentiras | sempre vai querer
repeticdo do tema prometendo sair por cima e
da comida reflete melhoras mas s6 | bater no negro
a inseguranca querem o voto ¢ | mesmo sem saber
alimentar que ndo se importam | se ele fez algo de
muitas  familias com o povo. | errado, fazendo
enfrentam, além Mostra também | sofrer  racismo,
de evidenciar o a pobreza e suas | que apenas pelo
amor maternal ¢ o consequéncias seu ton de pele
desejo de pois o povo se | esta estd fazendo
proporcionar algo entregam ao | algo de errado.
aos filhos, mesmo alcool para
em tempos esquecerem  as
dificeis. amarguras que

passam no dia a

dia e bébados se

envolvem em

brigas.

Trecho 4. Da para perceber | Este trecho | Cita sobre a | Quem ndo passa | No quarto
a  desigualdade | aborda a tensdo | pobreza e a | por uma | fragmento
social em cada | entre os | miséria que os | dificuldade ndo | podemos
trecho do | moradores de | brancos fizeram | se pode dizer | observar uma
fragmento, em | favelas e os | os negros | que ¢ bobeira | critica de
questdo vizinhos de classe | passarem depois | pois ndo sabe o | Carolina contra o
alimentar, de | média. A critica | de serem | que o outro | governo e  as
vestimentas e de | aos politicos que | "libertos". passa e mesmo | situagdes
moradia. s6 aparecem em se soubesse. A | enfrentadas por

épocas eleitorais fome e as|ser considerada
revela um dificuldades com favelada,
descontentamento acabam com suas
com a falta de trazendo palavras

apoio  estrutural tristezas e | podemos ver que
para 0s mais indignacdo. tudo oque ela diz
necessitados. ¢ a mais pura
Além disso, a verdade, o
mencgao aos governo SO
vizinhos indica aparece € €pocas

uma rede de apoio
comunitario que
contrasta com a
indiferenca do
poder publico.

eleitorais e usam
nos seus
discursos paltas
que fazem o povo
sofrer e com isso
ganham e o voto e
depois de eleitos
somem e
esquecem da
promessa feita e
de quem votou
neles para que
eles  estivessem
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no cargo dado
pela populacao.

O que foi
observado

por vocé a
partir da
leitura dos
fragmentos?
Descreva

nesta secao.

O que mais se

destacou, na
minha  opinido,
foi a

desigualdade que
Carolina
enfrentou e que

muitas  pessoas
ainda sofrem
hoje.

Esses fragmentos

oferecem uma
visdo poderosa da
vida cotidiana
durante um
periodo de
transi¢do  social
no Brasil,

destacando temas
como
solidariedade,
luta por direitos e
as realidades da
pobreza.

Que as pessoas
escravizadas
passaram
pobreza
extrema devido
0s brancos
serem  pessoas
racistas.

por

Em todo o texto
fica explicito a
pobreza, as
dificuldades, a
desigualdade ¢
as
consequéncias.
Quem estd no
poder manipula
0 povo para
pensarem  que
estdo sendo
beneficiados
mas na verdade
estdo sendo
totalmente
enganados. O
unico que sai em
vantagem ¢é
governo pois ele
estd procurando
melhoras para si
€ ndo para O
povo. Hoje pode
se haver leis em
que exigem a

Na leituras dos
fragmentos

percebemos  0s
desafios passados
por Carolina, o
principal sendo a
fome. Nao
consigo expressar
me pois nunca
passei por algo
parecido e admiro
o quando ela foi
forte com seus
filhos mesmo
vindo de uma
periferia  onde
ninguém espera
nada. Ela venceu
e se tornou uma
escritora e contou
sua historia de
vida e concordo
com ela em todas
as paltas
levantadas  pois
ninguém liga e

igualdade mas | ninguém espera
verdadeiramente | que alguém da
nunca foram | periferia se torne
cumpridas. alguém de
sucesso! As vezes
palavras ditas
podem mudar um
pensamento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

As respostas dos/as alunos/as demonstram uma leitura atenta e critica dos trechos da obra

de Carolina Maria de Jesus, evidenciando a compreensdo de temas como fome, pobreza,

desigualdade social e racismo abordadas no diario. Ao longo dos fragmentos, os/as estudantes

identificam ndo apenas as condi¢des materiais vividas pela autora, mas também estabelecem

relagdes com questoes historicas, como as consequéncias da escraviddao, com problemas atuais,

como a exclusdo social e a negligéncia do poder publico. Além disso, algumas respostas

revelam reflexdo sobre a realidade das periferias, indicando uma leitura critica sobre as

injustigas sociais retratadas na obra.
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Quadro 23 — Falas da turma momento da Instrumentalizacio 1 inicial

Formulario de Instrumentalizacio aulal aplicado no inicio da aula (F1I)

eu acredito que
existe somente a
raga humana.

envolve so a cor
da pele.

dizer ragas por
que o q muda
sao apenas
algumas
caracteristicas
fisicas.

Pergunta Participante Participante Participante Participante Participante
Gabriela (PG) Iasmin (PI) Moénica (PM) Suzana (PS) Vinicius (PV)
Nao sei. Nao sei. Nao sei. Nao sei. Racismo

O que ¢ cientifico

racismo preconceito

cientifico? contra o gene ou

melanina.
O que ¢ | Nao sei. Nao sei. O preconceito | Nio sei. Naio sei.
eugenia? contra sua
etinia.

Somos de | Se formos falar | Néo sei. Temos  varios | No Brasil auma | Sim pois temos

ragas de etnia existe tipos de racas | grande caracteristicas ou

diferentes? | sim  diferentes diferentes, e | diversidade de | gostos iguais
racas porém se com isso eu | tons de pele mas | mais somos de
formos falar aprendi que | assim ndo acho | grupos diferentes.
somente de raga racismo nao | q seja licito

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

O quadro do formulario inicial evidencia que os/as alunos/as possuem pouco ou nenhum

conhecimento prévio sobre racismo cientifico e eugenia, ja que a maioria responde “nao sei”,

indicando lacunas. Ainda assim, nas respostas sobre “racas diferentes”, alguns/as estudantes

demonstram compreensdes contraditorias, reconhecendo a diversidade humana, mas também

reproduzindo ideias ambiguas ou biologizantes. Esses resultados reforgam a necessidade de

instrumentalizagdo tedrica ao longo da aula para constru¢do de um entendimento mais critico e

fundamentado sobre o racismo cientifico.

Quadro 24 — Falas da turma momento da Instrumentalizacio 1 final

Pergunta | Participante | Participante lasmin (PI) | Participante Participante Participante
Gabriela Mbonica (PM) | Suzana (PS) Vinicius (PV)
PG)
E basicamente | Crenca pseudocientifica de | Racismo Teoria q tenta | E 0
O que ¢ |uma pessoa | que hajam evidéncias que | cientifico ¢ | provar que | preconceito
racismo tentar apoiam ou justificam o | Eugénia. pessoas brancas | onde uma
cientifico? | justificar um | racismo ou a (padrio crenca de que
ato racista | inferioridade/superioridade europeu) ha uma
cometido racial. contém genes | hierarquia de
tentando melhores  do | ragas onde
utilizar pessoas pessoas
argumentos negras... brancas  sfo
que parecem valorizadas
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fazer sentido e
tentam fazer
isso de forma

enquanto
pessoas negras
sao

existe somente
uma raca que €
a humana, mas
se formos falar
se etnia existe
sim outras
ragas.

pele sim

que parega rebaixadas.
cientifico.
O que ¢ |E uma teoria | Conjunto de ideias que | E um tipo de | Pensamento do | Movimento
eugenia? de que tudo | almeja a melhoria genética | teoria que | “bem nascido” | que buscava
em um | dos seres humanos. envolvia Pensamento em | melhorar a
humano é "melhorar" a | que os genes | populagdo
baseado  na genética das | define se o | humana
genética  ou pessoas para | cidadio ¢ bom | fazendo assim
eugenismo. que elas | ou ruim quanto | que toda
fossem pela aparéncia e | pessoa negras,
melhor no que | acdes. deficientes
fazem, e na eles
cabecas eliminavam
dessas pessoa como forma de
que achavam deixar apenas
que essa brancos, de
teoria faz olhos azuis.
algum sentido
¢ porque eles
querem trazer
mais pessoas
brancas,
porque
Eugénia ¢ um
movimento
racista.
Somos de | Quando Sim, pois raga sdo tons de | Nao. Biologicamente | Ndo
ragas falamos de | pele. ndo, porém se | possuimos a
diferentes? | humanos for pelo tom de | etnias

diversificadas
somos da
mesma  raga
que sdo o0s
homo sapiens.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

Em contraponto ao quadro do formulério inicial, observa-se um avanco significativo na

compreensdo dos/as estudantes ao final da aula, especialmente no que se refere aos conceitos

de racismo cientifico e eugenia. Nesse sentido, se antes predominava as lacunas de respostas,

nesse momento os/as alunos/as apresentam defini¢des mais elaboradas, reconhecendo o carater

pseudocientifico dessas teorias e sua fung¢ao historica de justificar desigualdades raciais. Além

disso, hd maior clareza ao relacionar a eugenia a praticas discriminatérias e projetos de melhoria

racial. Entretanto, ainda persistem algumas ambiguidades, sobretudo na questdo sobre ragas,

em que parte dos/as estudantes oscila entre uma compreensao biologica equivocada e a nogao

social de diversidade, indicando que, embora tenha havido avanco, o tema ainda é necessario

um aprofundamento critico.
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Quadro 25 — Falas da turma momento da Instrumentalizacio 2 inicial

Formulario de Instrumentalizacio aula2 aplicado no inicio da aula (F2I)

Pergunta Participante Participante Participante Participante Participante
Gabriela (PG) Iasmin (PI) Mboénica (PM) Suzana (PS) Vinicius (PV)
Eu sei, mas ndo | Povos que | Nao sei | E pessoas | Grupo formado
sei explicar. compartilham as | explicar. deferentes por
O que ¢ etnia? mesmas origens, nacionalidades. | caracteristicas e
tradicdes, lingua gostos
e tracos parecidos.
morfoldgicos.
Por que o nome | Por conta de | Se chama assim | Acho que é por | Porserum lugar | Pois como ela
do livro de | Carolina contar | pois faz | que ela estava | simples, pobre, | dizem um trecho
Carolina se | sobre a vida dela | referéncia as | querendo falar | e despresado. de seu livro, que

chama “Quarto | ¢ fazer wum | favela que sdo | sobre 0 o quarto do
de despejo”? diario. lugares onde a | conceito despejo ¢ onde
sociedade historico sobre pessoas  pobres
“despeja” a “libertacdo” sdo obrigadas a
aqueles que sdo | dos escravos, viver e abrigar.
considerados Ou ele quisesse
indesejados  ou | se referir a falta
insignificantes. de moradias.
O que s3o | Eu sei mas ¢ | Locais que sdo | Sdo lugares | Grupos de | Lugar onde
favelas? algo que ¢ | uma aonde a | pessoas, de uma | negros e pobres
complicado de | consequéncia da | maioria das | baixa classe | foram obrigados
explicar, entdo | alta desigualdade | pessoas pobres | social. a viver, pois sem
logo ndo sei | econdmica e do | acabam lugar de moradia
explicar. grande  déficit | morando  por foram
habitacional no | falta de wuma empurradas para
pais. renda maior. longe do centro
fazendo  assim
nascer as
favelas.
o que ¢ | Nao sei. Atos cometidos | Néo sei. Nao sei. Homicidio por
genocidio? com a intengdo preconceito
de destruir, no contra a cor da
todo ou em parte, pele.
um grupo
nacional, étnico,
racial ou
religioso.
O que foi o | Nao sei. Nao sei. Nao sei. Nao sei. Nao sei.
movimento
higienista/
higienismo?
As leis podem | Nao sei. Nao sei. Nao sei. Nao sei. Nao sei.
segregar/separar
as pessoas?
Justifique.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

O quadro do formulério inicial evidencia que os/as alunos/as possuem conhecimentos

parciais e ainda pouco sistematizados sobre conceitos como etnia, favela e genocidio. Enquanto

alguns conseguem apresentar definicdes aproximadas, especialmente sobre etnia e favela,
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relacionando-as a aspectos culturais e sociais. Outros/as demonstram inseguran¢a ou

desconhecimento, recorrendo a respostas como “ndo sei” ou explicagdes incompletas. Além

disso, temas mais complexos, como genocidio e higienismo, revelam lacunas ainda mais

evidentes, indicando pouca familiaridade com esses conceitos.

Quadro 26 — Falas da turma momento da Instrumentalizacio 2 final

Pergunta Participante Participante Participante Participante Participante

Gabriela (PG) Iasmin (PI) Moénica (PM) Suzana (PS) Vinicius (PV)
Nao ¢é “raga” | Conjunto de | Etnia sdo | Refere se a um | Grupo de
assim como | pessoas que se | pessoas que | grupo humano | pessoas que se

O que ¢ etnia? muitos pensam, | identificam com | possuem que caracterizam
¢ como um |base em uma | caracteristicas compartilham por linguas,
grupo de pessoa | genealogia  ou | histdricas caracteristicas costumes,
ou um povo que | ancestralidade diferentes. culturais, crencas ou
tem a mesma | comum ou em historicas e/ou | tradigdes iguais.
cultura, lingua, | semelhangas de
tradigoes e | lingua, historia, ancestralidade e
religido. sociedade, que se identifica

cultura ou nagéo. como tal.
Por que o nome | Porque as | Refere-se a ideia | Acho que ela | Referindo se as | Pois ela conta

pobres e na
maioria das
vezes sdo
pessoas negras.

do livro de | pessoas pobres | de que as favelas | queria se referir | favelas que seria | sua jornada
Carolina se | nas favelas sdo | s@o lugares onde | as favelas. um lugar onde o | morando na
chama "Quarto | consideradas a sociedade governo periferia onde o
de despejo"? como lixo e | “despeja” colocaria as | povo pobre a
despejo. aqueles que sdo pessoas inlteis. | maioria negros
considerados sdo afastados do
indesejados  ou centro forgados
insignificantes. a viver longe.
Para Carolina, a
favela.
O que sdo | Construgdes Sdo uma | Sdo lugares | Um lugar onde o | Como foi dito
favelas? precarias  que | consequéncia da | aonde pessoas | governo joga as | no livro de
nao sdo | alta que sdo | pessoas inuteis | Carolina com a
atendidas pelo | desigualdade considerados ou seja q ndo | construgdo dos
governo,  sdo | econdmica e do | inuteis para | lhes tras lucro, e | centros urbanos
muito juntas e | grande  déficit | sociedade sdo | que sdo | o povo pobre a
quase uma em | habitacional no | jogadas la, | indesejaveis no | maioria negros
cima da outrade | pais. aonde ndo tem | centro da cidade | foram obrigados
certa forma, saneamento por conta das | a sair fazendo
sem basico nem | suas assim com oque
saneamento casas com | caracteristicas. procurassem
basico e estacionamento refugio em
descuidado. melhor ¢ um outros lugares
lugar sujo nascendo as
aonde pessoas favelas.




100

o que ¢ | Destruicdo de | Exterminio E o ato que | E o ato de tentar | E o ato de tentar
genocidio? um grupo étnico | deliberado, matar pessoas | exterminar uma | irradicar um
por conta da | parcial ou total, | que sdo | determinada povo, na qual
cultura. de uma | considerados populagdo/grupo | vocé tenta fazer
comunidade, diferentes. de pessoas por | com oque
grupo étnico, suas aquele povo
racial ou caracteristicas, siga sua
religioso. seja fisica, | tradicdo e seus
culturais, costumes e
religiosas... quando nao
seguidos ou
aceitos vocé
comega a matar
e eliminar o
grupo fazendo
assim com que
uma etnia seja
irradicada .
O que foi o | Tentativa  de | Néo sei. Foi o | Com o | Foi 0
movimento “limpar as ruas” movimento que | aparecimento de | movimento
higienista/ e melhorar a envolve jogar as | doengas a culpa | onde a falta de
higienismo? satide no Brasil. pessoas pobres | cai sobre as | politicas
e negras nas | pessoas negras e | publicas
favelas aonde | pobres  sendo | eficazes
nao havia | assim estes | acabava que os
saneamento deveriam ser | pobre e negros
basico. afastados do | por ficarem
centro. Inicia a | afastados ndo
revolta da vacina | tinham acesso

Tentativa de
tornar o centro

ao saneamento
basico.

da cidade
perfeito e afastar
tudo q
considerando
sujo,
indesejavel.
A miscigenagdo | Nao, ¢ | A tao aclamada | Ndo, ja que a | Nao. A | Nao. Fez com
eliminou o | perceptivel que | miscigenagdo miscigenagio miscigenagio que aumentasse
racismo? ainda tem muito | racial brasileira | envolve tornar | foi uma tentativa | mais ainda pois
Justifique. racismo em | ndo resolveu o | as pessoas | de tornar a | a maioria dos
varias partes do | racismo brancas. populagdo racistas de hoje
mundo inteiro. | brasileiro, muito branca, portanto | em dia nfo
pelo  contrério, o racismo | aceitam ter um
colocou-o num continua. filho negro pois
lugar dificil de ele ¢é branco
resolver. mais se esquece
que temos
geracoes
passadas
desconhecidas
da cor da pele.
As leis podem | Sim,  haviam | Sim. Nao sei. Sim. Pois as leis | Depende do
segregar/separar | leis para nado sdo | ponte de vista
as pessoas? | impedir 0s cumpridas critico, no meu
Justifique. negros de ir igualmente para | ponto de vista

para a escola.

todos. as favelas
ndo recebia os
mesmos direitos
que a cidade. E

vejo que a lei
tenta ajudar
com que esta
pratica seja
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quando

moradores  de
favelas, negros
sdo julgados por

mais que tem
cometido o
mesmo  crime
em que um

homem branco
ou até um mais
leve sdo
julgados  com

incomum mais
as autoridades

em si ndo
respeitam  esta
lei, o que faz
com oque
pessoas se
inspirem e ndo
sigam as leis
também.

mais dureza.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

Em contraponto ao quadro do formulério inicial, o formulario final evidencia um avango
significativo na compreensdo dos/as estudantes, que passam a apresentar definicdes mais
completas e criticas sobre etnia, favela, genocidio e higienismo. E perceptivel que os/as
alunos/as abandonam as respostas vagas para construgdes conceituais mais articuladas,
relacionando os temas a processos historicos, desigualdades sociais e questdes raciais. Além
disso, ampliam a capacidade de interpretagdo ao compreender o titulo da obra de Carolina Maria
de Jesus de forma mais critica, associando-o a marginaliza¢do social. Outrossim, destacam
reflexdes mais maduras sobre racismo, miscigenacdo e desigualdade social, expressando ndo
apenas a assimilagdo do contetido, mas também o olhar critico sobre a realidade social, embora
ainda persistam pequenas lacunas pontuais que aparecem principalmente na compreensao ainda
limitada de alguns conceitos, como higienismo, em oscilagdes na ideia de raga e em explicacdes

com pouco aprofundamento critico.

Quadro 27 — Falas da turma momento da Instrumentalizacio 3 inicial

Formulario de Instrumentalizacio aula3 aplicado no inicio da aula (F3I)

Pergunta Participante Participante Participante Participante Participante
Gabriela (PG) Iasmin (PI) Mbonica (PM) Suzana (PS) Vinicius (PV)
Nao sei. Para reduzir o | Nio sei. Nao sei. Nao sei
Por que as racismo e a descrever.
cotas foram desigualdade
criadas? social.
Quem As pessoas que se | candidatos Nao sei. Negros. Nao sei
precisa das | interessam  em | autodeclarados descrever.
cotas? alguma pretos,  pardos,
instituicao ou | indigenas.
rede de ensino
publico.
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As  acoes
afirmativas
tétm  qual
serventia?

Naio sei.

Naio sei.

Naio sei.

Naio sei.

Naio sei declarar.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

O quadro do formulario inicial mostra que os/as estudantes possuem pouco conhecimento

sobre cotas e agdes afirmativas, com varias respostas “ndo sei”’. Entretanto, alguns alunos/as

demonstram noc¢des iniciais ao relacionar as cotas a reducdo das desigualdades e a inclusao de

grupos historicamente excluidos, ¢ perceptivel um entendimento ainda superficial.

Quadro 28 — Falas da turma momento da Instrumentalizacio 3 final

pardos.

Pergunta Participante Participante Participante Participante Participante
Gabriela (PG) Iasmin (PI) Mbonica (PM) Suzana (PS) Vinicius (PV)
Para aumentar a | Para reduzir o | Eu acho que ¢ | Para ajudar as | Para compensar
Por que as | diversidade em | efeito do racismo | para combater o | pessoas a | as desigualdades
cotas foram | espacos como | e da desigualdade | racismo alcangar  seus | historicas,
criadas? empresas, orgdos | social. estrutural,  ja | objetivos aumentar a
publicos e que ainda se | através da | diversidade em
universidades. mostra  muito | equidade. espagos publicos,
que pessoas para garantir que
negras e pardas todos tenham as
ainda enfrentam mesmas
dificuldades de oportunidades.
ter acesso a uma
educagdo boa ou
oportunidades
de emprego.
De acordo | Nao, pois | Sim. Nio, na verdade | Nio. Nao, pois como
com o video | imagino que eu acho que as vimos isso acaba
assistido no | todos tem que ter cotas ajudam as que nos ajuda a
Youtube, as mesmas pessoas a ocupar cargos e
este que foi | oportunidades e conseguirem nos da direito de
centro das | cotas ajudam as um ensino conseguir  uma
nossas pessoas que sdo superior e boas vaga em uma
discussoes. | excluidas da oportunidades universidade
Voce sociedade. no mercado de federal.
acredita que trabalho.
as cotas
"rebaixam"
as pessoas
negras?
Quem Sao os grupos | Pessoas negras, | As pessoas que | Pessoas de | Nos, pois
precisa das | sociais que sdo | pardas, mulheres, | foram escolas publica, | fazemos parte de
cotas? marginalizados indigenas etc. marginalizados | negros, um grupo
ou excluidos da historicamente, | deficientes. discriminado.
sociedade. tipo negros e
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As agodes | Para as minorias | Promover a | Corrigir as | Garantir que | Tem a serventia
afirmativas | também terem a | participacdo de | desigualdades cada pessoa | de que o governo
tétm  qual | oportunidade de | minorias no | sociais e o | ocupe seu | ajude grupos
serventia? participar de | processo politico, | racismo espago na | discriminados por
educagdo, no acesso a | estrutural. sociedade. meio de politicas
politica e etc. educagdo, saude, publicas.
emprego,  bens
materiais etc.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Gasparin (2012).

Em contraponto ao quadro do formuldrio inicial, o formulario final expressa o avango na
compreensdo dos/as estudantes sobre cotas e acdes afirmativas, que passam a apresentar
respostas mais completas e criticas. Os/as alunos/as reconhecem as cotas como mecanismos de
equidade, reparacdo historica e combate as desigualdades sociais e raciais. Além disso, ampliam
a compreensao sobre quem sao os beneficiarios e a fun¢do das ag¢des afirmativas na promogao
de direitos e oportunidades. No entanto, hd pequenas divergéncias, como opinides isoladas

sobre o impacto das cotas, mas, no geral, observa-se o desenvolvimento de percepcdes mais

conscientes.

Estabelecendo relacoes

Nos Quadros 29 e 30 constam as respostas dos/as alunos/as que se relacionam aos

objetivos da pesquisa, que estdo organizados e interligados aos teoricos discutidos no decorrer

do trabalho. Os dados foram devidamente argumentados e justificados nos metatextos logo

abaixo.

Quadro 29 — Unitarizacio e categorizacao dos textos de analise 1

FPF. UEC. PI: Racismo estrutural sdo praticas
preconceituosas no nosso dia a dia.

FPI. UEC. PS: Um racismo, porém, disfar¢ado por
meio de brincadeira.

FPF. UEC. PG: Racismo estrutural sido praticas
racistas que estdo enraizadas na sociedade em que
vivemos.

FPF. UEC. PV: Racismo ¢ a pratica de querer ndo
atender as necessidades das pessoas negras apenas
por seu tom de pele, ndo contratar, ndo atender etc.

FCO. UEC. PS: Por mais que ja ouve a libertacdes
dos escravizados as pessoas principalmente negros

“... o racismo ¢ parte da ordem social. Nao € algo criado
pela instituigdo, mas é por ela reproduzido. Mas que
fique a ressalva ja feita: a estrutura social ¢ constituida
por inumeros conflitos — de classe, raciais, sexuais etc.
—, 0 que significa que as institui¢des também podem
atuar de maneira conflituosa, posicionando-se dentro do
conflito. Em uma sociedade em que o racismo esta
presente na vida cotidiana, as instituicdes que nao
tratarem de maneira ativa e como um problema a
desigualdade racial irdo facilmente reproduzir as
praticas racistas ja tidas como “normais” em toda a
sociedade. E o que geralmente acontece nos governos,
empresas e escolas em que ndo ha espagos ou
mecanismos institucionais para tratar de conflitos raciais
e sexuais (Almeida, 2019, p. 32)”.
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continuaram sofrendo de outras diversas formas pois
foram libertos sem nada o que fez com q passassem
por muitas dificuldades para se sustentar e sustentar
sua familia, e ainda q conseguiam um trabalho nio
eram remunerado assim como um homem branco
tornando-os escravizados pela fome e seu proprio
sentimento.

F1F. UEC. PV: Racismo cientifico ¢ o preconceito
onde uma crenca de que ha uma hierarquia de ragas
onde pessoas brancas sdo valorizadas enquanto
pessoas negras sdo rebaixadas.

F1F. UEC. PM: A cugenia ¢ um tipo de teoria que
envolvia “melhorar” a genética das pessoas para que
elas fossem melhor no que fazem, e na cabecas
dessas pessoa que achavam que essa teoria faz algum
sentido é porque eles querem trazer mais pessoas
brancas, porque Eugénia € um movimento racista.

F1F. UEC. PS: Eugenia ¢ o pensamento do “bem-
nascido” Pensamento em que os genes define se o
cidaddo ¢ bom ou ruim quanto pela aparéncia e
acoes.

F1F. UEC. PI: Racismo cientifico é o conjunto de
ideias que almeja a melhoria genética dos seres
humanos.

“O primeiro ponto a entender ¢ que falar sobre racismo
no Brasil é, sobretudo, fazer um debate estrutural. E
fundamental trazer a perspectiva historica e

comecar pela relagdo entre escraviddo e racismo,
mapeando suas consequéncias. Deve-se pensar como
esse sistema vem beneficiando economicamente por
toda a historia a populagdo branca, ao passo que a negra,
tratada como mercadoria, ndo teve acesso a direitos
basicos e a distribuicdo de riquezas (Ribeiro, 2019, p.
8)”.

“O alvo dos eugenistas ndo sdo somente os doentes
hereditarios e os cruzamentos inter-raciais, mas também
os pobres. Deve-se, entdo, ressaltar mais uma vez a
dimensdo a-historica da eugenia, por considerar o
pauperismo uma consequéncia da hereditariedade e ndo
o resultado das relagbes sociais historicamente
constituidas. Para que existam familias de boa
descendéncia, ¢ necessario fazer um plano para
estimular o aumento do indice de nascimentos dos
'superiores', propagando as vantagens do casamento no
interior de uma mesma raga... (Diwan, 2015, p.148)”.

“Incentivar os casamentos e a procriacdo dos ‘bem-
dotados’, a elite branca... (Diwan, 2015, p. 134)”.

“Eugenizar nada mais era do que homogenizar a
populagdo, ressaltando e aperfeigoando  suas
semelhancas e segregando os diferentes (Diwan, 2015,
p. 138)”.

“O cerne da preocupacdo eugenista era eliminar os
indesejaveis do ponto de vista bioldgico, psicologico e
social (Diwan, 2015, p. 54)”.

"Para evitar o aumento da populagio de 'anormais', ou,
segundo Renato Kehl, dada a necessidade de impedir a
proliferacdo desses 'residuos humanos', algumas
propostas serdo feitas por ele, a fim de eliminar da
sociedade  brasileira os considerados inaptos,
degenerados e criminosos. Para obter o padrdo 6timo
numa sociedade eugenizada, Kehl se inspira no exemplo
norte-americano. Estes, ressalta Kehl, optaram por
adotar uma postura segregacionista em relagdo a raga...
(Diwan, 2015, p. 143)”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Moraes e Galiazzi (2016).

As falas dos/as estudantes dialogam diretamente com os recortes tedricos ao exporem a

compreensdo do racismo como fendmeno estrutural e historico. Ao afirmarem que o racismo

estd presente no cotidiano, disfarcado ou naturalizado, suas percepg¢des se aproximam da ideia

de Almeida (2019) de que o racismo integra a ordem social e se reproduz nas instituicdes,

muitas vezes de forma normalizada e naturalizada. Nesse sentido, ao relacionarem

desigualdades vividas pela populagdo negra apos a aboligdo, as falas convergem com a

perspectiva de Ribeiro (2019), que destaca a necessidade de compreender o racismo a partir de
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sua dimensdo historica e estrutural. As concepgdes apresentadas sobre racismo cientifico e
eugenia revelam aproximagdes com as discussdes de Schwarcz (1993) e Diwan (2015), ao
reconhecerem essas teorias (eugenia e racismo cientifico) como formas de legitimagdo das
hierarquias raciais. Logo, observa-se que os/as estudantes ndo apenas reproduzem conceitos,
mas comecam a articular suas falas com percepgdes acerca de referenciais criticos,

demonstrando avango na compreensao das relacdes entre ciéncia, sociedade e desigualdade

racial.

Quadro 30 — Unitarizacio e categorizacio dos textos de analise 2

FCO. UEC. PS: Neste trecho (trecho 3) fica
evidente a ignorancia de quem ocupa os cargos de
poder, pois apds os escravizados serem libertos, os
politicos criam mentiras prometendo melhoras, mas
sO querem o voto € ndo se importam com 0 povo.
Mostra também a pobreza e suas consequéncias pois
0 povo se entregam ao alcool para esquecerem as
amarguras que passam no dia a dia e bébados se
envolvem em brigas.

FCO. UEC. PV: No quarto fragmento podemos
observar uma critica de Carolina contra o governo e
as situagOes enfrentadas por ser considerada com
favelada, com suas palavras podemos ver que tudo
oque cla diz ¢ a mais pura verdade, o governo sé
aparece e épocas eleitorais e usam nos seus discursos
paltas que fazem o povo sofrer e com isso ganham e
o voto e depois de eleitos somem e esquecem da
promessa feita e de quem votou neles para que eles
estivessem no cargo dado pela populagdo.

FCO. UEC. PS: Em todo o texto fica explicito a
pobreza, as dificuldades, a desigualdade e as
consequéncias. Quem esta no poder manipula o povo
para pensarem que estdo sendo beneficiados, mas na
verdade estdo sendo totalmente enganados. O tinico
que sai em vantagem € governo pois ele estd
procurando melhoras para si e ndo para o povo. Hoje
pode se haver leis em que exigem a igualdade, mas
verdadeiramente nunca foram cumpridas.

F2F. UEC. PI: Refere-se a ideia de que as favelas
sdo lugares onde a sociedade "despeja" aqueles que
sdo considerados indesejados ou insignificantes.
Para Carolina, a favela.

F2F. UEC. PI: As favelas sdo uma consequéncia da
alta desigualdade econdmica.

F2F. UEC. PS: As favelas sdo um lugar onde o
governo joga as pessoas inuteis, ou seja, q ndo lhes
tras lucro, e q s@o indesejaveis no centro da cidade
por conta das suas caracteristicas.

“Vé-se que, apresentando o alcoolismo como um
problema médico, ele deixa de ser considerado um
problema social para ser uma questdo moral e
individual. [...] Sabe-se, contudo o quanto o alcoolismo
foi considerado um problema relacionado a
produtividade no trabalho (Diwan, 2015, p. 132)”.

“E sobre a base da questio da socializagdo dos meios de
producdo que consideramos fundamental a socializa¢do
do saber elaborado. Isso porque o saber produzido
socialmente ¢ uma for¢a produtiva, ¢ um meio de
producdo. Na sociedade capitalista, a tendéncia é torna-
lo propriedade exclusiva da classe dominante. Nao se
pode levar essa tendéncia as ultimas consequéncias
porque isso entraria em contradi¢do com os proprios
interesses do capital. Assim, a classe dominante
providencia para que o trabalhador adquira algum tipo
de saber, sem o que ele ndo poderia produzir; se o
trabalhador possui algum tipo de saber, ele ¢ dono de
forca produtiva e no capitalismo os meios de produgéo
sdo propriedade privada! Entdo, a histéria do
capitalismo traz consigo essa contradi¢do (Saviani,
2021, p. 67).

“Ter consciéncia da prevaléncia branca nos espagos de
poder permite que as pessoas se responsabilizem e
tomem atitudes para combater e transformar o perverso
sistema racial que estrutura a

sociedade brasileira (Ribeiro, 2019, p. 23)”.

“A luz da analise feita, parece 6bvio que as camadas
trabalhadoras ndo tém qualquer motivo para temer a
competéncia técnica. Ao contrario, ¢ a classe dominante
que tem razdes para temer a competéncia técnica, pois
ela, tanto assim que, no empenho em preservar seus
interesses, acabou por provocar a produgdo da
incompeténcia, a despeito das proclamacdes em
contrario (Saviani, 2021, p. 35)”.

“Por ai se pode perceber que ndo existe conhecimento
desinteressado; portanto, a neutralidade ¢ impossivel.
Entretanto, o carater sempre interessado do
conhecimento ndo significa a impossibilidade da
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F2F. UEC. PV: O higienismo foi o movimento
onde a falta de politicas publicas eficazes acabava
que os pobres ¢ negros por ficarem afastados ndo
tinham acesso ao saneamento basico.

F2F. UEC. PS: O higienismo foi a tentativa de
tornar o centro da cidade perfeito e afastar tudo q
considerando sujo, indesejavel.

F2F. UEC. PV: Como foi dito no livro de Carolina
com a constru¢do dos centros urbanos o povo pobre
a maioria negros foram obrigados a sair fazendo
assim com o que procurassem refugio em outros
lugares nascendo as favelas.

F2F. UEC. PM: As favelas sdo lugares onde
pessoas que sdo considerados intteis para sociedade
sdo jogadas 14, onde ndo tem saneamento basico nem
casas com estacionamento melhor ¢ um lugar sujo
aonde pessoas pobres e na maioria das vezes sdo
pessoas negras.

F2F. UEC. PS: As leis podem separar as pessoas
pois as leis ndo sdo cumpridas igualmente para
todos. As favelas ndo recebia os mesmos direitos q a
cidade. E quando moradores de favelas, negros sdo
julgados por mais que tem cometido 0 mesmo crime
em que um homem branco ou até um mais leve sdo
julgados com mais dureza.

F3F. UEC. PI: As cotas foram criadas para reduzir
o efeito do racismo e da desigualdade social.

F3F. UEC. PM: Eu acho que ¢ para combater o
racismo estrutural (cotas), ja que ainda se mostra
muito que pessoas negras ¢ pardas ainda enfrentam
dificuldades de ter acesso a uma educagdo boa ou
oportunidades de emprego.

F3F. UEC. PV: As cotas foram criadas para
compensar as desigualdades historicas, aumentar a
diversidade em espagos publicos, para garantir que
todos tenham as mesmas oportunidades.

F3F. UEC. PG: Quem precisa das cotas sdo os
grupos sociais que sao marginalizados ou excluidos
da sociedade.

F3F. UEC. PM: Quem precisa das cotas sdo as
pessoas que foram marginalizados historicamente,
tipo negros e pardos.

F3F. UEC. PM: Nos precisamos das cotas, pois
fazemos parte de um grupo discriminado.

F3F. UEC. PG: As a¢des afirmativas sdo para que
as minorias também tenham a oportunidade de
participar de educacdo, politica etc.

objetividade. Com efeito, se existem interesses que se
opdem a objetividade do conhecimento, ha interesses
que ndo s6 se opdem como exigem essa objetividade. E
nesse sentido que podemos afirmar que, na atual etapa
histoérica, os interesses da burguesia tendem cada vez
mais a se opor a objetividade do conhecimento,
encontrando cada vez mais dificuldades de se justificar
racionalmente, ao passo que os interesses proletarios
exigem a objetividade e tendem cada vez mais a se
expressar objetiva e racionalmente. E facil compreender
isso uma vez que a burguesia, beneficiaria das condi¢des
de exploracdo, ndo tem interesse algum em desvenda-
las, ao passo que o proletariado que sofre a exploragdo
tem todo interesse em desvendar os mecanismos dessa
situagdo, que ¢é objetiva (Saviani, 2021, p. 50)”.

“Cabe, enfim, acumular forgas, unificar as lutas, visando
a consolidar os avangos e tornar irreversiveis as
conquistas feitas, trilhando um caminho sem retorno no
processo de reapropriacdo, por parte das camadas
trabalhadoras, do conhecimento elaborado e acumulado
historicamente (Saviani, 2021, p. 55)”.

“O nivel de consciéncia dos trabalhadores aproxima-se
de uma forma elaborada a medida que eles dominam os
instrumentos de elaboracdo do saber. Nesse sentido é
que a propria expressdo elaborada da consciéncia de
classe passa pela questdo do dominio do saber (Saviani,
2021, p. 68)”.
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F3F. UEC. PI: As acdes afirmativas promovem a
participagdo de minorias no processo politico, no
acesso a educagdo, saude, emprego, bens materiais
etc.

F3F. UEC. PM: Corrigir as desigualdades sociais e
o racismo estrutural (a¢des afirmativas).

F3F. UEC. PV: As acgbes afirmativas tém a
serventia de que o governo ajude grupos
discriminados por meio de politicas publicas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Moraes e Galiazzi (2016).

O quadro mostra uma articulacdo consistente entre as falas dos/as estudantes e os
referenciais tedricos, especialmente no que diz respeito & compreensao da realidade social,
politica e econdmica. As respostas que abordam desigualdade, pobreza, exclusdo social e a
atuacdo do Estado dialogam diretamente com a perspectiva de Saviani (2021), ao reconhecerem
as contradi¢des do sistema capitalista e a relagdo entre produ¢do, conhecimento e desigualdade.
Além disso, ao problematizarem o papel do governo, a marginalizagdo das favelas e as
promessas ndo cumpridas, os/as estudantes se aproximam das discussdes sobre estrutura social
e manutencdo das desigualdades. Além disso, as reflexdes sobre racismo, eugenia e exclusdao
também se alinham as contribui¢des de Diwan (2015) e Almeida (2019) ao evidenciarem que
esses fenomenos nao sdo individuais, mas estruturais e historicamente construidos, percebe-se,
dessa maneira, que os/as alunos/as construiram uma leitura critica da realidade, relacionando

suas interpretagdes as bases tedricas trabalhadas.

Metatextos: argumentando a partir dos textos de analise

Nos metatextos, foram argumentadas as categorias expostas nos quadros acima pela
pesquisadora que sdo: compreensao e problematizagdo do racismo estrutural e cientifico e a

apreensao da realidade social, politica e econdmica.

Categoria 1: compreensao e problematizacao do racismo estrutural e cientifico

De acordo com Almeida (2019), o racismo estrutural ndo se limita a atitudes individuais,
mas constitui um elemento central na formagao e funcionamento da sociedade. Nesse sentido,
o autor explica que o conceito de racismo institucional representou um avango importante,

tendo em vista que demonstrou que o racismo ultrapassa agdes isoladas e esta profundamente
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ligado as relagdes de poder entre grupos sociais. Dessa forma, o racismo se manifesta nao
apenas nas interagdes entre individuos, mas também nas estruturas e institui¢gdes que organizam
a vida social, como escolas, empresas e o Estado. Para o autor, “as instituigdes sdo racistas
porque a sociedade ¢ racista (2019, p.31)”, ou seja, o racismo estd enraizado no modo como a
sociedade se organiza e se reproduz, influenciando comportamentos, praticas e politicas. Dessa
forma, compreender o racismo estrutural implica reconhecer que ele € sist€émico e historico, e
que o enfrentamento dessa forma de opressao requer mudancas profundas nas estruturas sociais,
e ndo apenas a puni¢ao de atitudes individuais. Djamila Ribeiro (2019) também contribui para
a discussao acerca do racismo estrutural na sociedade, ressaltando de que maneira a constru¢ao
histérica no Brasil moldou a diferenciagdo econdmica ¢ étnico-racial na atualidade e suas
implicagdes estruturais.

O conceito de racismo estrutural explicado por Almeida (2019) e também discutido por
Ribeiro (2019) foi expresso pelos/as estudantes a partir do entendimento de sua complexidade
mesmo antes e também depois das aulas nas falas acerca da pergunta “O que € racismo

estrutural?”’:

FPF. UEC. PI: Racismo estrutural sdo praticas preconceituosas no nosso dia
a dia.

FPF. UEC. PG: Racismo estrutural sdo praticas racistas que estdo enraizadas
na sociedade em que vivemos.

FPF. UEC. PV: Racismo ¢ a pratica de querer ndo atender as necessidades
das pessoas negras apenas por seu tom de pele, ndo contratar, ndo atender etc.

FCO. UEC. PS: Por mais q ja ouve a libertagdes dos escravizados as pessoas
principalmente negros continuaram sofrendo de outras diversas formas pois
foram libertos sem nada o que fez com q passassem por muitas dificuldades
para se sustentar e sustentar sua familia, ¢ ainda q conseguiam um trabalho
nao eram remunerado assim como um homem branco tornando-os
escravizados pela fome e seu proprio sentimento.

FPI. UEC. PS: Um racismo, porém, disfar¢ado por meio de brincadeira

Os/as participantes associam o racismo estrutural ndo apenas a atitudes individuais
preconceituosas, mas também a praticas naturalizadas e enraizadas na sociedade, esses
elementos demonstram um avango na compreensao do conceito para além de acdes isoladas,
reconhecendo-o como fendmeno social que ¢é reforcado e replicado socialmente. A turma passa
a reconhecer que o racismo opera de maneira velada, historica e institucionalizada, afetando

oportunidades, relagdes sociais e condi¢des de vida da populagdo negra. Assim, as falas
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apontam para a constru¢do de uma leitura mais critica da realidade social, possibilitada pelas
discussdes realizadas em aula e pelo contato com debates sobre relacdes étnico-raciais.
Outrossim, em sua obra Ra¢a Pura: Uma Historia da Eugenia no Brasil e no Mundo (2015),
Diwan propde que a eugenia, entendida como o conjunto de ideias médico-cientificas que
visavam a higiene das racas, a melhoria genética ou racial da populacdo foi um fendmeno
global, mas que no Brasil ganhou contornos proprios, articulando-se com ideais de nagdo, de
civilizagdo, de trabalho, de saude publica e de miscigenagdo. A autora aponta que a eugenia foi
legitimada por cientistas, médicos, estados, movimentos sociais nem sempre explicitamente
racistas, mas partindo de premissas de melhoria da espécie humana que tém implicagdes
racistas. Considerou-se, assim, os trechos do que foi falado pelos/as estudantes coerentes

criticamente sobre a realidade eugénica imposta no Brasil a partir de Renato Kehl.

F1F. UEC. PV: Racismo cientifico ¢ o preconceito onde uma crenga de que
ha uma hierarquia de racas onde pessoas brancas sdo valorizadas enquanto
pessoas negras sao rebaixadas.

F1F. UEC. PM: A eugenia ¢ um tipo de teoria que envolvia "melhorar" a
genética das pessoas para que elas fossem melhor no que fazem, e na cabegas
dessas pessoa que achavam que essa teoria faz algum sentido é porque eles
querem trazer mais pessoas brancas, porque Eugénia ¢ um movimento racista.

F1F. UEC. PS: Eugenia ¢ o pensamento do "bem-nascido" Pensamento em
que os genes define se o cidaddo é bom ou ruim quanto pela aparéncia e agdes.

F1F. UEC. PI: Racismo cientifico ¢ o conjunto de ideias que almeja a
melhoria genética dos seres humanos.

As falas dos/as estudantes evidenciam avangos na compreensao critica sobre o racismo
cientifico e a eugenia, especialmente ao associarem essas concep¢des a hierarquizagao racial, a
valorizacdo da branquitude e a tentativa de “melhoramento” genético da sociedade. Ainda que
algumas defini¢des apare¢cam de forma simplificada, observa-se que os/as alunos/as conseguem
reconhecer que essas ideias foram historicamente utilizadas para justificar desigualdades,
discriminacdes e exclusdes sociais. Além disso, ao relacionarem aparéncia, genética e
julgamento social, os/as participantes demonstram compreender que determinados discursos
pseudocientificos contribuiram para legitimar preconceitos raciais € processos de
marginaliza¢do da populagdo negra, revelando um movimento de ampliagdo da consciéncia
critica acerca das relagdes étnico-raciais. Logo, compreende-se que o entendimento acerca do

racismo cientifico que os/as estudantes expressaram encontra-se ancorada no entendimento
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historico das implicagdes do eugenismo e do racismo cientifico na sociedade como um

movimento impulsionado por ideais racistas.

Categoria 2: apreensao da realidade social, politica e economica

Segundo Diwan (2015), ao transformar o alcoolismo em um problema médico, a
sociedade deixou de tratd-lo como uma questdo social e coletiva, passando a considera-lo um
problema moral e individual. Essa mudanca de perspectiva estéd ligada ao pensamento eugenista,
que buscava explicar comportamentos e desigualdades por causas bioldgicas, ocultando as
condigdes sociais € econdmicas que os produziam. Assim, o alcoolismo passou a ser associado
a improdutividade e a degeneracdo moral, servindo como instrumento de controle social e de
culpabilizacdo dos trabalhadores pelos efeitos das desigualdades impostas pelo sistema

capitalista.

Vé-se que, apresentando o alcoolismo como um problema médico, ele deixa
de ser considerado um problema social para ser uma questdo moral e
individual. [...] Sabe-se, contudo o quanto o alcoolismo foi considerado um
problema relacionado a produtividade no trabalho (Diwan, 2015, p. 132).

O contexto citado por Diwan (2015) aplicado ao contexto da década de 1950 no livro
Quarto de Despejo, foi observado e interligado pela participante Suzana que relaciona
diretamente o alcoolismo a desigualdade social, na tentativa dos mais pobres “esquecerem” as
amarguras. Além disso, refletiram sobre o afastamento de pessoas consideradas indesejaveis

para longe dos centros urbanos.

FCO. UEC. PS: Neste trecho (trecho 3) fica evidente a ignorancia de quem
ocupa os cargos de poder, pois ap6s os escravizados serem libertos, os
politicos criam mentiras prometendo melhoras, mas s6 querem o voto e nio
se importam com o povo. Mostra também a pobreza e suas consequéncias pois
0 povo se entregam ao alcool para esquecerem as amarguras que passam no
dia a dia e bébados se envolvem em brigas.

F2F. UEC. PV: O higienismo foi o movimento onde a falta de politicas
publicas eficazes acabava que os pobres e negros por ficarem afastados nédo
tinham acesso ao saneamento basico.

F2F. UEC. PS: O higienismo foi a tentativa de tornar o centro da cidade
perfeito e afastar tudo q considerando sujo, indesejavel.

F2F. UEC. PV: Como foi dito no livro de Carolina com a construgdo dos
centros urbanos o povo pobre a maioria negros foram obrigados a sair fazendo
assim com o que procurassem refiigio em outros lugares nascendo as favelas.
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F2F. UEC. PM: As favelas sdo lugares onde pessoas que sdo considerados
inuteis para sociedade sdo jogadas 14, onde ndo tem saneamento basico nem
casas com estacionamento melhor € um lugar sujo aonde pessoas pobres e na
maioria das vezes sdo pessoas negras.

F2F. UEC. PS: As leis podem separar as pessoas pois as leis ndo sdo
cumpridas igualmente para todos. As favelas ndo recebia os mesmos direitos
q a cidade. E quando moradores de favelas, negros sao julgados por mais q
tem cometido 0 mesmo crime em que um homem branco ou até um mais leve
sdo julgados com mais dureza.

A fala do/a estudante evidencia uma compreensao critica de que as desigualdades sociais
e raciais ndo acontecem de maneira natural ou isolada, mas estdo relacionadas as condi¢des
historicas e materiais que organizam a sociedade. Nesse sentido, ao afirmar que “as leis no sdo
cumpridas igualmente para todos” e que moradores/as de favelas e pessoas negras sdo
julgados/as com mais dureza, o/a aluno/a demonstra perceber que fatores como classe social,
raca ¢ territorio influenciam diretamente a forma como determinados grupos sdo tratados
socialmente e juridicamente. Essa reflexdo dialoga com a perspectiva do materialismo
historico-dialético ao evidenciar que a organizacdo da sociedade, marcada por desigualdades
econOmicas, raciais e sociais, interfere nas formas de tratamento, acesso a direitos e
funcionamento das instituicdes. Assim, a fala do/a estudante revela uma compreensao de que o
racismo e a desigualdade ndo sdo apenas questdes individuais, mas fendmenos estruturais
historicamente construidos, relacionados as condi¢oes concretas de existéncia de determinados
grupos sociais.

Em relagdo ao contexto educacional e politico, Saviani (2021), defende que ndo existe
conhecimento neutro, visto que todo saber ¢ produzido dentro de interesses sociais de classe.
Enquanto a burguesia busca ocultar a realidade da exploracdo, mantendo o povo alienado,
Saviani (2021) afirma que o proletariado e as camadas populares tém interesse em desvendar e
compreender criticamente esses mecanismos para transformar a realidade. Portanto, a
objetividade esta do lado dos oprimidos, que buscam compreender racionalmente as causas de
sua opressao.

A turma identifica que essa desigualdade ¢ assistida pelo governo que se apropria de
pautas sociais para permanecer no poder, mas ndo promove mudangas sociais efetivas. Dessa
forma, a suposta ignorancia governamental € intencional porque tem como objetivo manter o
proletariado alienado e se beneficiar desse distanciamento. As falas dos/as estudantes abaixo
identificam a ideologia dominante, conceito central no pensamento marxista que fundamenta a
PHC. Segundo Saviani (2021), a burguesia ndo tem interesse em desvelar a realidade, pois se

beneficia da exploragao.



112

FCO. UEC. PV: No quarto fragmento podemos observar uma critica de
Carolina contra o governo e as situacdes enfrentadas por ser considerada com
favelada, com suas palavras podemos ver que tudo oque ela diz € a mais pura
verdade, o governo so aparece e épocas eleitorais e usam nos seus discursos
paltas que fazem o povo sofrer e com isso ganham e o voto e depois de eleitos
somem e esquecem da promessa feita e de quem votou neles para que eles
estivessem no cargo dado pela populagao.

FCO. UEC. PS: Em todo o texto fica explicito a pobreza, as dificuldades, a
desigualdade e as consequéncias. Quem esta no poder manipula o povo para
pensarem que estdo sendo beneficiados, mas na verdade estdo sendo
totalmente enganados. O Unico que sai em vantagem ¢ governo pois ele esta
procurando melhoras para si e ndo para o povo. Hoje pode se haver leis em
que exigem a igualdade, mas verdadeiramente nunca foram cumpridas.

F2F. UEC. PI: Refere-se a ideia de que as favelas sdo lugares onde a
sociedade "despeja" aqueles que s3o considerados indesejados ou
insignificantes. Para Carolina, a favela.

F2F. UEC. PI: As favelas sdo uma consequéncia da alta desigualdade
econdmica.

F2F. UEC. PS: As favelas sdo um lugar onde o governo joga as pessoas
inuteis, ou seja, q ndo lhes tras lucro, e q sdo indesejaveis no centro da cidade
por conta das suas caracteristicas.

Ao afirmar que “quem esta no poder manipula o povo para pensarem que estdo sendo
beneficiados, mas na verdade estdo sendo totalmente enganados”, a aluna demonstra
compreender que ha conflitos entre os interesses das classes dominantes e as necessidades da
populacdo. Nesse contexto, a fala de Suzana pode ser relacionada ao materialismo histérico-
dialético, pois evidencia a percep¢ao das contradigdes existentes na sociedade. Nesse sentido,
a sociedade ¢ entendida como um espaco marcado por tensdes, desigualdades e contradi¢des
historicas que impulsionam transformacdes sociais. A reflexdo da estudante evidencia uma
leitura critica das relagdes de poder, ao perceber que, embora existam leis e discursos sobre
igualdade, muitas dessas promessas ndo se concretizam na pratica social. Assim, a fala revela
uma compreensdo de que a realidade social ndo ¢ igualitaria e nem justa, mas sim constituida
por disputas e interesses contraditorios e conflitantes. Concluindo o raciocinio de Saviani
(2021), € necessaria a unido do proletariado, discutindo a imposi¢ao da burguesia na sociedade
e questionando o poder que as elites exercem ainda hoje, com o objetivo de reapropriagao dos

meios de producao.
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Cabe, enfim, acumular for¢as, unificar as lutas, visando a consolidar os
avangos e tornar irreversiveis as conquistas feitas, trilhando um caminho sem
retorno no processo de reapropriagado, por parte das camadas trabalhadoras, do
conhecimento elaborado ¢ acumulado historicamente (Saviani, 2021, p. 55).

A afirmativa de Saviani (2021) é expressa pela participante Monica que, no momento da
instrumentalizagdo, exerce a consciéncia de classe a partir das aulas ja discutidas anteriormente,
evidenciando que ¢ necessario o dominio do saber pela classe proletaria e que esta deve se
apropriar dos meios de produgdo para romper, assim, com a dominacao burguesa. E somente

assim,

o nivel de consciéncia dos trabalhadores aproxima-se de uma forma elaborada
a medida que eles dominam os instrumentos de elaboracdo do saber. Nesse
sentido € que a propria expressdo elaborada da consciéncia de classe passa
pela questao do dominio do saber (Saviani, 2021, p. 68).

A materializacdo dessa apropriacdo do conhecimento foi evidenciada na fala da aluna

Monica, em que ela expressou durante as aulas sobre discussao das cotas:

F3F. UEC. PM: Nos precisamos das cotas, pois fazemos parte de um grupo
discriminado.

Essa fala expressa a dimensao historica e politica do conhecimento, uma vez que a aluna
reconhece a turma como grupo discriminado, demonstrando a consciéncia de classe em
formagdo. Para Saviani (2021), compreender o presente a luz do passado € um ato critico, pois
rompe com a aparéncia imediata e revela as estruturas sociais objetivas que perpetuam a
exploragdo.

Conforme Saviani (2021, p. 50), o proletariado tem interesse em desvendar os
mecanismos da exploragdo, e os/as alunos/as, ao denunciarem o papel do Estado e da elite, estao
justamente exercendo essa postura critica e investigativa que caracteriza o interesse proletario
pela objetividade. Ribeiro (2019) reforca também a necessidade da consciéncia de classe em
consonancia com Saviani (2021), visto que, somente assim ¢ possivel o vislumbre da

transformagao social.

Ter consciéncia da prevaléncia branca nos espagos de poder permite que as
pessoas se responsabilizem e tomem atitudes para combater e transformar o
perverso sistema racial que estrutura a sociedade brasileira (Ribeiro, 2019, p.
23)
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Para isso, ¢ necessario que, nds, enquanto cidaddos, assumamos 0 NOSSO COMPromisso
coletivo e responsavel sobre a elaboragdo e implicacao de politicas publicas, como expressado

pelas falas abaixo da turma.

F3F. UEC. PI: As cotas foram criadas para reduzir o efeito do racismo e da
desigualdade social.

F3F. UEC. PM: Eu acho que ¢ para combater o racismo estrutural (cotas), ja
que ainda se mostra muito que pessoas negras ¢ pardas ainda enfrentam
dificuldades de ter acesso a uma educagdo boa ou oportunidades de emprego.

F3F. UEC. PV: As cotas foram criadas para compensar as desigualdades
historicas, aumentar a diversidade em espagos publicos, para garantir que
todos tenham as mesmas oportunidades.

F3F. UEC. PG: Quem precisa das cotas sdo 0s grupos sociais que sao
marginalizados ou excluidos da sociedade.

F3F. UEC. PM: Quem precisa das cotas sdo as pessoas que foram
marginalizados historicamente, tipo negros e pardos.

F3F. UEC. PG: As agdes afirmativas sdo para que as minorias também
tenham a oportunidade de participar de educagao, politica etc.

F3F. UEC. PI: As agdes afirmativas promovem a participagdo de minorias no
processo politico, no acesso a educacgdo, saude, emprego, bens materiais etc.

F3F. UEC. PM: Corrigir as desigualdades sociais ¢ o racismo estrutural
(acdes afirmativas).

F3F. UEC. PV: As agoes afirmativas t€m a serventia de que o governo ajude
grupos discriminados por meio de politicas publicas.

Nas falas acima hd uma compreensdao de que, ao reivindicar as cotas, o/a aluno/a
reconhece que o acesso ao saber sistematizado ¢ condicdo para a superagdo da exploragdo e
para a construgdo da consciéncia de classe elaborada, além de reconhecer a importancia das
politicas publicas para os grupos discriminados. As falas traduzem, portanto, o processo de
reapropriacdo do conhecimento histérico pelas camadas trabalhadoras para essa acdo
questionadora.

No geral, foi observado pela docente que os/as alunos/as mais ouviram do que falaram,
isso fica evidente durante as gravacdes dos dudios em sala, apesar de serem frequentemente
indagados durante os momentos. A pouca participagdo dos/as alunos/as se relaciona também a
configuracdo tradicional da sala de aula ja que ndo sdo frequentemente incentivados a
questionar, direcionados apenas em aprendizagens para cumprir habilidades previstas nas

avaliagdes externas segundo Alvernaz, Souza e Henrique (2021).
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Outro aspecto ¢ que, alguns alunos/as presentes em sala expressaram que se sentiram
cansados ao responder varios formularios, visto que toda a PD foi compreendida a partir da
aplicacdo dos formularios para registrar suas respostas a fim de coletar dados. Foi percebido
que o excesso de formularios pode ter impactado o engajamento e a participagao dos/as
alunos/as em determinados momentos. Dessa forma, compreende-se como uma fragilidade do
produto pedagogico a utilizagdo recorrente desse recurso, sendo necessario a diversificagdo de
estratégias de avaliagdo que devem ser repensadas e/ou reavaliadas pelos/as docentes que
venham a utilizar futuramente esta PD.

Em conclusao, as falas dos/as alunos/as estao em consonancia com a Pedagogia Historico-
Critica de Saviani (2021) porque demonstram uma compreensao critica da realidade social e
politica, rompendo com a ingenuidade e revelando consciéncia de classe. Ao identificarem o
papel ideoldgico do poder e a manipulacdo sobre o proletariado, os/as estudantes expressam o
entendimento de que o conhecimento ndo € neutro, mas orientado por interesses de classe. Além
disso, ao relacionarem as desigualdades sociais e o papel da educagdo por meio da literatura de
Carolina Maria de Jesus e Djamila Ribeiro reconhecem a importancia do acesso ao saber
sistematizado como instrumento de emancipagdo e critica. Dessa forma, suas reflexdes
traduzem o movimento de tomada de consciéncia e o interesse do povo oprimido em
compreender e transformar a realidade, em consonancia com a proposta de Saviani (2021) de
que o dominio do conhecimento ¢ condi¢do essencial para a transformagao social.

Para esse processo, foram essenciais as discussdes com o apoio de autores como Pietra
Diwan (2015), que possibilitou o entendimento sobre a eugenia e as implicagdes do racismo
cientifico que perdura ainda hoje nas relagdes pessoais, sendo refletida por meio de ofensas e
crengas preconceituosas. Essas reflexdes permitiram compreender que o racismo ndo € apenas
um fendmeno histdrico, mas uma estrutura social que ainda influencia comportamentos,
discursos e praticas cotidianas. Ao reconhecer as raizes cientificas e ideologicas que
sustentaram a eugenia, torna-se possivel questionar as formas sutis de discriminagdo presentes
nas instituicdes e nas relagdes humanas. Assim, a compreensdo do conhecimento
historicamente acumulado ndo se limita & compreensdo do passado, mas impulsiona a
construg¢do de uma educagdo critica e antirracista, capaz de promover o respeito a diversidade

e a valorizagdo das identidades que compdem a sociedade brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Respondendo a pergunta-sintese da pesquisa, a PHC pode favorecer o aprendizado da
Literatura Negra e Biologia de varias maneiras. Nesse sentido, pode promover a socializagao
do conhecimento historicamente acumulado, interligando-o com a abordagem critica da
realidade, com o potencial de aprofundar a problematizacao dos/as estudantes sobre as praticas
de dominacao e desigualdades sociais, estimulando uma compreensdo mais consciente da
realidade, visto que os/as alunos/as puderam se reconhecer e se afirmar como parte de um grupo
discriminado nas falas gravadas e repostas escritas analisadas acima. Outrossim, possibilita o
trabalho com obras literarias como o livro Quarto de Despejo (Jesus, 2022) com o objetivo de
articular as questdes raciais as narrativas historicamente silenciadas promovendo discussoes,
por meio de uma abordagem decolonial e o olhar critico sobre o conhecimento cientifico,
compreendendo os impactos da desigualdade racial relacionando-os as discussdes sobre
racismo estrutural e cientifico.

Os didlogos promovidos em classe tiveram como ponto de partida a problematiza¢ao da
propria realidade dos/as alunos/as em suas praticas sociais, aproximando-os do contetdo sendo
questionados sobre acdes e atitudes que a turma pode promover a partir dos momentos
discutidos em sala. Essa pratica ¢ transformadora porque envolve mudanca nao so6 de
pensamento, mas também de comportamento, incorporado em proposta de agdao. Dessa forma,
a didatica da PHC, constitui uma possibilidade de fortalecimento do aprendizado das relagdes
étnico-raciais, bem como de aprofundar a compreensao critica a respeito do racismo cientifico,
podendo ser apropriada por professores/as interessados/as em introduzi-la na pratica
pedagogica.

O ensino de Biologia também pode ser viabilizado de maneira inicial, possibilitando
reflexdes e questionamentos sobre a historia e as opressdes pseudocientificas e sociais no Brasil.
Entretanto, ndo ¢ possivel afirmar que essa PD garanta o aprendizado integral acerca do
conceito de raga e racismo cientifico da turma, mas sim potencializar o questionamento de
praticas racistas na sociedade tendo como apoio a disciplina de Biologia além de Lingua
Portuguesa e Historia. A partir do desenvolvimento da PD dentro da sala, foi possivel perceber
a apropriacao do conteudo por parte dos/as estudantes e a apreensdo da realidade, visto que se
identificaram com a classe trabalhadora, esta que segundo Saviani (2021) precisa ter acesso ao
conhecimento historicamente sistematizado. E importante que o/a docente que busque essa PD
se atente a quantidade de formulérios aplicados e reformule a aplicagdo de menos formularios

a fim de refinar a aplicacdo de acordo com a sua realidade escolar. Essa PD contribui, portanto,
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para fomentar discussdes sobre as relagdes étnico-raciais na escola além de ter sido elaborada

de modo a subsidiar e fortalecer a pratica pedagogica de outros/as profissionais da educacao.
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APENDICES
APENDICE A — CATARSE: PANFLETO CONSCIENTIZADOR PRODUZIDO
PELOS/AS ALUNOS/AS

9

COTAS

Uma oportunidade para vocé que estuda em escola
publica!

As cotas garantem que alunos/as de escolas publicas tenham prioridade no
acesso as universidades e concursos publicos, valorizando sua trajetoéria
escolar. Se vocé estudou todo o Ensino Médio em escola publica, pode
concorrer as vagas reservadas no SiSU usando sua nota do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

st i g

As cotas nao sao um privilégio, mas uma forma de equilibrar
oportunidades para que vocé, estudante de escola publica,
tenha as mesmas chances de chegar a universidade.




APENDICE B — CATARSE: PANFLETO CONSCIENTIZADOR PRODUZIDO
PELOS/AS ALUNOS/AS

VOCE CONNECE ALGUMA
E((RlTORA NE4RA/

22 e

DJAMILA
Eklﬂ_ﬂ_!lli QUARTO

- de DESPEJO
= PEOUEND =

NARIA DE JESLS

| — —
S~ l~
= MANUAL =

WAV teiphie
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APENDICE C - CONHECENDO A GALERINHA

22/09/25, 08:04 Conhecendo a galerinha

Conhecendo a galerinha

Neste formulario, vocé cederd antecipadamente algumas informagdes pessoais (que
serdo discutidas durante as aulas) para que a professora possa compreender o perfil da
turma e a realidade discutida.

* Indica uma pergunta ohrigatdria

........... a-pergunt

1. Nome*

2. E-mail *

3. Vocé mora no centro ou na periferia? *

Marque todas que se aplicam.

: jCentro
| Periferia

| | N&o sei

4, Como vocé se identifica racialmente? *

Marque todas que se aplicam.

| Preto(a)
| Pardo(a)
|| Branco(a)
7 Indigena
| Amarelo (descendéncia asiatica)
| Prefiro ndo responder

| outro:

https://docs.google.com/forms/d/1RURWKKI3Cw61rpRr8w4wCZh_XlcsFSNrpGwlcVt5KmO/edit

1/5
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22/09/25, 08:04 Conhecendo a galerinha

5. Vocé ja sofreu ou presenciou alguma situagao de racismo? *

Marcar apenas uma oval.

() Prefiro ndo responder

6. Vocé ja sofreu ou presenciou alguma situagao de racismo? Se sim, e quiser

compartilhar, descreva:

7. Vocé pretende continuar estudando apos o Ensino Médio? *

Marcar apenas uma oval.
_ ) Sim
() Nazo

() Ainda n3o sei

8. Vocé sabe o que sao cotas? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

() Nao

https://docs.google.com/forms/d/1RURWKKI3Cw61rpRr8w4wCZh_XlcsFSNrpGwlcVt5KmO/edit
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22/09/25, 08:04 Conhecendo a galerinha

9. Vocé deseja entrar em uma Universidade? *

Marcar apenas uma oval.

10. Os responsaveis por vocé completaram até que nivel de escolaridade? *

Marcar apenas uma oval.

(

(_ ) Ensino Fundamental

() Ensino Médio
() Ensino Superior
‘f_.) Pés-graduacao

() N&o sei

11.  Que tipo de musica, filmes ou contetdos vocé consome com mais *
frequéncia?

12. Aresidéncia na qual vocé mora tem acesso a: *

Marque todas que se aplicam.

|| Agua encanada

J Esgoto sanitario

[] Energia elétrica

|| Internet

7] Computador

|| Celular com acesso a internet
\ Nenhuma das opgdes acima

Este contetido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/1RURWKKI3Cw6 1rpRréw4dwCZh_XlcsFSNmpGwlcVisSKmo0/edit 35
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APENDICE D — SABER MAIS

22/09/25, 08:12 Educacéo étnico-racial: Quero saber mais.

Educacao étnico-racial: Quero saber
mais.

* Indica uma pergunta ohrigatdria

........... Q- PQelgung

1. Nome*

2. E-mail *

3. O que vocés gostariam de saber mais sobre as questées levantadas na  * 1 ponto
aula anterior?

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1z0pPydB8EI8YtSiXvi1uybMq33U-8b87fhdAdIZK54M/edit n
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APENDICE E - FORMULARIO: PROBLEMATIZACAO 1

22/09/25, 08:13 Problematizacéo/ 1

Problematizacao/ 1

Formuldrio criado com o objetivo de avaliar o conhecimento prévios dos(as) estudantes.

1. Nome*

2. E-mail *

3. O que éracismo? *

4. O que é racismo estrutural? *

https://docs.google.com/forms/d/1bd_7ybi4 1HttgOjdXZmteijVIe7e60uAZ7ZIKylaj80/edit 113
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22/09/25, 08:13 Problematizagéo/ 1

5. Exponha o que vocé sabe sobre o periodo da escravizagao do Brasil. *

6. Vocé conhece algum/a autor ou autora negro/ negra? *
Marcar apenas uma oval.

() sim

() Nso

7. Se vocé conhece algum/alguma, cite quem séo:

8. Vocé acha que a literatura negra é reconhecida no Brasil?

Marcar apenas uma oval.

() sim

() Nao

https://docs.google.com/forms/d/1bd_7ybi41HttgOjdXZmteijVIe7e60uAZ7ZIKylaj80/edit 213
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22/09/25, 08:13 Problematizagao/ 1

9. Na sua opinido, vocé acredita que as pessoas negras ocupam muitos cargos de
poder?

Marcar apenas uma oval.

() Sim
() Nao

Este contetido n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1bd_7ybi4 1HttqOjdXZmteijVle7e6ouAZ7ZIKylaj80/edit 33
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APENDICE F - FORMULARIO: PROBLEMATIZACAO 2 COMENTARIOS DA
OBRA

22/09/25, 10:56 Comentarios da obra

Comentarios da obra

Os comentarios acerca dos fragmentos da obra "Quarto de despejo” de Carolina Maria de
Jesus devem ser registrados por meio deste formulario.

1. Nome*

2. E-mail *
3. Comentario sobre o primeiro fragmento: 1 ponto
4. Comentario sobre o segundo fragmento: 1 ponto

https://docs.google.com/forms/d/1EKoRAJJAso1XHGNYfs_0UyV_ZFuvDvgylim1fVQ9rxl/edit 1/2



22/09/25, 10:56 Comentarios da obra

5. Comentario sobre o terceiro fragmento:

6. Comentario sobre o quarto fragmento:

7. O que foi observado por vocé a partir da leitura dos fragmentos?
Descreva nesta secgéo.

Este contelido n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1EKoRAJJAso1XHGNYfs_0UyV_ZFuvDvgylim1fVQ9rxi/edit

1 ponto

1 ponto

*iq ponto
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APENDICE G- FORMULARIO: INSTRUMENTALIZACAO 1

22/09/25, 10:40 Instrumentalizagéo primeira aula/1

Instrumentalizacao primeira aula/1

Formulério criado com o objetivo de possibilitar a aprendizagem de modo que o
professor e os/as educandos/as se dediquem a apropriagdo do conhecimento
cientifico.

* Indica uma nergunta ohrigatdria

1. Nome*

2. E-mail *

3. Vocé ja cometeu atos racistas? Justifique.

4. O que é racismo cientifico? * 1 ponto

https://docs.google.com/forms/d/17fgwCRIvidZ8DwhUpHKW5haq7NO25q03cQfsp-twjpk/edit

13

133
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22/09/25, 10:40 Instrumentalizagéo primeira aula/1
5. Oque é eugenia? * 1 ponto
6. Somos de ragas diferentes? * 1 ponto

7. O que é fenotipo? *

8. Vocé acha que o fendtipo negro é socialmente aceito? *
Marcar apenas uma oval.
) o
() Sim
() Nao

N\ -~ &
() N&o sei

9. O que mais chamou a sua atengdo durante a discussao do contetido?

https://docs.google.com/forms/d/17fgwCRIvidZ8DwhUpHKW5haq7NO25q03cQfsp-twjpk/edit 2/3



APENDICE H - FORMULARIO: INSTRUMENTALIZACAO 2

22/09/25, 10:50 Instrumentalizacao segunda aula/1

Instrumentalizacao segunda aula/1

Formuléario criado com o objetivo de possibilitar a aprendizagem de modo que o
professor e os/as educandos/as se dediquem a apropriagdo do conhecimento cientifico.

* Indica uma nergunta obrigaf_rjria

1. Nome*

2. E-mail *

3. Oqueéetnia? * 1 ponto
4. Por que o nome do livro de Carolina se chama "Quarto de despejo"? * 1 ponto

https://docs.google.com/forms/d/1PKYqGifUgK7iBIH-iGecQre8gUkFf1-pC3JAwZIcKUI/edit

1/3
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22/09/25, 10:50 Instrumentalizagao segunda aula/1

5. Qual é a relagdo entre os conceitos que vocé aprendeu e o livro "Quarto  * 1 ponto
de despejo"?

6. O que sdo favelas? * 1 ponto
7. O que é ideologia do branqueamento? * 1 ponto
8. O que é genocidio? * 1 ponto

https://docs.google.com/forms/d/1PKYqGifUgK7iBIH-iGecQre8gUkFf1-pC3JAwZIcKUl/edit

2/3
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22/09/25, 10:50 Instrumentalizagao segunda aula/1
9. O que foi o movimento higienista/ higienismo? * 1 ponto
10. A miscigenagao eliminou o racismo? Justifique. * 1 ponto

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1PKYqGifUgK7iBIH-iGecQre8gUkFf1-pC3JAwZIcKUl/edit 3/3
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APENDICE I - FORMULARIO: INSTRUMENTALIZACAO 3

22/09/25, 10:52 Instrumentalizacao terceira aula/1

Instrumentalizacao terceira aula/1

Formulario criado com o objetivo de possibilitar a aprendizagem de modo que o
professor e os/as educandos/as se dediquem a apropriagdo do conhecimento cientifico.

* Indica uma pergunta obrigatdria

2. E-mail *

3. O que sao cotas? *

4. 0O que sao cotas raciais? *

https://docs.google.com/forms/d/12jsxCblsCKN6HFUfMhnO60sSDBj91NdX9EChGd10tOw/edit 13



139

22/09/25, 10:52 Instrumentalizacao terceira aula/1

5. De acordo com o video assistido no Youtube, este que foi centro das nossas ¥
discussdes. Vocé acredita que as cotas "rebaixam" as pessoas negras?

6. Por que as cotas foram criadas? *

7. Quem precisa das cotas? *

8. As acdes afirmativas tém qual serventia? *

Este contelido n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/12jsxCblsCKN6HFUfMhnO60sSDBj91NdX9EChGd10tOw/edit 2/3
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APENDICE J - PRODUTO EDUCACIONAL

LITERATURA NEGRA
E BIOLOGIA_ &

PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO MEDIO

Autoras: Brendah Souza Santos
Rita Rodrigues de Souza

‘J‘



MINISTERIO DA EDUCACAO
® SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(1] INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
MEE INSTITUTO FEDERAL PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Goias SISTEMA INTEGRADO DE BIBLIOTECAS

TERMO DE AUTO’RIZACAO PARA DISPONIBILIZAGAO
NO REPOSITORIO DIGITAL DO IFG - ReDi IFG

Com base no disposto na Lei Federal n® 9.610/98, AUTORIZO o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goias, a disponibilizar gratuitamente o documento no Repositério
Digital (ReDi IFG), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissdo assinada
abaixo, em formato digital para fins de leitura, download e impressdo, a titulo de divulgacao
da producgao técnico-cientifica no IFG.

Identificacdao da Produgdo Técnico-Cientifica

[ ] Tese [ ] Artigo Cientifico
[ ] Dissertagdo [ ] Capitulo de Livro
[ ] Monografia - Especializagao [ ] Livro

[ ] TCC - Graduagao [ ] Trabalho Apresentado em Evento
[X] Produto Técnico e Educacional - Tipo: Material didatico/instrucional

Nome Completo do Autor: Brendah Souza Santos
Matricula: 20241020280075
Titulo do Trabalho: Literatura Negra e Biologia: proposta didatica para o Ensino Médio.

Autorizacao - Marque uma das opgoes
1. (X) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso aberto);
2. () Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG somente apds
a data /___/ (Embargo);

3. () N&o autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso
restrito).
Ao indicar a opcao 2 ou 3, marque a justificativa:

() O documento esta sujeito a registro de patente.
() O documento pode vir a ser publicado como livro, capitulo de livro ou artigo.
() Outra justificativa:

DECLARACAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

O/A referido/a autor/a declara que:

i. o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da producgao técnico-
cientifica e ndo infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;

ii. obteve autorizagdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém
os direitos de autor/a, para conceder ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias os direitos requeridos e que este material cujos direitos autorais
sdo de terceiros, estdo claramente identificados e reconhecidos no texto ou contelido
do documento entregue;

iii. cumpriu quaisquer obrigacdes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento
entregue seja baseado em trabalho financiado ou apoiado por outra instituicao que
ndo o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

Documento assinado digitalmente

b BRENDAH SOUZA SANTOS Jatai, Goias, 18/08/2026.
g ol Data: 18/08/2026 21:15:56-0300 Local Data
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura do Autor e/ou Detentor dos Direitos Autorais



MINISTERIO DA EDUCACAO
omE SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
[ | ] INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BED INSTITUTO FEDERAL PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Bl Goiss SISTEMA INTEGRADO DE BIBLIOTECAS

TERMO DE AUTO,RIZACAO PARA DISPONIBILIZACAO
NO REPOSITORIO DIGITAL DO IFG - ReDi IFG

Com base no disposto na Lei Federal n© 9.610/98, AUTORIZO o Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goias, a disponibilizar gratuitamente o documento no Repositorio
Digital (ReDi IFG), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissdao assinada
abaixo, em formato digital para fins de leitura, download e impresséo, a titulo de divulgagao
da producdo técnico-cientifica no IFG.

Identificacdo da Produgdo Técnico-Cientifica

[ ] Tese [ ] Artigo Cientifico

[ ] Dissertagdo [ ] Capitulo de Livro

[ ] Monografia - Especializacao [ ] Livro

[ ] TCC - Graduagéao [ ] Trabalho Apresentado em Evento
[X] Produto Técnico e Educacional - Tipo: Material didatico/instrucional

Nome Completo do Autor: Rita Rodrigues de Souza
Matricula: 1489393
Titulo do Trabalho: Literatura Negra e Biologia: proposta didatica para o Ensino Médio.

Autorizacao - Marque uma das opgoes
1. (X) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso aberto);
2. () Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositdrio Digital do IFG somente apds
a data /___/ (Embargo);

3. () Na&o autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso

restrito).
Ao indicar a opcao 2 ou 3, marque a justificativa:

() O documento esta sujeito a registro de patente.
() O documento pode vir a ser publicado como livro, capitulo de livro ou artigo.
() Outra justificativa:

DECLARACAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

O/A referido/a autor/a declara que:

i. o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da producdo técnico-
cientifica e ndo infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;

ii. obteve autorizagdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém
os direitos de autor/a, para conceder ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias os direitos requeridos e que este material cujos direitos autorais
sdo de terceiros, estao claramente identificados e reconhecidos no texto ou contetdo
do documento entregue;

iii. cumpriu quaisquer obrigagdes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento
entregue seja baseado em trabalho financiado ou apoiado por outra instituicao que
ndo o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

Jatai, Goias, 18/08/2026.
Local Data

Documento assinado digitalmente
b RITA RODRIGUES DE SOUZA
g L Data: 19/08/2026 12:44:09-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura do Autor e/ou Detentor dos Direitos Autorais



INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
CAMPUS JATAI
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PARA CIENCIAS E
MATEMATICA

Autora: Brendah Souza Santos
Autora: Rita Rodrigues de Souza

LITERATURA NEGRA E BIOLOGIA: PROPOSTA DIDATICA PARA O ENSINO
MEDIO

Produto educacional vinculado a dissertagdo: Literatura Negra e Biologia: aplicacao da

Lei n°® 10.639/03 a partir da Pedagogia Historico-Critica

JATAI/GO
2026



Autorizo, para fins de estudo e de pesquisa, a reproducdo e a divulgacao total ou parcial deste

trabalho, em meio convencional ou eletronico, desde que a fonte seja citada.

Dados Internacionais de Catalogaciao na Publicacdo na (CIP)

Santos, Brendah Souza.
Literatura Negra e Biologia: proposta didatica para o Ensino Médio
[manuscrito] / Brendah Souza Santos; Rita Rodrigues de Souza. - 2026.
liii; 53 £.; il

Produto Educacional (Mestrado) — IFG — Campus Jatai, Programa de
P6s — Graduagdo em Educacao para Ciéncias e Matematica, 2026.
Inclui referéncias e apéndices.
Vinculado a dissertacdo: Literatura negra e Biologia: aplicagdo da lei n°
10.639/03 a partir da pedagogia historico-critica.

1. Lei 10.639/2003. 2. Literatura Negra. 3. Ensino de Biologia. 1. Souza,
Rita Rodrigues. II. IFG, Campus Jatai. III. Titulo.

Ficha catalografica elaborada pela Se¢do Técnica de Tratamento da Informagao.
Bibliotecéria — Rosy Cristina Oliveira Barbosa Sabino — CRB 1/2380 — Campus Jatai. Cod. F057/2026-2.



onm MINISTERIO DA EDUCAGAO

um SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

==. IG'E,ISJITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
CAMPUS JATAI

ATA DE DEFESA DE DISSERTAGCAO

Na presente data realizou-se a sessao publica de defesa da Dissertacdo intitulada LITERATURA NEGRA E
BIOLOGIA: APLICAGAO DA LEI N° 10.639/03 A PARTIR DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA, sob orientagdo de Rita
Rodrigues de Souza , apresentada pela aluna Brendah Souza Santos (20241020280075) do Curso Mestrado Profissional
em Educacio para Ciéncias e Matematica (Campus Jatai). Os trabalhos foram iniciados as 11:30 do dia 16/06/2026 pela
Professora presidente da banca examinadora, constituida pelos seguintes membros:

* Rita Rodrigues de Souza (Presidente)
* Mara Rubia de Souza Rodrigues Morais (Examinadora Interna)
* Lia Midori Meyer Nascimento (Examinadora Externa)

A banca examinadora, tendo terminado a apresentagéo do conteudo da Dissertagdo, passou a argui¢ao da
candidata. Em seguida, os examinadores reuniram-se para avaliagao e deram o parecer final sobre o trabalho apresentado
pela aluna, tendo sido atribuido o seguinte resultado:

[ X ]Aprovado [ ]Reprovado Nota :
Observagao / Apreciagoes:

Produto Educacional vinculado a dissertagéo: Literatura Negra e Biologia - proposta didatica para o ensino
meédio

Proclamados os resultados pelo presidente da banca examinadora, foram encerrados os trabalhos e, para
constar, eu Rita Rodrigues de Souza lavrei a presente ata que assino juntamente com os demais membros da banca
examinadora.

Documento assinado eletronicamente por:
= Rita Rodrigues de Souza, em 16/06/2026 12:37:32 com chave 4a9a2672699911f184ac005056a537a4.
= Lia Midori Meyer Nascimento, em 16/06/2026 18:45:08 com chave a4e3283a69cc11f18763005056a537a4.
= Mara Rubia de Souza Rodrigues Morais, em 16/06/2026 12:51:36 com chave 41a72716699b11f19cfb005056a537a4.

Este documento foi emitido pelo SUAP. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitura do QrCode ao lado ou acesse https://
suap.ifg.edu.br/comum/autenticar_documento/ e informe os dados a seguir.

Tipo de Documento: Ata de Projeto Final

Data da Emisséo: 17/06/2026

Codigo de Autenticagao: d9708f
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OuN
BN INSTITUTO FEDERAL

MW DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Goias

DESCRICAO TECNICA

AUTORIA
Primeiro(a) autor(a): Brendah Souza Santos
Segundo(a) autor(a): Rita Rodrigues de Souza

TITULO DO PRODUTO: Literatura Negra e Biologia:
proposta didatica para o Ensino Médio.

PRODUTO VINCULADO A [TESE/DISSERTAGAO]:
Produto Educacional vinculado a dissertagdo intitulada:
“Literatura Negra e Biologia: aplicagdo da lei n°® 10.639/03
a partir da pedagogia histérico-critica”.

CATEGORIA: PTT1 — Materiais didatico-instrucionais:
Sequéncia didatica.

PUBLICO-ALVO: professores/as e demais profissionais
da educagao.

AREA DE CONCENTRAGAO: Ensino de Ciéncias e
Matematica.

LINHA DE PESQUISA: Organizagdo escolar, formacéo
docente e Educagéo para Ciéncias e Matematica.

FINALIDADE: Este produto educacional consiste em uma
Proposta Didatica interdisciplinar, em formato digital,
elaborada para o Ensino Médio, com o objetivo de
promover a formagdo antirracista por meio da articulagdo
entre Literatura Negra e a Biologia. Fundamentada na
Pedagogia Historico-Critica (PHC) didatizada por
Gasparin (2012), a proposta busca possibilitar aos/as
estudantes a compreensdo das relagbes entre os
conhecimentos cientificos, literarios e as questdes sociais
e histdricas relacionadas ao racismo e a populacdo negra
discutindo a realidade brasileira. Nesse sentido, a
proposta € organizada a partir dos cinco momentos da
PHC que sdo: a pratica social inicial, problematizagao,
instrumentalizagdo, catarse e pratica social final, e
apresenta atividades e discussdes que articulam a leitura
de obras como Quarto de Despejo, de Carolina Maria de
Jesus (2022), e Pequeno Manual Antirracista, de Djamila
Ribeiro (2019), as teorias raciais no Brasil. Nesse
percurso, sao desenvolvidas atividades de leitura,
reflexdo, critica, discussdo e produgdo, possibilitando
aos/as estudantes relacionar os conhecimentos cientificos
as dimensdes sociais, historicas, legais e culturais das
relagdes étnico-raciais. Além de orientar o
desenvolvimento das atividades em sala de aula, o
produto apresenta a metodologia segundo a PHC e
proposta de intervencdo que podem  auxiliar
professores/as na abordagem da Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER) de  maneira
interdisciplinar. Dessa forma, busca contribuir para a
superacao de praticas educativas fragmentadas e para a
construgdo de uma compreensdo critica acerca do
racismo, valorizando a literatura produzida por autores/as
negros/as e promovendo a apropriagdo de conhecimentos
cientificos que favoregam uma formagao humana, critica e
antirracista.

ADERENCIA: O produto educacional buscou alinhar-se a
linha de pesquisa Organizagéo escolar, formagao docente
e Educagdo para Ciéncias e Matematica e,
especificamente, a sublinha Linguagem, Cultura e
Sociedade, ao propor uma abordagem interdisciplinar
entre Literatura Negra e Biologia. Fundamentado na

Pedagogia  Histoérico-Critica, o  produto  articula
conhecimentos cientificos, literarios, culturais e sociais,
considerando a linguagem e a literatura como elementos
importantes para a compreensao da realidade e para a
problematizagdo das relagdes étnico-raciais. Nesse
sentido, a proposta contribui para o aprimoramento da
pratica docente ao oferecer possibilidades metodoldgicas
para o desenvolvimento de um ensino de Ciéncias
contextualizado e interdisciplinar, promovendo a reflexdo
sobre racismo cientifico, teorias raciais, cultura e
sociedade e favorecendo a formacgao critica e antirracista
dos/as estudantes do Ensino Médio.

IMPACTO: A proposta do produto educacional origina-se
a partir dos resultados observados durante a aplicagéo
da pesquisa em uma instituicdo da rede estadual de
ensino de Rio Verde-GO, no contexto do Ensino Médio,
evidenciando a relevancia de uma intervengéo
pedagodgica que articule os conhecimentos de Biologia e
Literatura Negra. A partir das experiéncias e
necessidades identificadas no contexto escolar, buscou-
se desenvolver uma proposta didatica fundamentada na
Pedagogia Histérico-Critica, capaz de contribuir para a
abordagem das questdes étnico-raciais no ensino de
Ciéncias e para a formacao critica e antirracista dos/as
estudantes.

APLICABILIDADE: O produto educacional pode ser
facilmente replicado em diferentes contextos da educagéo
basica, uma vez que apresenta orientagbes detalhadas
para o desenvolvimento da Proposta Didatica
interdisciplinar. O material instrucional destinado aos/as
professores/as contém a apresentagdo da proposta
metodologica fundamentada na Pedagogia Histérico-
Critica, os textos e obras literarias utilizados, as atividades
e 0os materiais necessarios para sua realiza¢do, além das
orientagbes referentes a cada etapa da sequéncia
didatica. Sao indicados, ainda, os objetivos de cada
atividade, a ordem em que devem ser desenvolvidas, os
encaminhamentos metodolégicos e o tempo previsto para
sua realizagdo. Dessa forma, o material oferece aos
docentes subsidios para a aplicacdo da proposta,
possibilitando sua adaptagao as diferentes realidades e
necessidades do contexto escolar.

INOVAGAO: Considerando-se a Proposta Didatica para
fins pedagogicos e formativos, atribui-se ao produto médio
teor inovador, uma vez que existem outras propostas
voltadas a articulag&o entre Literatura, ensino de Ciéncias
e Educagédo para as Relagdes Etnico-Raciais. Entretanto,
considera-se que o produto apresenta elementos
diferenciadores ao articular Literatura Negra e Biologia a
partir dos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica,
organizando as atividades nos cinco momentos dessa
perspectiva pedagdgica. A elaboragdo do produto também
possibilitou a pesquisadora ampliar seus conhecimentos
acerca da construcdo de propostas didaticas
interdisciplinares e da articulagdo entre conhecimentos
cientificos, literarios, culturais e sociais. A experiéncia de
planejar, aplicar e avaliar a proposta em uma turma do
Ensino Médio da rede estadual de ensino de Rio Verde-
GO permitiu desenvolver novos conhecimentos e
possibilidades metodolégicas para a pratica docente,
especialmente no que se refere a abordagem das
relacdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias. Dessa
forma, o produto contribui com um saber-fazer pedagégico



voltado a construgdo de praticas interdisciplinares,
contextualizadas e comprometidas com uma formacgéo
critica e antirracista.

COMPLEXIDADE: Este produto educacional apresenta
média complexidade, considerando a necessidade de
articulagdo entre diferentes areas do conhecimento,
especialmente Biologia e Literatura Negra, além da
organizacao da proposta a partir dos cinco momentos da
Pedagogia Histérico-Critica. Sua elaboragdo envolveu a
selecdo e articulagdo de obras literarias, conteudos
cientificos, atividades e estratégias metodologicas, bem
como a organizagdo de orientagbes para a aplicagdo da
proposta no contexto escolar. A complexidade também
esta relacionada a necessidade de estabelecer relagdes
entre conhecimentos cientificos, literarios, culturais e
sociais, de modo a possibilitar uma abordagem
interdisciplinar e contextualizada das relagdes étnico-
raciais no Ensino Médio.

VALIDAGCAO: O produto educacional foi validado por
meio de sua aplicagdo com estudantes em sala de aula e,
posteriormente, submetido a avaliagdo e aprovagdo da

banca examinadora da dissertacdo e do produto
educacional, composta por pesquisadoras da area.

DISPONIBILIDADE: Irrestrita, preservando-se os direitos
autorais bem como a proibicdo do uso comercial do
produto.

DIVULGAGAO: Em formato digital no repositério
institucional: https://repositorio.ifg.edu.br/.

FINANCIAMENTO: Nao houve.

INSTITUICOES ENVOLVIDAS: Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — Campus Jatai
e Escola Estadual Professor Quintiliano Ledo Neto -Rio
Verde.

IDIOMA: Portugués

CIDADE: Jatai-GO

PAIS: Brasil

ANO: 2026.
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APRESENTAGAD <.

Este Produto Educacional foi desenvolvido no Gmbito do Programa.
de Pdés-Graduagdo em Educagao para Ciéncias e Matemdtica do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Techologia de Goids -
Campus Jatal, como parte integrante da dissertacao de mestrado
profissional intitulada Literatura Negra e Biologia: Aplicagao da Lei
n? 10.639/03 a partir da Pedagogia Histdrico-Critica (PHC). E uma.
Proposta Diddtica (PD) que relaciona Literatura Negro. e Biologia
organizada tendo como base a Pedagqogia Histdrico-Critica (PHC)
sequndo Saviani (2019). Nesse sentido, para o desenvolvimento da PD
os/as autores/as centrais no processo de construgao dos momentos
800 Carolina Mario. de Jesus (2022), Djamila Ribeiro (2019), Diwan
(2015) e Schwarcz (1993).

A PD foi aplicada para uma turma constituida por cinco alunos/as
do 19 ano do Ensino Médio técnico integrado, tendo como objetivo a
promo¢ao de uma formagao antirracista no contexto do Ensino
Médio. O produto, nesse sentido, consiste estruturalmente em O5
momentos sequndo a PHC estruturada por Saviani (2021) e Gaparin
(2012), para o estudo das obras Quarto de despejo: didrio de uma
favelada (2022) e Pequeno Manual Antirracista (2019) aliadas as
nogcoes de racismo estrutural e racismo cientifico, discutidas de
moneira articulada. Todos os momentos da proposta foram
explicitados e descritos para que outros/as educadores/as possam
explorar o material e usufrui-lo de acordo com seus contextos
escolares. Esse produto nao apenas tem como objetivo contribuir
para a prdtica docente, mas também para o formagao dos/as
nossos/as estudantes ao propor momentos pedagdgicos que
possibilitem a problematiza¢ao da hormalizagao dos atos racistas no
Brasil, além de debater a realidade de maneira intencional e critico.

11



REFERENCIAL TEORICO

O ensino da cultura afro-brasileira é obrigatorio na educagao
bésica, de acordo com a Lei n? 10.639/03. O sequndo pardgrafo do
Art. 26A, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) n® 9394/96
(Brasil, 1996), alterado pela Lei n? 10.639/03, estabelece que os
“conteddos referentes & Histdria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar”. Nesse sentido,
essa PD articula Literatura Negro e Biologia fundamentada na PHC
para. promover uma formagao antirracista no contexto do Ensino
Médio. A utilizagao de conceitos como racismo estrutural e racismo
cientifico sao necessdrios para a compreensao da nosso Histdria. O
processo de colonizagao no Brasil, subordinou pessoas negras as
brancas e extinguiu culturas e corpos africanos considerados
diferentes por meio de inimeras violéncias “com a ‘coisificagao’ de
negros e de diversas minorias dominadas e submetidas ao longo de
varios séculos, no Brasil” (Diwan, 2015, p. 10). Essa opressao
inviabilizou saberes dessas comunidades, por isso a necessidade de
questionar a produgao de conhecimento vigente.




REFERENCIAL TEORICO

Esta PD se apoia na proposta estruturada por Luiz Gasparin
(2012), que propoe uma formo. de materializar a PHC por meio de uma
didatica. Os cinco passos para o PHC (Gasparin, 2012), dessa formo,
estao sendo utilizados para propor o reflexao das relagoes étnico-
raciais de maneira interdisciplinar com o ensino de Biologia para o
formagao critica do/a aluno/a. Ao serem aplicados & reflexao das
relacoes étnico-raciais, constituem-se como estratégia de
enfrentamento da colonialidade presente no curriculo, abrindo
espaco para que os/as estudantes questionem hierarquias histdricas
de saber e reconhegam epistemologios marginalizadas. Nessa
perspectiva, o pratica pedagdgica assume tombém um cardter
critico, pois possibilita o didlogo interdisciplinar com as ciéncias o
partir da problematizacao do racismo estrutural e cientifico,
promovendo a formagao de sujeitos socialmente engajados. Essa PD
se relaciona ao recorte decolonial ao ter em sua esséncia o estudo e
leitura de duas obras: Quarto de despejo (2022) e Pequeno Manual
Antirracista. (2019), valorizando, dessa forma, epistemologias

marginalizadas.

"



SUGESTOES DE LEITURAS PARA O/A DOCENTE

3N 76 VYV o]

Outrossim, a obra O
espetéculo das  ragas:
cientistas, instituicoes e
questao racial no Brasil
1870-1930 (1993), de autoria
da historiadora, e
antropdloga Lilia Schwarcz,
dialoga. com o objetivo da
PD visto que discute as
teorias raciais
deterministas e evolutivas e
seus impactos gle}
construcao de uma ldgica
equivocada de superioridade

racial.

Raca

; 5‘3

Apesar das diversas conquistas,
ainda. perdura no nosso pais o
racismo, visto que este é resultado
de uma. violencia fundante do Brasil.
Essa base serviu e ainda serve como
definindo

clagses sociais e o ascensao de

controle economico,
grupos seletos a partir da exploragao
do trabalho do proletariado. Esse
controle é evidenciado na obra Raga
pura: uma histdria da eugenia no
Brasil e no mundo (2015), escrita pela
historiadora Pietra Diwan, que revela
como o pensamento rocista se

consolidou historicamente,
atravessando  politicas  pdblicas,
praticas  sociais e  discursos
cientificos.

14
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SUGESTOES DE LEITURAS PARA O/A DOCENTE

jedagogia
9291 Historico-Critica
Dermeval Saviani

1R EHICaD

Dermeval Savioni (2021) defende
que a educagao deve garantir o
0Ccesso 00 conhecimento
cientifico e formar sujeitos
criticos. Baseada no
materialismo histdrico, propde o
acesso da classe trabalhadora
00 sober historicamente
acumulado para transformar a
realidade social.

Uma Didatica
para a Pedagogia
Historico-Critica

? D_ \ ‘N
:ﬂla _~|\__}
~

l_l
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Gosporin (2012) apresenta um
método prdatico de ensino
baseado na proposta de
Saviani, organizado em cinco
etapas  (prdtica  social,
problematizacao,
instrumentalizacao, catarse e
pratica final), visando uma
aprendizagem  critica e
consciente.

15
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SUGESTOES DE LEITURAS PARA O/A DOCENTE

440747704 0 ([¢)4

DJAMILA
=RIBEIR0=

COMPANHIA DAS LETRAS

= PEQUENO=
= MANUAL =

ANTIRRACISTA

)OO aTaIpbir

Djomila Ribeiro (2019) presenta
reflexoes e orientagoes préticas
para combater o racismo no
cotidiano, destacando o
importéncia  de  reconhecer
privilégios, ouvir pessoas negras
e adotar uma postura ativa na
luta antirracista.

TII1L

TRt IY

de DESPEJO

Didrio de uma favelada

CAROLINA MARIA DE JESUS

Carolina Mario de Jesus (2022)
reloato, em formo de diario, a
vida na favela e as dificuldades
enfrentadas por elo,
evidenciondo o desigualdade
social, a fome e a exclusoo
vividas pela populagao negra e
pobre no Brasil.

16
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PUBLICO-ALVO

[NS'NO * A PD foi aplicada para uma turma constituida
i por cinco alunos/as do 1° ano do Ensino Médio
MED|O técnico integrado.

OBJETIVOS

GERA[ ® Promogao de uma formagao antirracista no
contexto do Ensino Médio.

e Analisar como a articulagao entre Literatura Negro e
Biologia, na perspectiva da PHC, contribui para o
problematizacao do racismo estrutural no contexto

ESPECIFICOS ="

e Identificar manifestagoes de ampliagao da
consciéncia critica dos/as estudantes a partir das
atividades, as quais envolvem tanto a produgao de
panfletos pelos/as estudantes quanto a andlise de
suas atitudes e didlogos ao longo da proposta
interdisciplinar. 17



ESTRATEGIAS PARA INCITAR O ENVOLVIMENTO
DOS/AS ESTUDANTES

Foi criado um grupo de WhatsApp com o consentimentos
dos/as pais/responsdveis e dos/as estudantes para facilitar
a comunicagao e o compartilhamento de materiais.

Durante o desenvolvimento da PD os/as alunos/as
responderam o formuldrios relacionados ao conteldo. Os
formulérios sao uma maneira de avalior o que os/as
alunos/as ja sabem e o que eles querem aprender, com a
mediagao do/a professor/a. Os formuldrios constam nos
apendices.

O= ﬂ A exposi¢ao dos slides foi realizada a partir do uso de um

/l—\ retroprojetor.

00O Todos os momentos foram organizados em roda de conversa.

18
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MOMENTOS PEDASQ((:?'COS SEGUNDO A

Pratica Social Inicial

Problematizagao
Instumentalizacao
Catarse
Prética Social
Final
19
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0S CINCO MOMENTOS

A Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) organiza o processo de
ensino em um movimento de praxis, que parte da prética social
inicial dos alunos, ou sejo, de suas vivencias e conhecimentos
prévios. Em sequido, ocorre a problematizagao, momento em que o
professor levanta questoes e contradicoes da realidade paro
despertar o necessidade de aprender. Depois, na
instrumentalizacdo, sao oapresentados os  conhecimentos
cientificos sistematizados, possibilitando ao aluno compreender de
forma mais aprofundada o tema estudado. Na etapa da catarse, o
estudante elabora uma sintese critica, superando o senso comum.
Por fim, chega-se & pratica social final, quando o aluno retorna &
realidade com um novo olhar, mais consciente e critico, sendo
copoz de compreender e intervir no mundo de forma
transformadoro.

Observagao

Os momentos da Problematizagao e Instrumentalizagao foram
organizados em mais de uma aula pela docente, tendo em vista a
densidade do conteddo explorado.

20




e PRATICA SOCIAL INICIAL

Objetivo: identificar o nivel de desenvolvimento atual dos/as
educandos/as, partindo do conhecimento prévio deles/as e da
professora sobre racismo, iniciando o didlogo com a perqunta: o que
é racismo estrutural?

Conteddo: preconceito Racial. Racismo estrutural. Escravizagao no
Brasil.

Anunciar o contetdo a partir da perqunta: o que é racismo estrutural?
Apds isso, foi exposto em slides noticias que retratam discriminagoes
raciaig, a fim de iniciar o didlogo e proporcionar comentarios dos/as
alunos/as;

Incitar os/as alunos/as a pensar sobre préticas que jd vivenciaram ou
perceberam que envolviom situagoes de hierarquia racial promovidas
pelo racismo;

Em sequido, foi apresentado e discutido o video da cantora Mc Carol
intitulado “O Brasil é um pais racista?” anexado ao canal GNT pela
plataforma do YouTube. Decorridos vérios momentos de didlogos,
os/as estudantes foram indagados, por fim, sobre o que gostariom de
saber mais;

Foi solicitado que os/as estudantes respondessem ao formuléario
“Saber Mais” que consta no apéndice D destacando o que gostariom
de saber além do que foi exposto.

21



PROBLEMATIZAGAO 1

90 min

f'?\ Objetivo: explicar os principais problemas relacionados & pratica social,

Kl i vinculados ao conteldo que serd estudado, problematizando a questao
racial no Brasil levando em consideragao as dimensoes cientifico,
conceitual e cultural.

;:% Conteldo: preconceito Racial. Racismo Cientifico.

£ Os/as alunos/as foram orientados a responderem o formuldrio

A B

—| “Problematizagdo 1"que consta no apéndice E;

/4

E'\\ Foram apresentados em slides os conceitos de racismo, preconceito,
L.g:l discriminagao. Além disso, as sequintes leis foram discutidas: Lei durea
e a Lei da vadiagem, rememorando e problematizando a histdria do
Brasil colonia. Além disso, , foram apresentados canais de dendncias
para que os/as alunos/as pudessem contatar caso presenciem
situacoes racistas;

Apds isso, foi apresentado um video retirado do YouTube no Canal Preto
intitulado “Entenda o que é racismo estrutural”, a fim de endossar a
discussao juntamente com o pergunta orientadora da professora
regente “Voce é racista?”

Na sequéncia, a pergunta orientadora da professora “O que é

Literatura Negra?”, possibilitou a abertura da discussao sobre as
autoras Djamila Ribeiro e Carolina Maria de Jesus e suas obras, a fim de
discutir sobre o porqué os/as estudantes nao terem acesso a obras de
autores/as negros/as na escola e a importancia da leitura de divédas

produgoes literarias;



e CONTINUAGAQ...

90 min

os/as estudantes foram orientados a ler quatro trechos do livro
Quarto de despejo da autora Carolina Maria de Jesus definidos pela
professora regente proporcionados a partir do material impresso
entreque na primeira aula que constam no anexo A. Esse primeiro
momento de acesso & obra foi definido para que os/as estudantes
pudessem articular os trechos literdrios aos conceitos e rememoragao
histérica abordados em aula. Foi orientado também que esses
registros fossem levados pelos/as estudantes para a préxima aule;

Na finalizagao do aula, foi disponibilizado um questiondrio com as
mesmas perquntas do inicio da aulo, a partir de um QR Code projetado
em slide, a fim de que a professora regente pudesse analisar os dados
e a construgao de conhecimento dos/as alunos/as proporcionado pelas
discussoes em sala.

23



i e PROBLEMATIZAGAO 2

50 min

/'\\ Objetivo: explicar os principais problemas relacionados & pratica social,

&J vinculados ao conteldo que serd estudado, expondo o apagamento de

autoras negras dentro e fora da escola e de que maneira o racismo
contribuiu/contribui para essa falta de representagao delas

Conteddo: Literatura Negro. Seqregagao Racial. Produgao Cientifica.

A aula anterior foi rememorada. Os/as alunos/as apresentaram os
comentdrios realizados a partir de quatro recortes dos textos contidos
na obra Quarto de Despejo: didrio de uma favelada de Carolina Maria. de
Jesus que constam no anexo A. A orientacao foi de que eles/elas
relacionassem, por meio de registros no formulario “Comentadrios da
Obra” que consta no apéndice F, a vida e a. obra de Jesus (2019) levando
em congideragao as dimensoes cientifica, conceitual e cultural;

Apresentacao de Carolina Mario de Jesus a partir do video
disponibilizado no Youtube pelo canal Ativa biografia intitulado “Quem
foi a escritora Carolina Maria de Jesus?”.

Releitura compartilhada do material (trechos da obra). Foi iniciado a
discussao sobre a produgao da Literatura Negra e a. finalidade da obra
de Jesus, a turma compartilhou suas percepgoes com o intuito de
estabelecer discussoes, expondo suas percepgoes do leitura e
disponibilizagao do livro Quarto de despejo para que os/as estudantes
iniciassem a leitura completa da obra para discussoes posteriores.

24



s INSTRUMENTAUZAGAO 1

90 min

/'\\ Objetivo: possibilitar a aprendizagem de modo que o professor e os/as
&J educandos/as se dediquem & apropriagao do conhecimento cientifico..

Conteddo: Racismo Cientifico. Teorias Raciais no Brasil. Eugenia.

Fendtipo. Rago.

Inicialmente foi aplicado o formuldrio que consta no Apendice G;

<<
|1

A professora expds um trecho do video de Mc Carol j& discutido
u anteriormente, mas que discute especificamente sobre o conceito de
raga para. realizar a abertura do conteldo histdrico e cientifico;

Foi abordado o conceito de racismo cientifico: em slides, professora e

A também pesquisadora apresentou de que forma o racismo cientifico
reforgado no século XIX foi responsdvel pela hierarquizagao de rogas.
Além disso, foram apresentados cientistas que disseminarom as
teorias raciais do século XIX com estratégias eugénicas, como Francis
Galton (Europa) e Renato Kehl (no Brasil). Em sequido, a professora
regente e também pesquisadora apontou um questionamento inicial
para. incentivar o debate por meio de uma roda de conversa: somos de
ragas diferentes? Esse questionamento gerou varias ddvidas entre os
participantes.

25




S CON"NUACAO,,.

90 min

Por fim, a partir da exposigao de outro relato de Mc Carol em video, a
cantora faz um depoimento sobre jé ter sido abordada por policiais por
fator racial. Esse relato é imprescindivel para que houvesse a
discussao sobre fendtipo, genes e preconceito;

R

= Paraa finalizagao da aula, foi ofertado novamente um formulario com
) —

v—J as questoes iniciais jé apresentadas no inicio da aula com a adigao da
pergunta: o que mais chamou sua atengao durante a discussao do
conteddo?

26
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NP4

dires’ INSTRUMENTAUIZACAO 2

Objetivo: possibilitar a aprendizagem de modo que o professor e os/as
educandos/as se dediquem & apropriagao do conhecimento cientifico.

Conteddo: Higienismo. Genocidio. Miscigenagao. Ideologia do
branqueamento.

Inicialmente foi aplicado o formulario que consta no Apendice H;

O livro de Jesus (2022) foi novamente mencionado durante essa aula,
visto que foi necessario para relacionar o tipo de moradia de Carolina
(favela) com o movimento higienista disseminado no Brasil a partir do
século XX;

Outro recorte do video de Mc Carol foi incorporado na aula e a

discussao da pintura “A redengao de Cam” de Modesto Brocos (1895)
finalizou a discussao;

O fechamento da aula foi marcado pela reaplicagao do formuldrio com
as perguntas dispostas inicialmente antes da discussao do conteddo.
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dires’ INSTRUMENTALIZACAO 3

f'\ Objetivo: possibilitar a aprendizagem de modo que o professor e os/as
\/ educandos/as se dediquem & apropriagao do conhecimento cientifico..

;% Conteldo: cotas sociais e raciais. Agoes ofirmativas.

£ £ . : Al xge X
+—| Inicialmente foi aplicado o formuldrio que consta no Apéndice I;
 —
 —

Exposicao do video do YouTube: Tudo sobre cotas raciais e sociais no
ENEM pelo canal Curso ENEM gratuito;

ﬁ Discussao sobre o que sao as cotas, seu surgimento e sua finalidade,
ENEM e entrada na Universidade Publice;

<3 0 fechamento da aula foi marcado pela reaplicagao do formulario com

v—| asperguntas dispostas inicialmente antes da discussao do conteddo.
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DuraZQS;?:au[a CATARSE

f'b‘\ Objetivo: expressar a elaboragao de uma nova forma de entender a

\Z teoriaea prdtica sociol.

;—} Conteldo: género Textual Panfleto.

Foi apresentado o género panfleto aos/as alunos/as com exemplos em
slides;

Nessa etapo, foi proposto que os/as estudantes se organizassem em
grupos e estruturassem roteiros (que forom acompanhados e
orientados pela professora) para compor panfletos conscientizadores.
Esse panfletos foram confeccionados na plataforma Canva e, depois
de finalizados, foram entregues na prépria Unidade Escolar;

W Avaliogdo oral, escrita e criotiva (produgdo de panfletos

conscientizadores). Os/as alunos/as foram avaliados a partir de suas
participagoes orais durantes os momentos, visto que os didlogos serao
gravados para que a professora regente possa analisar os dados
posteriormente e comparar o prética social inicial e a final a fim de
evidenciar as novas percepgoes que os/as alunos/as geriram no
decorrer da. PD.

Os panfletos produzidos constam nos apéndices A e B.
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g PRATICA SOCIAL FINAL

Objetivo: assumir uma nova proposta de agao o partir do que foi
aprendido, consistindo em um novo nivel de desenvolvimento atual do
educando.

Conteddo: consciéncia Racial. Agoes transformadoras.

O livro Pequeno Manual Antirracista (2019) foi discutido em tépicos com
a turma, a fim de refletir sobre agdes que sao necessarias para o
combate 0o racismo;

A partir de uma roda de conversa organizada pela professoro, forom
discutidas as percepgoes que os/as alunos/as consequiram estabelecer
com a PD, caso tenha sido positiva ou nao e o porqué;

Foi incentivado que os/as alunos/as comentassem sobre a importancia
desse conhecimento, além de refor¢ar o compromisso e as agoes que a
turma se dispoe o executar em seu cotidiano, pondo em efetivo
exercicio social o conteldo cientifico adquirido.
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csespapeisepeonme PROPOSTA DE AGAO

Conhecer outros/os autores/as Q
negros/as. \

Denunciar otos rocistas. .

Agoes coletivas.

Explicar para membros

familiares sobre o racismo.

Entender mais sobre a nhossa

histdria.

Combater  esteredtipos e

preconceitos nas redes sociais. @

Ler mais autores. Pesquisar no
Google.

Fazer ligagoes, comunicar as
autoridades competentes.

Participar de grupos e
movimentos sociais.

Conversar, conscientizar e
compartilhar informagoes.

Pesquisar na internet e nos
meios de comunicagao.

Produzir e  compartilhar
conteldos informativos,
conscientizadores 31 ¢
respeitosos.



Referencias

ALMEIDA, Silvio de. Racismo estrutucral. Sao Paulo:
PAlen, 2019.

BRASIL. Lei n° 10.639 de 9 de janeiro de 2003,
estabelece a obrigatoriedade do ensinO sobre
Histocria e Cultura Afco—Brasileira NOS
estabelecimentos de ensino fundamental e médio.
Brasilia: Diario Oficial da Unido, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacao. LDOB — Lei n° 9394/96,
de 20 de dezembero de 1996.

DIWAN, Pietra. Raga pura: uma historia da eugenia noO
Brasil e nO mundo. 3. reimpr. S30 Paulo: Contexto, 2015.

GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a
pedagogia historico—ccritica. 5. ed. rev., 2. reimp.
Campinas, SP: Autores Associados, 2012. (Colecao
eduCacao contemporanea).

32

s



Referencias

JESUVS, Carolina Macria de. Quarto de despejo: diario
de uma favelada. S30 Paulo: Atica, 2022.

RIBEIRO, Djamila. PeQueno manual antirracista. S3o
Paulo: Companhia das Letras, 2019.

SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das racgas:
cientistas, instituicOes e questao cacial no Brasil
1870-1930. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1993.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia histocrico—critica:
primeiras aproximacoes. 12. ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 2021.

33




163

ANEXOS
ANEXO A - TRECHOS DA OBRA QUARTO DE DESPEJO DISCUTIDOS EM SALA

Trecho 1
23 de julho

"...Liguei o radio para ouvir o drama. Fiz o almoco e deitei. Dormi uma hora e
meia. Nem ouvi o final da pega. Mas eu ja conhecia a pega. Comecei fazer o
meu diario. De vez em quando parava para repreender os meus filhos. Bateram
na porta. Mandei Jodo José abrir e mandar entrar. Era o Seu Jo&o. Perguntou-
me onde encontrar folhas de batatas para sua filha buchechar um dente. Eu
disse que na Portuguesinha era possivel encontrar.
Quiz saber o que eu escrevia. Eu disse ser o meu diario.
— Nunca vi uma preta gostar tanto de livros como vocé.

"Todos tem um ideal. O meu € gostar de ler. O Seu Joao deu cinquenta centavos
para cada menino. Quando ele me conheceu, eu tinha sé dois meninos.

Ninguem tem me aborrecido. Gragas a Deus."

Trecho 2

13 de maio

"Hoje amanheceu chovendo. E um dia simpatico para mim. E o dia da Abolicéo.
Dia que comemoramos a libertagdo dos escravos.

...Nas prisdes os negros eram os bodes expiatérios. Mas os brancos agora sdo
mais cultos. Nao nos tratam com desprezo. Que Deus ilumine os brancos para
que os pretos sejam feliz.

Continua chovendo. Eu tenho s6 feijao e sal. A chuva esta forte. Mesmo assim,
mandei os meninos para a escola. Estou escrevendo até passar a chuva. Com
o dinheiro dos ferros vou comprar arroz e linguiga. A chuva passa um pouco. Vou
sair.

...Eu tenho tanto dé dos meus filhos. Quando eles vé as coisas de comer eles
brada:

— Viva a mamae!

A manifestagdo agrada-me. Mas eu ja perdi o habito de sorrir. Dez minutos
depois eles querem mais comida. Eu mandei o Jodo pedir um pouquinho de
gordura a Dona Ida. Ela ndo tinha. Mandei um bilhete assim:

— “Dona Ida pecgo-te se pode me arranjar um pouco de gordura, para eu fazer
uma sopa para os meninos. Hoje choveu e eu néo pude ir catar papel. Agradeco.
Carolina."

... Choveu, esfriou. E o inverno que chega. E no inverno a gente come mais. A
Vera comegou pedir comida. Eu nao tinha. Era a reprise do espetaculo. Eu
estava com dois cruzeiros. Pretendia comprar um pouco de farinha para fazer



um virado. Fui pedir um pouco de banha a Dona Alice. Ela deu-me a banha e
arroz. Era 9 horas da noite quando comemos.

E assim no dia 13 de maio de 1958, eu lutava contra a escravatura atual — a
fome!

Trecho 3
15 de maio

"Tem noite que eles improvisam uma batucada. nao deixa ninguém dormir. Os
vizinhos de alvenaria ja tentaram com abaixo assinado retirar os favelados. Mas
nao conseguiram. Os vizinhos das casas de tijolos diz:"

"Os politicos protegem os favelados."

"Quem nos protege € o povo e os Vicentinos. Os politicos s6 aparecem aqui nas
épocas eleitorais. O senhor Candido Sampaio era verdade. O senhor Deputado
nao visitou mais. Ele era agradavel. Tomava nos seus bragos, bebia nas nossas
xicaras. Ele nos dirigia as suas frases de vidro. Bebi nas nossas xicaras."

"Deixou boas impressbes por aqui. Quando em nossas casas aparece um
Deputado na Camara dos Deputados se candidatou."

"— Eu classico. Sao Paulo assinou. O palacio ¢ a sala de visita. A prefeitura é a
sala de jantar e a cidade & o jardim. E a favela é o quintal, onde jogam os lixos."

"Sou exdtica. A noite esta rapida. O céu ja esta salpicado de estrelas. Eu que
sou exotica gostaria de recortar um pedaco do céu, ja esta salpicado de estrelas."

"Comego ouvir uns brados na noite. J& passam da meia-noite. Os brados
aumentam. Mados. Mados, ajoio para a rua. O branco quer bater no senhor
Bindito porque o Ramiro é forte, o senhor Bindito é fraco."

"O Ramiro ficou zangado porque eu fui a favor do senhor Bindito. Tentei consertar
os fios. Enquanto eu tentava consertar o fio o Ramiro queria espancar o Bindito
que estava alcoolisado e nao podia parar de pé. Estava inconsciente. Eu ndo
posso descrever o efeito do alcool porque nao bebo. Ja bebi uma vez, em carater
experimental, mas o alcool ndo me tonteia."

"Enquanto eu pretendia consertar a luz o Ramiro dizia:"
"— Liga a luz, liga a luz, sendo eu te quebro a cara."

"O fio ndo dava para ligar a luz. Precisava emenda-lo. Sou leiga na eletricidade.
Mandei chamar o encarregado da luz. Ele estava nervoso."

"A Luana que é esposa do Bindito deu cinquenta cruzeiros para o senhor
Alfredo."

"Ele pegou o dinheiro. Nao sorriu. Mas ficou alegre. Percebi pela sua fisionomia.
Enfim, o dinheiro dissipou o nervosismo."
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Trecho 4
20 de maio

"O dia vinha surgindo quando eu deixei o leito. A Vera despertou e cantou. E
convidou-me para cantar. Cantamos. O Jodo e o José Carlos tomaram parte.

Amanheceu garoando. O Sol esta elevando-se. Mas o seu calor nao dissipa o
frio. Eu fico pensando: tem época que € Sol que predomina. Tem época que €
chuva. Tem época que € vento. Agora € a vez do frio. Entre eles nao deve haver
rivalidades. Cada um por sua vez.

Abri a janela e vi as mulheres que passam rapidas com seus agasalhos
descorados e gastos pelo tempo. Daqui a uns tempos estes palitol que elas
ganharam de outras e que ha muito devia estar num museu, vao ser substituidos
por outros. E os politicos que ha de nos dar. Devo incluir-me, porque eu tambem
sou favelada. Sou rebotalho. Estou no quarto de despejo, e o que esta no quarto
de despejo, ou queima-se ou joga-se no lixo.

...As mulheres que eu vejo passar vao nas igrejas buscar paes para os filhos.
Que o Frei Luiz lhes da, enquanto os esposos permanecem debaixo das
cobertas. Uns porque nao encontram emprego. Outros porque estdo doentes.
Outros porque embriagam-se.

...Eu ndo preocupo-me com os homens e as mulheres delas. Se fazem bailes eu
nao comparego porque nao gosto de dancar. So interfiro-me nas brigas onde
prevejo um crime. N&o sei a origem desta antipatia por mim. Com os homens e
as mulheres eu tenho um olhar duro e frio. O meu sorriso, as minhas palavras
ternas e suaves, eu reservo para as criangas.

...Tem um adolescente por nome Julido que as vezes expanca o pai. Quando
bate no pai é com tanto sadismo e prazer. Acha que é invencivel. Bate como se
estivesse batendo num tambor. O pai queria que ele estudasse para advocacia
(...) Quando o Julidao vai preso, o pai lhe acompanha com os olhos rasos dagua.
Como se estivesse acompanhando um santo no andor. O Julido é revoltado, mas
sem motivo. Eles ndo precisa residir na favela. Tem casa no Alto de Vila Maria.

...As vezes mudam algumas familias para a favela, com criangas. No inicio sdo
iducadas, amaveis. Dias depois usam o calao, sao soezes e repugnantes. Sao
diamantes que transformam em chumbo. Transformam-se em objetos que
estavam na sala de visita e foram para o quarto de despejo.

...Para mim o mundo em vez de evoluir esta retornando a primitividade. Quem
nao conhece a fome ha de dizer: “Quem escreve isto é louco”. Mas quem passa
fome ha de dizer:

— Muito bem, Carolina. Os generos alimenticios deve ser ao alcance de todos.
Como é horrivel ver um filho comer e perguntar: “Tem mais?”

Esta palavra “tem mais” fica oscilando dentro do cérebro de uma mae que olha
as panela e nao tem mais.
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...Quando um politico diz nos seus discursos que esta ao lado do povo, que visa
incluir-se na politica para melhorar as nossas condigdes de vida pedindo o nosso
voto prometendo congelar os precos, ja esta ciente que abordando este grave
problema ele vence nas urnas. Depois divorcia-se do povo. Olha o povo com os
olhos semi-cerrados. Com um orgulho que fere a nossa sensibilidade.

... Quando cheguei do palacio que é a cidade os meus filhos vieram dizer-me
que haviam encontrado macarrao no lixo. E a comida era pouca, eu fizum pouco
de macarrao com feijdo. E o meu filho Jodo José disse-me:

— Pois é. A senhora disse-me que n&o ia mais comer as coisas do lixo.
Foi a primeira vez que vi a minha palavra falhar. Eu disse:

— E que eu tinha fé no Kubstchek.

—A senhora tinha fé e agora ndo tem mais?

— Nao, meu filho. A democracia esta perdendo seus adeptos. No nosso paiz
tudo esta enfraquecendo. O dinheiro é fraco. A democracia € fraca e os politicos
fraquissimos. E tudo que esta fraco, morre um dia.

...0s politicos sabem que eu sou poetisa. E que o poeta enfrenta a morte quando
vé 0 seu povo oprimido.
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