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RESUMO

Nogueira Sobrinha, Denise Elza. A avaliacdo da aprendizagem em matematica na
educaciao basica: contribuicées da pedagogia histérico-critica. 2026. Doutorado
Profissional em Educagdo para Ciéncias e Matematica - Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Goids/Campus Jatai, GO, 2026.

A presente tese apresenta resposta ao seguinte problema: “Considerando os pressupostos
da pedagogia historico-critica, como a avaliagdo da aprendizagem em matematica pode
ser efetivada na educagdo basica?”. Definido o problema e delimitada a pesquisa em seus
contornos tedricos e praticos, foram estabelecidos os seguintes objetivos: a) geral:
compreender a avaliacdao da aprendizagem em matematica e sua efetivagdo na educagio
basica, segundo a pedagogia historico-critica; b) especificos: avaliar a importancia dada
a questdo da avaliagdo da aprendizagem em matematica no ambito da producdo
académica, especificamente teses e dissertagcdes no periodo de 2014 a 2024; compreender
a avaliagdo da aprendizagem a partir das teorias pedagdgicas hegemonicas e suas
finalidades avaliativas correlacionando-se com as concepgdes e praticas de avaliacdo da
aprendizagem presentes no ideario pedagogico brasileiro que se materializam no contexto
da educagdo basica, em cotejo com a avaliacdo de larga escala; apreender a avaliacdo da
aprendizagem em matematica segundo a pedagogia historico-critica; analisar as
condi¢gdes objetivas da avaliacdo da aprendizagem em matematica, desenvolvida em
escolas publicas de educacdo basica do Estado de Goids, pelo testemunho de professores
de matematica e pela voz de pesquisadores filiados a pedagogia historico-critica;
desenvolver um Produto Educacional (Caderno Pedagogico) dirigido a professores de
matematica da educagao basica e/ou licenciandos de matematica, de modo a favorecer a
compreensdo da avaliacdo da aprendizagem em matematica com base na pedagogia
historico-critica. O método de investigagdo foi o materialista historico-dialético e
envolveu os seguintes procedimentos: estado do conhecimento em teses e dissertagdes,
revisdo de literatura em livros e artigos, pesquisa empirica com a participagdo de dezoito
professores de matematica da educacdo basica da rede publica do Estado de Goias
(egressos da Licenciatura de matematica do IFG/Campus Goiania) e quatro pesquisadores
filiados a pedagogia historico-critica. Os instrumentos utilizados foram encontros
formativos com os professores de matematica e entrevistas com os pesquisadores. Os
resultados foram analisados com as categorias do método e com base em referencial
teorico de perspectiva historico-critica. O Produto educacional, tipificado como Caderno
Pedagdgico, foi elaborado para apoiar a pratica da avaliagdo da aprendizagem em

matematica na perspectiva da pedagogia historico-critica. A tese formulada ¢ de que



avaliacdo da aprendizagem, segundo a pedagogia historico-critica, pode e deve ser
efetivada como uma pratica politica, ética e pedagodgica comprometida com a formagao
plena dos estudantes das escolas publicas, sobretudo os filhos da classe trabalhadora, e

com a transformacao social.

Palavras-chaves: Avaliacdo da aprendizagem em matemadtica; Pedagogia historico-

critica; Educagao basica.



ABSTRACT

Nogueira Sobrinha, Denise Elza. Learning Assessment in Mathematics in Basic
Education: Contributions of Historical-Critical Pedagogy. 2026. Professional Doctorate
in Education for Science and Mathematics — Federal Institute of Education, Science and
Technology of Goias / Jatai Campus, GO, 2026.

This dissertation addresses the following research problem: “Considering the
assumptions of Historical-Critical Pedagogy, how can Ilearning assessment in
mathematics be effectively implemented in basic education?”” Once the research problem
was defined and the study delimited in its theoretical and practical dimensions, the
following objectives were established: (a) general objective: to understand learning
assessment in mathematics and its implementation in basic education according to
Historical-Critical Pedagogy; (b) specific objectives: to evaluate the importance
attributed to learning assessment in mathematics within academic production, specifically
theses and dissertations published between 2014 and 2024; to understand learning
assessment from the perspective of hegemonic pedagogical theories and their assessment
purposes, correlating them with the conceptions and practices of learning assessment
present in the Brazilian pedagogical framework as materialized in the context of basic
education, in comparison with large-scale assessment; to apprehend learning assessment
in mathematics according to Historical-Critical Pedagogy; to analyze the objective
conditions of learning assessment in mathematics developed in public basic education
schools in the State of Goias, based on the testimony of mathematics teachers and the
perspectives of researchers affiliated with Historical-Critical Pedagogy; and to develop
an Educational Product (Pedagogical Handbook) aimed at mathematics teachers in basic
education and/or undergraduate mathematics teacher education students, in order to
promote an understanding of learning assessment in mathematics grounded in Historical-
Critical Pedagogy. The research adopted the historical-dialectical materialist method and
involved the following procedures: a state-of-the-knowledge review of theses and
dissertations, a literature review of books and scientific articles, and empirical research
involving the participation of eighteen mathematics teachers from public basic education
schools in the State of Goids (graduates of the Mathematics Teacher Education Program
at I[FG — Goiania Campus) and four researchers affiliated with Historical-Critical
Pedagogy. The research instruments consisted of teacher education meetings with the
mathematics teachers and interviews with the researchers. The results were analyzed

using the categories of the historical-dialectical materialist method and based on a



Historical-Critical theoretical framework. The Educational Product, classified as a
Pedagogical Handbook, was developed to support the practice of learning assessment in
mathematics from the perspective of Historical-Critical Pedagogy. The thesis argues that
learning assessment, according to Historical-Critical Pedagogy, can and should be
implemented as a political, ethical, and pedagogical practice committed to the full
development of students in public schools, especially the children of the working class,

and to social transformation.

Keywords: Learning assessment in mathematics; Historical-critical pedagogy; Basic

education.



RESUMEN

Nogueira Sobrinha, Denise Elza. La evaluacion del aprendizaje en matemadticas en la
educacion basica: contribuciones de la pedagogia historico-critica. 2026. Doctorado
Profesional en Educacion para Ciencias y Matematicas — Instituto Federal de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de Goias / Campus Jatai, GO, 2026.

La presente tesis responde al siguiente problema de investigacion: «Considerando los
presupuestos de la pedagogia historico-critica, ;jcoémo puede hacerse efectiva la
evaluacion del aprendizaje en matematicas en la educacion basica?». Definido el
problema y delimitada la investigacion en sus contornos tedricos y practicos, se
establecieron los siguientes objetivos: a) objetivo general: comprender la evaluacion del
aprendizaje en matematicas y su efectividad en la educacion basica, segiin la pedagogia
historico-critica; b) objetivos especificos: evaluar la importancia atribuida a la cuestion
de la evaluacion del aprendizaje en matematicas en el &mbito de la produccion académica,
especificamente en tesis y disertaciones durante el periodo de 2014 a 2024; comprender
la evaluacién del aprendizaje a partir de las teorias pedagogicas hegemonicas y de sus
finalidades evaluativas, correlacionandolas con las concepciones y practicas de
evaluacion del aprendizaje presentes en el ideario pedagodgico brasilefio que se
materializan en el contexto de la educacion bésica, en contraste con la evaluacion a gran
escala; aprehender la evaluacion del aprendizaje en matematicas segin la pedagogia
histérico-critica; analizar las condiciones objetivas de la evaluacion del aprendizaje en
matematicas desarrollada en escuelas publicas de educacion bésica del Estado de Goias,
a partir del testimonio de profesores de matematicas y de la voz de investigadores
afiliados a la pedagogia historico-critica; desarrollar un Producto Educativo (Cuaderno
Pedagogico) dirigido a profesores de matematicas de la educacion bésica y/o estudiantes
de licenciatura en Matematicas, con el fin de favorecer la comprension de la evaluacion
del aprendizaje en matematicas con base en la pedagogia historico-critica. El método de
investigacion adoptado fue el materialismo historico-dialéctico e involucr6 los siguientes
procedimientos: estado del conocimiento en tesis y disertaciones, revision de la literatura
en libros y articulos, e investigacidn empirica con la participacion de dieciocho profesores
de matematicas de la educacion bésica de la red publica del Estado de Goias (egresados
de la Licenciatura en Matematicas del IFG/Campus Goiania) y cuatro investigadores
afiliados a la pedagogia historico-critica. Los instrumentos utilizados fueron encuentros
formativos con los profesores de matematicas y entrevistas con los investigadores. Los
resultados fueron analizados a partir de las categorias del método y con base en un

referente tedrico de perspectiva histdrico-critica. El Producto Educativo, tipificado como



Cuaderno Pedagdgico, fue elaborado para apoyar la practica de la evaluacion del
aprendizaje en matematicas desde la perspectiva de la pedagogia historico-critica. La tesis
formulada sostiene que la evaluacion del aprendizaje, segun la pedagogia historico-
critica, puede y debe hacerse efectiva como una practica politica, ética y pedagdgica
comprometida con la formacidon plena de los estudiantes de las escuelas publicas,

especialmente de los hijos de la clase trabajadora, y con la transformacién social.

Palabras clave: Evaluacion del aprendizaje en matematicas; Pedagogia historico-critica;

Educacidn basica.
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1 INTRODUCAO

Esta introducdo apresenta o movimento de constru¢do da pesquisa, partindo das
determinagdes concretas que envolvem a educagdo basica publica e, particularmente, a
avaliacdo da aprendizagem em matematica, para explicitar as inquietagdes que conduziram a
delimita¢do do objeto investigado. Nesse percurso, considera-se que a pratica educativa nao
pode ser compreendida de forma isolada, mas em sua relacdo com as condic¢des historicas,
sociais, politicas e economicas que a determinam. Assim, a avaliacdo da aprendizagem em
matematica ¢ tomada como elemento constitutivo do trabalho pedagdgico e como pratica que
pode assumir diferentes finalidades, de acordo com a concepgao de educagao e de formagao
humana que a orienta. E nesse movimento, entre a realidade vivida, as inquietacdes advindas
da pratica docente e a necessidade de compreendé-las teoricamente, que se delineia o percurso

desta investigacdo, apresentado a seguir.

1.1 Da motivagiao a necessidade investigativa

A motivagdo para esta pesquisa surgiu de minha atua¢do como professora, que ja
trabalhou na educacdo basica publica e, que ha muitos anos, trabalha como formadora de
professores para a educacao basica. Destaca-se que essa etapa de ensino tem sido marcada por
retrocessos devido as politicas neoliberais implementadas desde os anos 1990, como as que
resultaram na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e na reforma do Novo Ensino Médio
(NEM). Temos acompanhado com preocupacdo o desmonte da educacdo basica publica e do
consequente enfraquecimento do direito a educa¢do com qualidade socialmente referenciada,
por meio da implementacdo dessas politicas.

Sao tantos problemas enfrentados por professores e estudantes das escolas publicas de
educacdo basica, que o fundamental, o essencial, no processo educativo fica esquecido: a
formagdo omnilateral dos estudantes, especialmente os da classe trabalhadora. E € esse o tipo
de formagdo que almejamos para a classe trabalhadora. Como nos ensina Marx (2004), a
omnilateralidade refere-se ao desenvolvimento integral do ser humano em todas as suas
dimensdes: intelectual, cultural, estética e ética, o que ndo pode ser efetivado pela formagao
unilateral imposta pela divisdo capitalista do trabalho. O conceito de omnilateralidade expressa
a possibilidade de uma educacao e de uma sociedade que superem a alienagdo. E por entender,

de acordo com Saviani (2013a) que a formacdo implica a apropriacdo de conhecimentos
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historicamente elaborados € que se propds nessa tese um olhar mais acurado sobre o processo
pedagogico, em especial sobre a avaliagcdo da aprendizagem em matemadtica, constitutiva desse
processo.

Entre os componentes curriculares da educagao basica, a matematica destaca-se como
aquele que exerce impacto significativo nos resultados escolares, em razdo de sua centralidade
no curriculo e das dificuldades historicamente apresentadas pelos estudantes. Os dados do
Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (Saeb 2023), divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em 2025, evidenciam a gravidade
desse contexto: no Ensino Médio, aproximadamente 73,2% dos estudantes concentram-se nos
niveis mais baixos de proficiéncia em matematica (niveis 1 a 3 da escala), o que indica dominio
insuficiente das habilidades matematicas esperadas para essa etapa da escolariza¢ao. Por outro
lado, menos de 10% dos estudantes alcangam os niveis mais elevados de proficiéncia (niveis 6
a 10), considerados adequados ou avangados (Inep, 2025a e Inep, 2025b).

Situag¢do semelhante ¢ observada no 9° ano do Ensino Fundamental, em que cerca de
73% dos estudantes também se encontram nos niveis iniciais da escala de proficiéncia em
matematica, segundo dados do Saeb 2023, evidenciando que as dificuldades nesse componente
curricular se acumulam ao longo da trajetoria escolar (Inep, 2025a e Inep, 2025b).

Embora o Censo Escolar da Educacdo Basica 2023 nao apresente taxas de reprovacgao
por componente curricular, os dados de rendimento escolar indicam que a taxa de reprovacao
geral foi de aproximadamente 5,3% no Ensino Médio e de 4,8% nos anos finais do Ensino
Fundamental, etapas em que a matematica assume maior complexidade conceitual e maior peso
na progressao escolar. A discrepancia entre os elevados indices de aprovacao e os baixos niveis
de aprendizagem em matematica revela que muitos estudantes avangam nas etapas escolares
sem dominar os conhecimentos essenciais da disciplina (Inep, 2024).

Nesse contexto, as dificuldades persistentes em matematica tendem a gerar sentimento
de frustracdo e aversdo a disciplina, contribuindo para a repeténcia, a distor¢do idade-série e,
em casos extremos, a evasdo escolar, conforme apontam analises oficiais baseadas nos
resultados do Saeb 2023 (Inep, 2025b) e no Censo Escolar 2023 (Inep, 2024).

Pressupde-se que um dos problemas relacionados a reprovacdo esteja no tipo de
avaliacdo da aprendizagem praticada que, por sua vez, baseia-se numa concep¢ao de ensino, de
aprendizagem e de avaliacao do proprio processo pedagogico.

A pratica tem mostrado que a avaliagcdo da aprendizagem, especialmente em escolas

publicas, tem sido realizada de forma dissociada dos outros elementos do processo pedagdgico,
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voltada para mensuracdo, classificagdo e exclusdo, impactando negativamente a formacao das
criangas e jovens das camadas mais pobres da populacdo. Essa constatacdo corrobora o que
Luckesi (2003, 2011), Vasconcellos (2013, 2014), Libaneo (2018, 2019) e Saviani (2023) tém
afirmado: dado que a escola publica sob o dominio da classe dominante ¢ forcada a atender aos
interesses da sociedade capitalista, a avaliacdo da aprendizagem tem sido efetivada sob o viés
da discriminagdo social e da seletividade social, na qual ndo ha espago para o erro e para a
duavida dos estudantes. A avaliagdo da aprendizagem, nessa perspectiva hegemonica, serve a
um processo de conformacao, de alienagdo e de exclusdo dos sujeitos sociais, assumindo um
carater finalistico do processo pedagogico.

No contexto impositivo das politicas e das praticas educacionais subordinadas a logica
neoliberal ¢ movida por uma intencionalidade de atuagdo critica na formacao de futuros
professores € que propusemos investigar a avaliagdo da aprendizagem em matematica como
contribuicdo ao processo pedagodgico que se pretende emancipador, compreendendo a
emancipag¢ao como processo de libertacdo dos individuos ou grupos sociais das condigdes de
dominagdo, alienacao e opressao, possibilitando autonomia, consciéncia critica e participagao
ativa na transformacao das estruturas sociais (Marx e Engels, 2007). Para tal empreita, sabemos
da necessidade de uma fundamentagao teérica pedagogica critica. Mas nao qualquer critica, e
sim aquela que se contrapde ao modelo societal capitalista, portanto, de carater contra-
hegemonico, entendido como uma posi¢ao politica e teorica de enfrentamento as formas
dominantes de organizagdo social, educativa e cultural.

A contra-hegemonia, segundo Gramsci (2000), designa o conjunto de praticas
politicas, culturais e ideologicas desenvolvidas por grupos subalternos para confrontar, resistir
e substituir a hegemonia dominante. Trata-se da constru¢do de uma nova visdao de mundo, capaz
de disputar consenso e poder na sociedade civil. Assim, no contrapelo das pedagogias
hegemonicas, fundamentada em uma teoria pedagogica critica contra-hegemonica,
empreendemos a tarefa de investigar a avaliacao da aprendizagem em matematica com base na
pedagogia historico-critica, por seu carater de pedagogia revolucionaria e anticapitalista.

A relevancia académica e cientifica dessa pesquisa justifica-se, pois, pela necessidade
de compreender a avaliagdo da aprendizagem em matematica. A BNCC, implementada na
educacao basica entre 2017 € 2019 sendo na educacao infantil em 2017, no ensino fundamental
em 2018 e no ensino médio em 2019, condicionada pela Resolugdo CNE/CP n. 2, de 2017, ¢
da reforma do NEM, pela Lei n. 13.415 de 2017, trouxe perspectivas de formag¢ao do sujeito,

segundo Neves (2005), concebido como de “novo tipo”, com carater empreendedor e autbnomo
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com o consequente esvaziamento dos fundamentos dos conhecimentos cientificos em sua
formagao na educagao basica. A avaliagdo, dessa forma, incide ndo sobre conhecimentos, mas
sobre competéncias e habilidades vazias de contetidos. Acrescente-se ao fato, conforme sera
demonstrado adiante, considerando o Programa de Pds-Graduacao em Educagdo para Ciéncias
e Matematica (PPGECM/IFG/Campus Jatai), onde esta pesquisa foi desenvolvida, o baixo
nimero de estudos sobre a avaliacdo da aprendizagem em matematica comparado ao nimero
de trabalhos defendidos ao longo de dez anos. De 195 trabalhos defendidos, apenas trés
abordaram a avalia¢do da aprendizagem. Destaca-se, contudo, que os trabalhos encontrados
realizam a intersecdo entre avaliagdo da aprendizagem e pedagogias criticas, como
enfrentamento as politicas educacionais neoliberais.

Ja a relevancia social da pesquisa esta em oferecer contribuigdes para a realizagao de
um trabalho docente critico e que possibilite a pratica da avaliacdo da aprendizagem em
matematica em uma base humanizadora, critica e consciente, fundamentada em uma teoria
pedagogica voltada para a classe trabalhadora, que compde o maior contingente estudantil da
escola publica.

O objetivo de compreender a avaliacdo da aprendizagem em matematica sob a
perspectiva histdrico-critica, no contexto da educacdo bésica, ¢ a necessidade de qualificar o
problema da investigacdo como claro, distinto e concreto, nos termos de Gamboa (2013, 2018),
levou-nos ao primeiro movimento de pesquisa: realizar um levantamento bibliografico a fim de
situar o problema no conjunto dos estudos realizados, entre 2014 e 2024, por pesquisadores de
programas de pods-graduagdo  stricto  sensu, disponiveis no  repositorio  do
PPGECM/IFG/Campus Jatai, no catalogo de teses e dissertacdes da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e no repositério da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD).

A busca se deu com o uso da ferramenta Buscad!, a partir dos seguintes descritores:
“avaliacdo da aprendizagem AND matematica”; “matematica AND pedagogia historico-
critica”; “avaliagdo da aprendizagem AND pedagogia historico-critica”; “avaliacdo da
aprendizagem AND matematica AND teoria historico-cultural”. Intenciondvamos encontrar

teses e dissertagdes relacionadas com esses recortes tematicos.

' Essa ferramenta foi desenvolvida por Mansur e Altoé (2023), como um Produto Educacional no Programa de
Pos-graduagido em Educagio para Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Espirito Santo, Campus Vitéria (PPGECM/IFES/VITORIA) e mostrou-se muito proveitosa por otimizar as
buscas, evitando a repeticdo de trabalhos.
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Dessa busca resultaram 56 (cinquenta e seis) trabalhos, dos quais foram selecionados
9 (nove) trabalhos relacionados ao problema da pesquisa: 8 (oito) dissertagdes e 1 (uma) tese.
Sobre avaliagdo da aprendizagem e matematica foram encontrados 2 (dois) trabalhos; sobre
matematica e pedagogia historico-critica, 3 (trés) trabalhos; sobre avaliagdo da aprendizagem e
pedagogia histérico-critica, 1 (um) trabalho; e sobre avaliagdo da aprendizagem, matematica e
teoria historico-cultural, 3 (trés) trabalhos. Ressalta-se que nao foi encontrado nenhum trabalho
que correlacionasse na mesma pesquisa avaliacdo da aprendizagem, matematica e pedagogia
histérico-critica.

O quadro 1 oferece uma visualizagdo dos elementos descritivos dos trabalhos

selecionados para nossa apreciacao.

Quadro 1 - Dissertacoes e teses (2014 - 2024): avaliacdo da aprendizagem

Descritores

Trabalho

Titulo

Autor(a)/ano

Instituicao

avaliacdo da
aprendizagem
e matematica

Dissertacao

Avaliacao formativa:
por uma educagio de
qualidade social

Sheila Dias Alves
(2017)

PPGECM/IFG

Dissertacao

Avaliacao da
aprendizagem e
qualidade educacional:
concepgoes € praticas de
professores de
matematica do ensino
fundamental [

Emyldes de Lima
Silva (2019)

PPGECM/IFG

matematica e
pedagogia
historico-

critica

Dissertagao

A pedagogia histérico-
critica no ensino da
matematica na
educacao infantil

Nilva Tomasia da
Silva Lima
(2022)

PPGECM/IFG

Dissertagao

Contribuicoes da
pedagogia histérico-
critica para o ensino-
aprendizagem de
sistema monetario
brasileiro no ensino
fundamental I

Leon de Assis
Silva (2023)

PPGECM/IFG

Dissertagao

Contribuicoes da
pedagogia historico-
critica no ensino de
matematica nos anos
iniciais do ensino
fundamental I

Kénia Assis
Chaves Viana
(2024)

PPGECM/IFG

avaliagdo da
aprendizagem
e pedagogia
historico-
critica

Dissertagdo

Avaliacao da
aprendizagem a luz da
pedagogia historico-
critica: contribui¢oes
para a formagao de
professores

Tainara Pereira
Castro (2017)

PPGE/UFES



https://www.ifg.edu.br/attachments/article/1279/Dissertacao-Sheila-Dias-Alves-2017-(.pdf2285kb).pdf
https://www.ifg.edu.br/attachments/article/1279/Dissertacao-Sheila-Dias-Alves-2017-(.pdf2285kb).pdf
https://www.ifg.edu.br/attachments/article/1279/Dissertacao-Sheila-Dias-Alves-2017-(.pdf2285kb).pdf
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Fonte: elaborado pela autora.

Na sequéncia apresentamos o resumo da amostra por categorias de busca, elaborado a

partir dos dados do trabalho:

Descritor 1: avalia¢do da aprendizagem e matemdtica

1. Alves (2017). Objeto de estudo: praticas avaliativas de um grupo de professores de
matematica do ensino fundamental II, da rede estadual de ensino, na cidade de Jatai/GO, e a
vinculacdo dessas praticas com a qualidade da educacao socialmente referendada. Problema de
pesquisa: Quais sdo as praticas avaliativas utilizadas pelos professores de Matematica do
ensino fundamental II, e como essas praticas se vinculam a elevacdo da qualidade da educagdo
socialmente referendada? Resultado: os discursos dos professores apontaram as condig¢des
materiais objetivas do trabalho docente e da escola publica como entraves para a materializacao
da avaliagdo formativa e da educa¢do de qualidade social. Produto Educacional: oficina
pedagogica para construir instrumentos de avaliagao formativa para avaliar a aprendizagem em
matematica.

2. Silva (2019). Objeto de estudo: concepgdes e praticas avaliativas dos professores de
matematica dos anos finais do ensino fundamental I e a concepcdo de qualidade a elas
vinculadas. Problema de pesquisa: Quais sdo as concepgoes e as prdaticas de avalia¢do da
aprendizagem de professores que ministram matemadtica nos anos finais do ensino fundamental
I da rede publica municipal de Rio Verde/GO e a qual concepgdo de qualidade educacional
tais concepgoes e praticas se vinculam? Resultados: no contexto estudado, predominam
concepgdes e praticas de avaliagdo vinculadas a concepgdo de qualidade educacional de
perspectiva hegemodnica, em que os interesses da classe dominante se sobrepdem aos da classe

trabalhadora, determinando, por meio das politicas, o que ensinar, por que € como avaliar a
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aprendizagem. Produto Educacional: minicurso direcionado a professores de matematica que
atuavam nos 4° e 5° anos do ensino fundamental I da rede ptiblica municipal da cidade de Rio

Verde/GO.

Descritor 2: matematica na educagdo basica e pedagogia historico-critica

3. Lima (2022). Objeto de estudo: o processo de ensino-aprendizagem no ensino da
matematica nos anos finais da educacao infantil fundamentado na pedagogia histérico-critica.
Problema de pesquisa: Quais as contribui¢oes da Pedagogia Historico-Critica no ensino da
Matematica nos anos finais da Educagdo Infantil, tendo em vista a educacdo de carater
emancipador? Resultados: apesar das limitagdes do ensino remoto, a pedagogia historico-
critica pode contribuir para a formac¢ao emancipadora dos alunos, desde a Educagao Infantil, ao
fundamentar didatica e pedagogicamente o processo de ensino-aprendizagem dos contetidos
escolares. Produto Educacional: curso de 40 horas com professoras do Jardim II de uma escola
municipal da cidade de Jatai-GO, do qual resultou um subproduto educacional: sequéncia
didatica fundamentada na pedagogia historico-critica.

4. Silva (2023). Objeto de estudo: proposta de ensino do sistema monetério brasileiro
no Ensino Fundamental I, a luz da pedagogia histérico-critica. Problema de pesquisa: Quais as
contribui¢coes da Pedagogia Historico-Critica no processo de ensino-aprendizagem de
Matematica no Ensino Fundamental I, com foco no sistema monetario brasileiro, tendo em
vista a formacgdo critica, ética e emancipadora? Resultados: a intervengdo pedagdgica
formativa contribuiu para a formagao critica dos alunos e demostrou que ¢ possivel ensinar
matematica para criangas a partir de uma concep¢ao de mundo critica contra-hegemonica, com
vistas a transformagdo da sociedade capitalista. Permitiram, sobretudo, apreender as seguintes
contribuigdes: 1) a socializagdo do conhecimento elaborado aos filhos da classe trabalhadora;
2) a compreensao, por parte dos alunos, do objeto de estudo em suas multiplas dimensdes; 3) a
passagem do senso comum ao saber elaborado; 4) a formagao critica, ética e humanizadora; 5)
a pratica social final transformada. Produto Educacional: interven¢do formativa com alunos de
5° ano por meio de uma sequéncia didatica fundamentada na pedagogia historico-critica.

5. Viana (2024). Objeto de estudo: contribuicdes da pedagogia historico-critica no
ensino de Matematica a criangas alfabetizandas. Problema de pesquisa: Quais contribuigoes da
Pedagogia Historico-Critica podem ser observadas no ensino de Matemadtica a criangas
alfabetizandas I, a partir de uma intervengdo fundamentada nessa pedagogia? Resultados:

contribui¢des dessa pedagogia no ensino de Matematica: a) possibilidade de a crianga apreender
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o objeto em estudo em suas multiplas dimensdes: conceitual, ética, politica, social, historica,
economica. b) socializagdo do conhecimento elaborado aos filhos da classe trabalhadora, c)
efetiva passagem do senso comum ao saber elaborado, relacionando-o com as necessidades
humanas no decorrer da historia; d) efetivagao de uma formacao critica; e) resgate do papel do
professor como dirigente do trabalho pedagégico. Produto Educacional: sequéncia de ensino
elaborada conforme o método didatico da pedagogia histérico-critica e desenvolvida com uma

turma de alfabetizandos.

Descritor 3: avaliag¢dao da aprendizagem e pedagogia historico-critica

6. Castro (2017). Objeto de estudo: a avaliagdo da aprendizagem na educagdo infantil.
Questodes de pesquisa: 1) qual a predominancia teorica nos estudos da area da avaliagcdo da
aprendizagem escolar e quais os fundamentos epistemologicos subjacentes as produgoes sobre
avaliagdo da aprendizagem? 2) quais fundamentos epistemologicos tém subsidiado as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), no que se refere a
avaliagdo da aprendizagem? 3) quais contradigoes sdo evidenciadas nas discussoes em torno
da avaliagdo na educagdo infantil? Resultados: duas contradi¢gdes em torno das discussdes
sobre a avaliagdo na educacdo infantil: ndo foi possivel perceber, nos documentos analisados
nem nos autores mais citados nas producdes académicas, uma ruptura com o ideério defendido
pela logica neoliberal, e sim um alinhamento a este, o que vai de desencontro aos reais e
necessarios interesses da classe trabalhadora. Tendo em vista a hegemonia de um discurso que
se vincula ao ideario do “aprender a aprender”, outra contradi¢do decorrente dessa alianca com
o projeto neoliberal refere-se ao crescente esvaziamento dos conteudos escolares, sejam eles

histoéricos, artisticos ou filosoéficos.

Descritor 4: avaliagdo da aprendizagem e teoria historico-cultural

7. Amaral (2021). Objeto de estudo: a avaliacdo da aprendizagem em matematica.
Problema de pesquisa: Como uma oficina ministrada a licenciandos em matemdtica pode
contribuir para uma formag¢do que possibilite trabalhar na perspectiva da avaliagdo
formativa? Resultados: a concepg¢ao e as praticas avaliativas resultam de um processo historico,
de pressodes desenvolvidas pela producao e reprodugdo das relagdes e estruturas de poder na
sociedade capitalista, mas também sdo resultado da formacdo que as universidades propdem.
Assim, compreendeu-se a necessidade de propor discussdes na formacao de professores a fim

de direcionar praticas de ensino de acordo com a concep¢do defendida, a formativa, mas
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também apontou a necessidade de se discutir o tema buscando ressignificar as praticas daqueles
que ja estdo em sala de aula. Produto Educacional: oficina pedagogica direcionada a professores
de matematica.

8. Prado (2021). Objeto de estudo: a avaliagdo como componente intrinseco ao
movimento de ensino e de aprendizagem na perspectiva historico-cultural. Objetivo da
pesquisa: buscou compreender e explicitar a significacdo e a vivéncia da avaliagdo como
unidade mediadora no processo em que o objeto do conhecimento humano, construido
historicamente, revela-se as geracdes posteriores por meio dos objetos de ensino. Resultado:
Avaliagao Dialética se constitui como possibilidade de passagem da qualidade subjacente aos
instrumentos operacionalizados nas salas de aula, de medidora da aprendizagem, para a fungao
de acdo-instrumento mediador entre o ensino e a aprendizagem. Apresenta-se a relagdo entre
os principios da Avaliacdo Dialética, vinculando-os aos preceitos tedrico-metodologicos
presentes na Atividade Orientadora de Ensino, que centraliza o planejamento, a realizacdo e o
desfecho de uma situagdo de aprendizagem, em que a Avaliagdo Dialética se constitui como
unidade na totalidade da atividade docente.

9. Moraes (2008). Objeto de estudo: o significado da avaliagdo em matematica na
perspectiva  histdrico-cultural, com  centralidade na  teoria da  atividade.
Objetivo da pesquisa: avaliar o processo de apropriacdo dos conhecimentos matematicos em
movimento, buscando compreender a intervencdo pedagogica como promotora do
desenvolvimento humano. Resultados: a avaliagdo constitui-se em um processo permanente de
analise e sintese, cujo direcionamento ¢ determinado pelo objetivo da atividade de ensino
elaborada pelo professor, isto ¢, por sua intencionalidade pedagdgica. A principal caracteristica
da avaliacdo reside no acompanhamento continuo do processo de ensino e aprendizagem,
realizado por meio do exame do sistema de atividade, considerando a dindmica estabelecida
entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem e os elementos que a constituem, tais
como necessidade, motivos, objetivos, acdes e operagdes. A partir do estudo das agdes de ensino
e de aprendizagem, tomando como referéncia as caracteristicas do pensamento tedrico,
reflexdo, andlise e planificacdo teodrica, concluiu-se que a avaliacdo atua como mediacao entre
a atividade de ensino organizada pelo professor e a atividade de aprendizagem desenvolvida

pelos estudantes.

As pesquisas do descritor I investigam praticas e concepcdes avaliativas de

professores de matematica na educacao basica, evidenciando que a avaliagdo da aprendizagem
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se encontra condicionada pelas condigdes materiais objetivas do trabalho docente e pelas
politicas educacionais vigentes.

Alves (2017) demonstra que, embora os professores reconhecam a importancia da
avaliacdo formativa, sua materializacao ¢ dificultada por fatores estruturais da escola publica,
como precarizagdo do trabalho docente, excesso de turmas e pressdes externas por resultados.
A avaliagdo formativa aparece mais como discurso do que como pratica, revelando contradigdes
entre intengdo pedagdgica e realidade concreta. Silva (2019), por sua vez, aprofunda essa
analise ao evidenciar que as concepgoes e praticas avaliativas predominantes estao vinculadas
a uma concepcao hegemonica de qualidade educacional, orientada pelos interesses da classe
dominante. Nesse contexto, a avaliagdo assume carater classificatorio e seletivo, subordinada
as politicas educacionais que definem o que ensinar, como ensinar ¢ como avaliar, em
detrimento de uma perspectiva critica e emancipadora. Tais pesquisas convergem ao apontar
que a avaliagdo da aprendizagem em matematica, quando orientada por parametros
hegemonicos, reforca processos de exclusdo e nega sua potencialidade formativa.

Do descritor 2, as pesquisas de Lima (2022), Silva (2023) e Viana (2024) evidenciam
as contribuigdes da pedagogia historico-critica (PHC) para o ensino de matemdtica em
diferentes etapas da Educagdo Basica.

Lima (2022) demonstra que, mesmo diante das limitagdes impostas pelo ensino
remoto, a pedagogia historico-critica contribui para uma formacdo emancipadora desde a
Educacao Infantil, ao fundamentar o ensino da matematica na socializacdo do conhecimento
historicamente elaborado. J& Silva (2023) avanga ao evidenciar que ¢ possivel ensinar
matematica a partir de uma concep¢dao de mundo critica e contra-hegemonica, destacando
contribui¢cdes como a apreensao do objeto de estudo em suas multiplas dimensdes, a passagem
do senso comum ao saber elaborado e a transformagao da pratica social final. Viana (2024), por
sua vez, reforca esses achados ao demonstrar que, no processo de alfabetizacdo, a pedagogia
histérico-critica possibilita uma formacao critica, ética e humanizadora, resgatando a fungao
social do professor como dirigente do trabalho pedagogico e garantindo o acesso dos filhos da
classe trabalhadora ao conhecimento cientifico. De modo geral, essas pesquisas evidenciam que
a pedagogia historico-critica se apresenta como um referencial tedrico-metodoldgico para o
ensino da matematica, articulando conteudo, forma e finalidade educativa em uma perspectiva
critica e emancipadora.

Ja do descritor 3, a pesquisa de Castro (2017) analisa a avaliacdo da aprendizagem na

Educacdo Infantil, revelando contradigdes fundamentais no campo. A autora evidencia que
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tanto as produgdes académicas quanto os documentos oficiais, como as DCNEI, permanecem
alinhados ao ideario neoliberal, especialmente as pedagogias do “aprender a aprender”.

Tal alinhamento resulta no esvaziamento dos conteudos escolares e na negagao do
papel da avalia¢ao da aprendizagem como mediagao do processo de humanizagao. A avaliagao,
nesse contexto, distancia-se dos interesses da classe trabalhadora e reforca praticas que
naturalizam a exclusdo e a superficialidade do conhecimento. Essa pesquisa revela a dificuldade
de ruptura com a hegemonia pedagdgica dominante e refor¢a a necessidade de fundamentar a
avaliacdo da aprendizagem nos pressupostos da pedagogia historico-critica e do materialismo
historico-dialético.

Por fim, as pesquisas do descritor 4 abordam a avalia¢do da aprendizagem a partir da
teoria historico-cultural, com destaque para a centralidade da atividade de ensino e da mediagao
pedagobgica.

Amaral (2021) evidencia que as concepgdes avaliativas sdo historicamente construidas
e resultam tanto das relagcdes de poder da sociedade capitalista quanto da formagdo inicial e
continuada dos professores. A autora defende a necessidade de uma formacao docente que
possibilite praticas avaliativas formativas e criticas. Prado (2021) propde a avaliagado dialética,
compreendida como unidade mediadora entre ensino e aprendizagem, integrada a atividade
orientadora de ensino. Nessa perspectiva, a avaliagdo deixa de ser instrumento de mensuragao
para assumir funcao formativa e mediadora.

E Moraes (2008) contribui ao compreender a avaliagdo da aprendizagem como
processo continuo de andlise e sintese, orientado pela intencionalidade pedagdgica do professor
e pelo desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes. A avaliacdo, assim, ¢ mediadora
entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem. Essas pesquisas convergem ao
afirmar que a avaliagdo da aprendizagem, na perspectiva histérico-cultural, deve acompanhar
o processo de apropriagdo do conhecimento, promovendo o desenvolvimento humano.

A sintese comparativa dos trabalhos apresentados revela avangos importantes ao
reconhecerem a avaliagdo da aprendizagem como uma pratica historicamente situada,
condicionada pelas relagcdes sociais e pelas politicas educacionais vigentes. Em comum,
denunciam o carater classificatorio, seletivo e excludente das praticas avaliativas hegemonicas
e defendem referenciais criticos, como a pedagogia historico-critica e a teoria historico-cultural,
como fundamentos para uma avaliagio emancipadora. No caso do PPGECM/IFG/JATAI, as

pesquisas desenvolvidas apresentam produtos educacionais que buscam intervir na pratica
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docente, como oficinas, cursos, sequéncias didaticas e sequéncias de ensino, evidenciando um
compromisso com a transformacdo da realidade escolar.

Nao obstante o carater critico e intencionalmente emancipador das pesquisas, a maior
parte delas, sendo a totalidade, enfrenta dificuldades para incidir de forma efetiva, na pratica,
sobre os dispositivos institucionais de avaliagdo da aprendizagem, como os sistemas de notas,
registros burocraticos e exigéncias administrativas impostas pelas redes de ensino. Soma-se a
1ss0 a escassez de propostas que oferecam orientagdes pedagogicas sistematizadas e continuas
para a realizacao de uma avaliagdo da aprendizagem critica no cotidiano escolar, especialmente
articulada ao método didatico da pedagogia historico-critica ou da teoria histérico-cultural, para
falar de duas abordagens criticas.

Nesse sentido, explorar de forma mais explicita a hipotese de que a avaliacao da
aprendizagem em matematica em uma perceptiva critica encontra dificuldade na
implementagdo fortalece o marco tedrico e politico dessa pesquisa. Os trabalhos analisados
permitem inferir que essa dificuldade ndo decorre de limitagdes individuais dos professores,
mas de barreiras estruturais concretas. Destacam-se, entre elas, as politicas educacionais
alinhadas ao projeto neoliberal, que impdem avaliagdes da aprendizagem padronizadas,
métricas de desempenho e mecanismos de responsabilizagdo docente; as condigdes materiais
precarias do trabalho pedagdgico, como excesso de turmas, carga horaria elevada e auséncia de
tempo para planejamento coletivo; a fragilidade da formagdo inicial e continuada no que se
refere a avaliacdo da aprendizagem em uma perspectiva critica; a cultura escolar historicamente
cristalizada, que naturaliza a avaliagdo da aprendizagem como instrumento de controle e
selecdo; e a obrigatoriedade de registros quantitativos, que tensiona e, muitas vezes, as praticas
avaliativas qualitativas e formativas.

Quanto ao campo de aplicagdo, observa-se que, predominantemente, os trabalhos
analisados situam-se na area da matematica, abrangendo o ensino e a avaliacao dessa disciplina
na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental, bem como a formagdo de professores de
matematica. A excecdo parcial ¢ o estudo de Castro (2017), que aborda a avaliacdo da
aprendizagem na Educacdo Infantil de forma mais ampla, sem se restringir especificamente a
matematica.

Reforcando o que ja foi afirmado, em que pese a relevancia académica, cientifica e
social da problematica da avaliagdao da aprendizagem, ao investigar as producdes académicas
do PPGECM/IFG/JATAI, para falar do programa onde se insere esta pesquisa, constata-se que,

dentre 195 dissertagdes defendidas, entre os anos de 2014 e 2024, apenas trés abordaram a
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avaliagdo da aprendizagem em matematica em seu escopo (Alves, 2017; Silva, 2019; Amaral,
2021). Tal constatacdo evidencia uma lacuna significativa no campo, que se estende
possivelmente a outros programas de pos-graduacao, visto que, na busca realizada nos outros
dois repositérios mencionados (Capes e BDTD), foi encontrado apenas 1 (um) trabalho que
correlacionou avaliagdo da aprendizagem e pedagogia historico-critica (Castro, 2017). Pode-se
supor que essa pouca atencao ao tema nao ¢ exclusiva do programa local, mas reflete a realidade
de outros programas. Uma hipoétese para isso pode ser a dificuldade de tratar o tema do ponto
de vista pratico, uma vez que as politicas e dispositivos legais impdem processos avaliativos
em consonancia com o projeto neoliberal de educagdo, criando mecanismos de obstacularizagao
(obstaculos, dificuldades ou barreiras) de propostas contra-hegemonicas.

Por esse motivo, podemos considerar a presente tese como inovadora, ao propor uma
investigacdo que articula esses dois importantes eixos: avaliagdo da aprendizagem em
matematica e pedagogia historico-critica. Visando contribuir para o avango do conhecimento
sobre as possibilidades de uma pratica avaliativa ndo produtivista, oferece subsidios teorico-
praticos para a atuagdo docente na avaliacdo da aprendizagem em matematica na educagdo
basica, sob a perspectiva histdrico-critica. Inovar, nesse sentido, significa desenvolver uma
pratica pedagogica emancipadora, especialmente na avaliacdo da aprendizagem em matematica
na educagdo basica, superando o carater classificatorio e seletivo da avaliacdo, e projetando
uma educagao que se contraponha a 16gica do capital.

O estado do conhecimento da produg¢do académica empreendido reforcou a
necessidade de aprofundar estudos que oferecam alternativas concretas para a transformacao
da avaliag¢do da aprendizagem em matematica na educacao basica, a luz de uma pedagogia que
esteja a servico da emancipacdo humana. Esta tese pretendeu, assim, contribuir com este
intento: produzir conhecimento e um Produto Educacional (PE) concebido como Caderno
Pedagdgico, em uma perspectiva contra-hegemonica, que potencialize praticas avaliativas
emancipatdrias e criticas, em consonancia com o desenvolvimento humano.

O Caderno Pedagogico toma a avaliacdo da aprendizagem em matematica como eixo
central do trabalho pedagogico, articulando-a de forma sistematizada aos fundamentos da
pedagogia histérico-critica. Ao dialogar com as exigéncias concretas da escola em uma
perspectiva contra-hegemonica, o caderno avanga na constru¢cdo de orientacdes pedagogicas
que enfrentam, de modo consciente, as contradigdes impostas pelo contexto neoliberal. Além
disso, supera o cardter pontual das intervengdes formativas ao se constituir como um

instrumento estruturado, com potencial de uso continuo pelos professores de matematica,
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contribuindo para a consolidagdo de praticas avaliativas formativas, criticas, dialéticas e

emancipadoras no cotidiano escolar.

1.2 Da necessidade da pesquisa ao problema

As inquietagdes e indagagdes que emergiram da pratica tomaram forma de pergunta
de pesquisa a partir das leituras dos trabalhos encontrados. Assumindo a pedagogia historico-
critica como fundamento da pratica pedagdgica revolucionaria, problematizamos a avaliagao
da aprendizagem em matematica, visando obter uma resposta, mesmo que provisoria, dado que
a realidade concreta estd em constante transformagdo. Desse modo, propomos o seguinte
problema de pesquisa: Considerando os pressupostos da pedagogia historico-critica, como a
avaliagdo da aprendizagem em matemdtica pode ser efetivada na educagdo bdsica?

Definido o problema e delimitada a pesquisa em seus contornos teoricos e praticos,
estabeleceu-se os seguintes objetivos:

Objetivo geral

Compreender a avaliacdo da aprendizagem em matematica e sua efetivagdo na

educacdo basica segundo a pedagogia historico-critica.

Objetivos especificos

1. Avaliar a importancia dada a questdo da avaliagdo da aprendizagem em
matematica no ambito da produgdo académica, especificamente teses e dissertacdes no periodo
de 2014 a 2024.

2. Compreender a avaliacdo da aprendizagem a partir das teorias pedagodgicas
hegemonicas e suas finalidades avaliativas correlacionando-se com as concepgdes e praticas de
avaliacdo da aprendizagem presentes no ideéario pedagdgico brasileiro que se materializam no
contexto da educacao basica, em cotejo com a avaliacao de larga escala.

3. Apreender a avaliagdo da aprendizagem em matematica segundo a pedagogia
historico-critica.

4.  Analisar as condig¢des objetivas da avaliagdo da aprendizagem em matematica,
desenvolvida em escolas publicas de educacao basica do Estado de Goids, pelo testemunho de
professores de matematica e pela voz de pesquisadores filiados a pedagogia historico-critica.

5. Desenvolver um Produto Educacional (Caderno Pedagodgico) dirigido a

professores de matematica da educacdo bésica e/ou licenciandos de matematica, de modo a
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favorecer a compreensao da avaliagdo da aprendizagem em matematica com base na pedagogia

historico-critica.

1.3 Do método e da metodologia da pesquisa

O método que fundamentou a pesquisa foi o método materialista histérico-dialético
(MHD). Por este método, compreende-se a pesquisa educacional como praxis investigativa, em
que teoria e pratica, como unidade dialética, propiciam a compreensao da realidade em vista de
sua transformacao.

Para Netto (2011), esse método parte da aparéncia para alcancar a esséncia do objeto
pesquisado. Enquanto a aparéncia refere-se ao imediato visivel, a esséncia refere-se a estrutura
e a dinamica do objeto. Por meio de procedimentos analiticos voltados a construcdo de uma
sintese, o pesquisador reproduz, no plano do pensamento, a esséncia do objeto tal como ele se
apresenta na realidade material concreta. A sintese, por sua vez, ¢ resultado de uma elaboragao
teorica e consiste, segundo Frigotto (2010, p. 98), na “exposi¢do organica, coerente, concisa
das multiplas determinagdes do objeto pesquisado”.

Para que um método seja materialista, histérico e dialético, ele precisa “dar conta da
totalidade, do especifico, do singular e do particular (Frigotto, 2010, p. 79)”. A dimensao
materialista refere-se a realidade social concreta; articuladas a ela, as dimensoes historica e
dialética dizem respeito as contradi¢des, aos antagonismos e aos conflitos de classe presentes
em determinada realidade social. Esse autor destaca, ainda, que esse método de pesquisa se
organiza em um triplice movimento: critica, constru¢ao de um conhecimento novo e busca pela
sintese, tanto no plano tedrico quanto no pratico.

Desse modo, o materialismo historico-dialético lida com o movimento € com a
transformagao tanto das estruturas do pensamento quanto sociais. Frigotto (2010, p. 84) ressalta
que o pesquisador que adere a esse método deve buscar “romper com o modo de pensar
dominante ou com a ideologia dominante.” Assim, como afirma Queiroz (2018), adotar o MHD
como método de pesquisa implica assumir uma posi¢do contra-hegemonica na constru¢ao do
conhecimento cientifico.

O método envolve dois momentos: o da investigacao e o da exposi¢do. No momento
da investigagdo, uma vez definido o problema, realiza-se o levantamento de todas as
informagdes necessarias para a construcdo da resposta. A investigacdo se desenvolveu

metodologicamente em duas partes: uma que envolveu a pesquisa bibliografica e outra a
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pesquisa empirica. Ambas ocorreram em simultaneidade. No desenvolvimento da pesquisa
bibliografica, realizou-se o levantamento do estado do conhecimento da producdo académica
(teses e dissertagdes) para situar o problema no conjunto das pesquisas desenvolvidas no
periodo 10 anos, entre 2014 e 2024. Essa busca foi realizada, por meio da ferramenta Buscad,
no repositorio de dissertagdes do PPGECM/IFG/Campus Jatai, no catdlogo de teses e
dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e no
repositorio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Esse primeiro
momento envolveu também a revisao de literatura em livros e artigos acerca das pedagogias
hegemonicas do “aprender a aprender” e do “aprender a fazer” com suas concepgdes e praticas
de avaliacdo da aprendizagem.

Ja o desenvolvimento da pesquisa empirica envolveu a participagdo de dezoito
professores de matematica da educacdo basica da rede publica do Estado de Goids, selecionados
entre os egressos da Licenciatura de Matematica do IFG/Campus Goiania, e quatro
pesquisadores filiados a pedagogia histérico-critica. A pesquisa com os professores teve o
objetivo de conhecer suas concepcdes e praticas avaliativas e as condi¢des do processo de
avalia¢do da aprendizagem desenvolvido nas escolas onde atuam (Apéndice B e apéndice D).
J& com os pesquisadores, o objetivo foi reunir contribuigdes que subsidiaram a construgao e,
posteriormente, a validacao do PE, que consistiu num Caderno Pedagdgico sobre a avaliagao
da aprendizagem em matematica segundo a pedagogia histoérico-critica, dirigido a professores
de matematica da educacdo basica e/ou licenciandos em matematica (Apéndice C e Apéndice
E). Os instrumentos utilizados para o levantamento de informagdes foram encontros formativos

com os professores de matematica e entrevistas com os pesquisadores.

1.4 Da analise dos dados

Apo6s o levantamento das informagdes acima relatadas, seguiram-se a organizacao € o
tratamento delas para a analise. Esta faz a mediagao dos dois momentos, realizando a transi¢ao
do empirico para o concreto, da sincrese para a sintese, resultando na exposicdo do objeto
pesquisado, que, de acordo com o método, denomina-se concreto pensado. Para a anélise, foram
definidas categorias estruturantes do método, pelas quais o objeto ¢ desvelado. Tais categorias
sdo proprias tanto da realidade quanto do pensamento, a saber: totalidade, contradicao,

mediagdo, historicidade e praxis.
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A totalidade é uma categoria que nos permite a compreender as praticas sociais de
forma ndo fragmentada, mas em suas multiplas determinagdes e relagdes. A avaliacdo da
aprendizagem em matematica nas escolas publicas brasileiras, quando analisada a partir dessa
perspectiva, revela-se inseparavel do modo de produgdo capitalista e das relagdes sociais nele
estruturadas. Assim ¢ que a centralidade assumida pelas avaliagdes externas padronizadas
(como Saeb e Enem) no cotidiano escolar ndo ¢ um fendmeno isolado, mas parte de um projeto
politico e econdmico mais amplo, que instrumentaliza a educagdo para atender as necessidades
do capital. ABNCC e areforma do ensino médio integram esse mesmo movimento: padronizam
o curriculo, impdem competéncias ¢ habilidades desvinculadas das realidades locais e
convertem a escola em espago de treinamento para o mercado de trabalho.

A contradigdo, categoria também estruturante da realidade educacional brasileira,
manifesta-se opondo o discurso oficial das politicas educacionais ¢ as condigdes concretas
vividas por professores, estudantes e gestores escolares. O discurso de “qualidade da educagao”
¢ tensionado pelas condigdes objetivas do trabalho docente, como excesso de carga horaria,
acimulo de projetos, auséncia de infraestrutura e pressdo por resultados. Nesse contexto, a
avaliagdo da aprendizagem em matemadtica assume papel essencial. Para Luckesi (2011), a
avaliacdo ndo pode se reduzir a 16gica classificatdria e punitiva da “pedagogia do exame”, mas
deve ser compreendida como pratica diagnoéstica, orientada para a emancipacao dos sujeitos.
Entretanto, sob a logica neoliberal, prevalece a perspectiva denunciada por Mészaros (2005),
segundo a qual a educagdo institucionalizada cumpre a fun¢do de reprodugdo ampliada do
capital, subordinando o processo avaliativo as exigéncias de mensuragdo, controle e
responsabilizacdo.

Essa inversdo de finalidade avaliativa provoca conflitos permanentes entre o
pedagdgico e o gerencial. Os professores sao compelidos a preparar seus alunos para provas de
larga escala, desconsiderando suas realidades e trajetdrias, enquanto os estudantes passam a
valorizar as notas em detrimento da aprendizagem dos conhecimentos cientificos. A contradi¢dao
também se manifesta no curriculo: impde-se uma formagao segundo a BNCC, com o argumento
de elevar a qualidade do ensino, em busca de eficiéncia e produtividade, que acaba por
desqualificar cada vez mais a educagdo publica, promovendo-se a fragmentacdo do
conhecimento, com exclusdo de disciplinas cientificas importantes para a formacao integral do
estudante. A escola, portanto, torna-se palco de uma luta entre diferentes projetos de sociedade,
com avaliacdo da aprendizagem funcionando como instrumentos de coer¢ao e disciplinamento.

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem em matematica ndo pode ser entendida como uma
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simples técnica pedagdgica ou um mecanismo neutro de mensuracao. Ela expressa a logica da
totalidade social: ¢ elemento ativo de controle e de responsabilizacdo da forga de trabalho
docente e discente, com o objetivo de adequar a escola publica as exigéncias do capital, sem
alterar a estrutura excludente da sociedade.

J& a categoria mediagdo tem a funcdo de conectar o singular ao universal. No contexto
educacional, professores, mesmo pressionados por politicas centralizadoras, por exemplo,
constroem estratégias para humanizar a avaliagdo da aprendizagem em matematica,
contextualizar os conteudos, escolher criticamente as metodologias e manter o vinculo com os
alunos. E pelas mediagdes que a escola sobrevive como espago contraditério: simultaneamente
de reproducao e de resisténcia. Na visdo dos professores, a elaboracao de avaliagdes formativas
e 0 acompanhamento continuo sdo exemplos de praticas que, representam esforgos concretos
de defesa da fungdo social da escola publica. Contudo, essas mediagcdes ndo anulam as
determinagdes estruturais. A atuacao dos sujeitos esta condicionada pelas relagdes sociais mais
amplas. As praticas pedagogicas transformadoras esbarram na auséncia de condi¢des materiais,
na pressao por desempenho e na falta de autonomia curricular imposta pela BNCC e pelas
avaliagOes externas. Assim, a mediagdo nao ¢ uma conciliagdo, mas um campo de disputa
permanente.

A categoria de historicidade exige compreender a escola, a avaliagdo da aprendizagem
em matematica e as politicas curriculares como produtos historicos, determinados pelas lutas
de classes e pelas mudangas nas formas de organizagdo do trabalho e do Estado. A ascensdo das
avaliagdes de larga escala no Brasil ndo se d4, portanto, de forma “natural”, mas totalmente
articulada ao avanco do neoliberalismo nas politicas publicas, que, desde os anos 1990,
reformula o papel do Estado e promove a privatizacao indireta da educacdo por meio da
padronizagdo, da meritocracia e da responsabilizacdo (Freitas 2016a, 2016b, 2018a, 2018b).

A reforma do ensino médio, a BNCC e os sistemas de avaliacdo de larga escala surgem
em um contexto de reestruturagdo produtiva e crise do capital, que demanda um novo tipo de
trabalhador: flexivel, adaptavel e com habilidades instrumentais minimas. A educacao passa a
ser vista como investimento individual, e ndo como direito social. A avaliagdo da aprendizagem
em matematica, nesse contexto, cumpre papel ideoldgico de legitimagado das desigualdades, ao
transformar desigualdade social em “baixo desempenho” (Libaneo, 2018).

A pandemia da Covid-19, por sua vez, revelou com ainda mais intensidade as marcas
da desigualdade estrutural. A auséncia de conectividade, o abandono escolar e as dificuldades

na retomada da aprendizagem demonstram que as reformas educacionais ndo consideram os
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sujeitos concretos da escola publica. A historicidade nos obriga a perguntar: a quem serve esse
modelo de avaliagdo da aprendizagem? Quem ganha e quem perde com ele? (Saviani, 2023).

Por fim, a categoria de praxis forma uma unidade indissocidvel entre a teoria e a pratica
na perspectiva da transformacao social. Os dados coletados indicam que, mesmo diante de um
sistema opressor e excludente, hd movimentos de resisténcia pelos professores. A praxis se
manifesta na tentativa de reconectar o contetido escolar a vida dos estudantes, de desenvolver
0 pensamento critico por meio da matematica, de engajar os jovens em projetos significativos,
e de desafiar os métodos avaliativos desumanizantes. No entanto, a praxis critica s6 pode se
efetivar plenamente se articulada a um projeto coletivo de transformagao social. A mudancga nas
praticas avaliativas, para além do ambito da escola, exige a constru¢cdo de um projeto contra-
hegemdnico de educagdo, que recupere o sentido emancipador do ensino publico, defenda a
valorizacdo do trabalho docente e se oponha a logica mercadologica imposta pelas reformas
educacionais neoliberais. A praxis, nesse caso, ¢ a possibilidade de superagdo da ordem
existente, ndo por meio de reformas pontuais, mas pela reorganizagdo da escola como espago
de formagdo humana omnilateral. Isso demanda luta politica, organizacdo da categoria docente,
mobilizagdo social e reapropriacdo critica do curriculo e da avaliagdo da aprendizagem em
matematica.

Dessas categorias do método derivaram-se trés eixos analiticos: Eixo 1) Avaliacdo da
aprendizagem, intensificagdo do trabalho docente e burocratizagdo do ato avaliativo; Eixo 2)
Avaliacdo externa e responsabilizacdo docente; Eixo 3) Concepcdes e praticas docentes de

avaliacdo da aprendizagem em matematica.

1.5 Da organizacio dos capitulos da tese

A apresentacdo da tese constitui o momento da exposi¢cdo. Estd organizada em 5
capitulos e Consideragdes Finais.

Capitulo 1: Introdugdo. Contextualiza a pesquisa realizada com os seus elementos
estruturantes: motivacao, justificativa, estado do conhecimento na producao académica (teses e
dissertacdes), problema da pesquisa, objetivo geral, objetivos especificos, método e
metodologia, organizagdo dos capitulos.

Capitulo 2: Revisdo de literatura (livros e artigos). Apreende as principais teorias
pedagdgicas consolidadas, no ideario das pedagogias hegemonicas do “aprender a aprender”

como o construtivismo, a pedagogia dos projetos, a pedagogia das competéncias e o
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multiculturalismo, ressaltando em todas elas as suas concepgdes e praticas de avaliacdo da
aprendizagem, além da pedagogia hegemonica do “aprender a fazer” como do neotecnicismo e
da plataformiza¢ao do ensino e as suas concepgdes e praticas de avaliacdo da aprendizagem.
Apreende também a relagdo entre avaliagdo da aprendizagem em matematica e avaliagdo
externa.

Capitulo 3: Avaliagdo da aprendizagem em matematica na pedagogia historico-critica.
Apreende concepgdes de avaliagdo da aprendizagem de perspectivas criticas e a pedagogia
histérico-critica como pedagogia revoluciondria e sua concep¢dao de avaliagdo da
aprendizagem.

Capitulo 4: Pesquisa empirica. Descreve a metodologia e os procedimentos
metodoldgicos adotados. Apresenta os sujeitos da pesquisa. Apreende as concepgdes e praticas
avaliativas dos professores de matematica e dos pesquisadores filiados a pedagogia historico-
critica. Apreende a avaliacdao da aprendizagem em matematica na educagdo basica segundo a
pedagogia historico-critica, na forma de sintese do conhecimento.

Capitulo 5: Produto educacional. Detalha a elabora¢ao e a validacdo do produto
educacional. E apresenta a avaliacdo pelos participantes do produto educacional.

Consideracdes Finais: Retoma os objetivos da pesquisa, discute os resultados obtidos,
oferece uma sintese do problema investigado e vislumbra perspectivas de transformagdo na
avaliacdo da aprendizagem em matematica na perspectiva da pedagogia historico-critica.

Na secdo de apéndices desta pesquisa encontram-se os seguintes:

A - Roteiro de Entrevista

B - Sintese dos encontros formativos

C - Sintese das entrevistas

D - Excerto de encontro formativo

E - Excerto de entrevista

F - Ficha de validacao de Produto Educacional

G - Ficha de validacao PE preenchida

H- Caderno Pedagogico (PE)

A tese esta diretamente integrada a um produto educacional, um Caderno Pedagogico,
elaborado para subsidiar o trabalho de professores de matematica da educagdo basica e/ou
licenciandos em matematica na pratica da avaliagdo da aprendizagem sob a perspectiva da

pedagogia histdrico-critica. Este caderno visa proporcionar uma reflexdo critica sobre as
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praticas avaliativas vigentes, oferecendo orientagdes para a constru¢ao de uma avaliagdo da
aprendizagem humanizadora e emancipadora.

O produto educacional emerge como resultado da pesquisa, fruto do didlogo da teoria
e pratica, e constitui uma proposta concreta para fomentar a transformacao pedagdgica em
contextos escolares marcados pela influéncia de politicas educacionais neoliberais. Assim, a
tese ndo apenas contribui para o campo académico, mas também gera impacto social ao oferecer
instrumentos para a formagdo e trabalho docente critico e para a melhoria da qualidade da

avaliacdo da aprendizagem em matematica na educacao basica.
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2 PEDAGOGIAS HEGEMONICAS E A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: O QUE
DIZ A LITERATURA

Este capitulo’ tem como objetivo apreender as principais teorias pedagogicas
consolidadas no ideario das pedagogias hegemonicas, tomando por base as elaboragdes de
Duarte (2010, 2011, 2016), bem como as concepgdes de avaliagdo da aprendizagem presentes
nessas teorias.

Na educagao brasileira desde a redemocratizagao politica ocorrida em meados dos
anos 1980, presencia-se a emergéncia de disputas tedricas e politicas em torno das praticas
pedagogicas e suas finalidades avaliativas, promovendo a distingdo entre as pedagogias
hegemonicas e as contra-hegemonicas. Tais disputas se expressam ndo apenas na concep¢ao de
ensino e aprendizagem, mas também na forma como se estruturam o curriculo e os processos
avaliativos no interior das escolas. Com a consolidacdo das politicas educacionais orientadas
por principios neoliberais, especialmente a partir da década de 1990, e a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), torna-se urgente compreender como essas pedagogias se
articulam (ou se confrontam) com tais diretrizes € com os processos de avaliacdo da
aprendizagem.

A educacao, como pratica mediadora social e historica, estd profundamente enraizada
nas estruturas econdmicas e ideoldgicas da sociedade burguesa. Tal sociedade, segundo Marx

(1983, p. 223),

2 Trata das teorias pedagdgicas em geral e de sua relagdo com as concepgdes e praticas de avaliacdo da
aprendizagem presentes no ideario pedagdgico contemporaneo. Nesse momento, ndo abordamos especificamente
a avaliag@o da aprendizagem em matematica, pois se trata de teorias de carater geral, validas para todas as areas
do conhecimento, ndo se restringindo a um campo disciplinar especifico. Ainda assim, o capitulo é fundamental,
uma vez que toda concepg¢do e pratica de avaliagdo da aprendizagem estd vinculada a determinada teoria
pedagdgica. Também nao foi realizada uma discussdo especifica sobre o ensino tradicional, por este se situar no
campo das teorias ndo-criticas, conforme a classifica¢@o proposta por Saviani (2012), que, até a década de 1970,
destacou a existéncia das teorias ndo-criticas, das teorias critico-reprodutivistas e das teorias criticas, como a
pedagogia historico-critica. Neste trabalho, adotamos a classificacdo de Duarte (2010, 2011), referente as teorias
pedagogicas contemporaneas, com o acréscimo das contribuicdes de Freitas (2018b), especialmente no que se
refere a pedagogia neotecnicista e a plataformizagdo do ensino. O foco do capitulo concentrou-se nas teorias
pedagogicas que, segundo Duarte e Freitas, tornaram-se predominantes na escola desde a década de 1990, quais
sejam: as pedagogias do “aprender a aprender” e as pedagogias do “aprender a fazer”. Em comum, tais
pedagogias negam o ensino tradicional e o conhecimento sistematizado, promovendo um deslocamento do eixo
do ensino para uma centralidade exclusiva na aprendizagem. Além disso, operam com a légica das competéncias
e habilidades, em consonancia com o que preconizam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma
do Ensino Médio (NEM).
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¢ a organizagdo historica da producdo mais desenvolvida e mais variada que
existe. Por este fato, as categorias que exprimem as relagdes desta sociedade
e que permitem compreender a sua estrutura permitem ao mesmo tempo
perceber a estrutura e as relacdes de producdo de todas as formas de
sociedades desaparecidas, sobre cujas ruinas e elementos se edificou, de que
certos vestigios, parcialmente ainda apagados, continuam a subsistir nela, e de
certos signos simples, desenvolve-se nela, se enriquem de toda a significacao.

Essa sociedade ¢ edificada sobre o modo de producdo capitalista. Nesse contexto
socioecondmico, como evidenciado por Marx (2011), a escola ndo se apresenta como uma
institui¢ao neutra: de um lado, na sua dimensdo determinada, ela se apresenta como um dos
instrumentos de reproducao das relagdes de producao, o que é corroborado por Gramsci (2008)
e também Saviani (2005, 2012), ao analisarem a fungao ideologica que ¢ atribuida a escola para
a manutencdo da hegemonia burguesa; de outro lado, na sua dimensao determinante, pela forga
da contradi¢do, ela se impde como instrumento de luta pela emancipagao humana.

Nesse contexto, as pedagogias hegemonicas e contra-hegemodnicas se colocam em
polos opostos. Enquanto as primeiras se conformam a logica do capital e & manutencao da
ordem estabelecida pelo sistema capitalista, as segundas se propdem a contestar essa logica, por
meio da formacao de sujeitos criticos e conscientes que buscam superar essa estrutura.

Para Gramsci (2008), a hegemonia ¢ a capacidade de uma classe social de dirigir e
liderar a sociedade ndo apenas por meio da coercao estatal, mas principalmente pela construgao
do consenso, exercido na sociedade civil através da cultura, da educacdo, da religido e das
instituicdes. A hegemonia combina direcdo intelectual e moral com dominagdo politica.
Gramsci (2008) ao desenvolver o conceito de hegemonia ao longo de sua obra, contribui
significativamente para a compreensao das disputas que ocorrem no campo educacional. Para
ele, a hegemonia ndo ¢ apenas dominagdo pela forga, mas principalmente um processo de
producdo de consenso por meio do consentimento ativo da populacdo as ideias da classe
dominante. Esse consentimento ¢ construido cotidianamente, e a escola ¢ um espaco
fundamental para esse processo. Tomando uma citagdo de Queiroz (2014, p. 50) em nota de

rodapé, temos duas acepcdes de hegemonia com base em Gramsci:

Em Neves (2013, p. 2), o conceito de hegemonia “na acep¢do gramsciana
designa um complexo processo de relagdes vinculadas ao exercicio do poder
nas sociedades de classes, que se materializa na assimilacdo, pelo conjunto da
sociedade, como sua, a concep¢do de mundo e as praticas politicas e culturais
de uma classe ou fra¢do de classe particular”. Em Gadotti (2003, p. 70): “A
hegemonia ¢ ao mesmo tempo ideologia da classe dirigente, concepgao do
mundo difundida em todas as camadas sociais e¢ dire¢do ideoldgica da
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sociedade. A hegemonia da classe dominante supde que esta classe produza
seus intelectuais, cuja funcdo € garantir o consenso da sociedade”.

As pedagogias hegemonicas, portanto, sao aquelas que promovem a conformacgao dos
sujeitos a ordem capitalista, apresentando-a como natural, inevitavel ou até desejavel. Em
contraposi¢do, as pedagogias contra-hegemodnicas buscam desnaturalizar a realidade, formar
sujeitos historicos e criticos, capazes de compreender e transformar o mundo.

As pedagogias hegemodnicas podem ser compreendidas como aquelas que dominam o
campo educacional em determinado periodo historico, geralmente alinhadas aos interesses das
classes dominantes. Elas se apoiam, majoritariamente, em uma logica individualista, tecnicista,
meritocratica e mercadologica do ensino. Estdo fortemente relacionadas a racionalidade
neoliberal, que transforma a educagdo em um produto de consumo e o aluno em um “cliente”.
Segundo Duarte (2011) e Freitas (2016a), elas valorizam a padronizagdo, a eficiéncia e o
desempenho mensuravel. O foco estd no “aprender a aprender” e no “aprender a fazer”
privilegiando competéncias técnicas e comportamentais que atendam as exigéncias do mercado
de trabalho. A escola, nesse modelo, ¢ concebida como uma instituicdo voltada a formacao de
mao de obra adaptavel as novas demandas do capitalismo globalizado.

A avaliagdo da aprendizagem, nessas pedagogias, assume um carater
predominantemente classificatorio e seletivo. Os exames padronizados, como o Sistema
Nacional de Avalia¢ao da Educacao Basica (Saeb), o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
e outras provas externas, ganham centralidade. Avaliar significa medir o desempenho do aluno
em relacdo a padrdes previamente estabelecidos, geralmente definidos por indicadores de
rendimento e eficiéncia. O papel do professor ¢ o de executor de uma proposta previamente
elaborada, tendo pouca autonomia para adaptar o curriculo ou construir estratégias avaliativas
mais sensiveis as realidades de seus alunos. A avaliacdo da aprendizagem torna-se um fim em
st mesma, perdendo seu carater formativo, critico e dialético.

Em contraposicdo ao estabelecido, as pedagogias contra-hegemdnicas nascem da
critica a logica dominante e buscam construir uma educag¢do emancipadora, critica e dialética.
Sao inspiradas por autores como Saviani (2012, 2013a, 2013b), Libaneo (2018, 2019), que
compreendem a educacdo como pratica social, capaz de contribuir para a transformacao da
realidade.

A avaliagdo da aprendizagem para essas pedagogias ¢ compreendida como processo
continuo, dialégico, critico, dialético, qualitativo e formativo, comprometida com o

desenvolvimento integral da pessoa e ndo com a mensuragdo estanque de aprendizagens com
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finalidades de selecdo. Ela ¢ um elemento estruturante do processo de ensino-aprendizagem e
ndo um fim em si mesma; ¢ integrada ao processo de ensino e aprendizagem, promovendo uma
pedagogia da escuta, do didlogo ¢ do compromisso ético com a formagdao omnilateral do
estudante. Avaliar significa escutar o estudante, compreender seu contexto, suas dificuldades e
desenvolvimento em vista dos objetivos tragados. Dessa forma, a avaliagao se constitui como
espaco de critica a hegemonia dominante.

O professor, nessas pedagogias, tem o papel de mediador intencional do conhecimento,
comprometido com a formagao omnilateral do sujeito. Ele possui autonomia para reorganizar
o curriculo, adaptar contetidos, propor metodologias diversificadas e construir instrumentos
avaliativos coerentes com os objetivos formativos. Como intelectual organico, ele esta
comprometido ndo apenas com a formagao do estudante, mas com a transformagao da realidade
historica.

A tensdo entre as pedagogias hegemonicas e contra-hegemodnicas se expressa,
portanto, nas praticas pedagogicas, nas politicas educacionais e nas concepg¢des de curriculo e
avalia¢do da aprendizagem. O desafio ¢ construir espacos de resisténcia dentro da escola, onde
se possa praticar uma educagao critica, mesmo diante das imposi¢des do sistema. A resisténcia
as politicas neoliberais na educacdo passa, necessariamente, pela afirmagdo de praticas
pedagdgicas criticas, pela valorizagdo da autonomia docente e pela construcao de processos
avaliativos que ndo reduzam o estudante a um niimero, mas o reconhecam como sujeito de
direitos e sujeito critico.

A distingdo entre pedagogias hegemonicas e contra-hegemonicas ndo ¢ meramente
tedrica ou académica, mas se traduz em praticas concretas que afetam a vida de milhdes de
estudantes e professores e reflete, o conflito de classes que permeia a sociedade capitalista. A
educacdo, longe de ser neutra, ¢ campo de disputa ideologica e politica (Gramsci, 2008; Neves,
2005).

No contexto de politicas educacionais neoliberais € de um curriculo baseado na BNCC,
¢ fundamental problematizar os impactos dessas diretrizes sobre a avaliagao da aprendizagem
e sobre o proprio sentido da educagdo, em busca do rompimento com a logica produtivista que
transforma a escola em uma fabrica de resultados e recuperar o sentido humanizador, critico e
dialético da educacao. As pedagogias contra-hegemonicas, nesse sentido, oferecem caminhos
para a construcao de uma escola democratica, comprometida com a transformacao social.

A seguir, apresenta-se, entdo, a apreensdo do idedrio das pedagogias hegemonicas do

“aprender a aprender”, com base em Duarte (2010), destacando-se o construtivismo, a



42

pedagogia dos projetos, a pedagogia das competéncias, o multiculturalismo, além da pedagogia

do “aprender a fazer”, com o neotecnicismo e a plataformizagdo do ensino (Freitas, 2018b).

2.1 Pedagogias do “aprender a aprender”

De acordo com Duarte (2010), o debate contemporaneo das teorias pedagdgicas tem
se manifestado pela hegemonia das pedagogias do “aprender a aprender”. Nesse grupo estdo
presentes, por exemplo: o construtivismo, a pedagogia dos projetos, a pedagogia das
competéncias e o multiculturalismo. Embora haja especificidades em cada uma dessas
pedagogias elas possuem um trago em comum: todas elas negam a pedagogia tradicional.

Para esse autor, essas teorias pedagogicas do “aprender a aprender” assumem uma
nova roupagem dos ideais escolanovistas e se ancoram na pos-modernidade e no
neoliberalismo. Elas podem ser consideradas como pedagogias negativas, pois elas negam
qualquer forma de educagao escolar classica, os conteudos classicos, os métodos e as praticas
de ensino classicas.

Segundo Duarte (2010, p. 34), “um primeiro aspecto comum a essas pedagogias ¢ a
auséncia da perspectiva de supera¢do da sociedade capitalista, o qual esta associado a uma
concepgdo idealista das relacdes entre educagdo e sociedade”. Esse idealismo comparece, por
exemplo, da seguinte forma: a violéncia poderia ser resolvida com a educagdo para a paz, a
destruicao ambiental poderia ser revertida por meio de programas ambientais, o desemprego
poderia ser superado com a formagdo profissional ou pelo empreendedorismo. Esse idealismo
extremo, de forma contraditéria, chega a fazer “acreditar ser possivel formar, no mesmo
processo educativo, individuos preparados para enfrentar a competitividade do mercado e
imbuidos do espirito de solidariedade social” (Duarte, 2010, p. 35).

Um segundo trago comum nas teorias pedagdgicas do “aprender a aprender” ¢ a
negacdo da totalidade histdrica e social da humanidade. Para elas ndo existe historicidade. A
realidade humana seria constituida apenas de fragmentos casuais, fortuitos e sem
intencionalidade ou racionalidade. Dai decorrem os relativismos presentes nessas teorias
pedagdgicas: o epistemoldgico e o cultural.

No relativismo epistemoldgico o conhecimento dependeria das referéncias espaciais e
temporais em que o sujeito se encontra para poder entender os fendmenos sociais e naturais.

Ou seja, o local se sobrepde ao total. O foco esté nas particularidades e ndo na totalidade. Desse



43

modo, nessas teorias pedagogicas ndo se consegue alcancar a universalidade e a objetividade
do conhecimento, pois toda a percepc¢do do sujeito ¢ relativa ao tempo e espago em que ele esta
inserido.

Ja no relativismo cultural,

o mundo humano seria constituido por uma infinidade de culturas, cada qual
com seus valores, suas praticas, suas crengas e concepgdes sobre a natureza e
a sociedade. nenhum conhecimento poderia ser considerado certo ou errado
em si mesmo, estando seu julgamento sempre dependente da analise de suas
fungdes e seus significados no interior de uma determinada cultura. (Duarte,
2010, p. 36).

Nesse relativismo, a cultura da humanidade em geral ndo existe. H4 apenas “culturas”
que sdo percebidas de forma isolada nas suas particularidades e fragmentadas em grupos
especificos. Perde-se a nogao de coletividade humana. E quando esse relativismo cultural chega
aos curriculos escolares criam-se grandes conflitos: qual(is) cultura(s) deve(m) ser ensinada(s)
e qual(is) cultura(s) deve(m) ser ocultada(s)? Quais os critérios para eleger o ensino-
aprendizagem de uma cultura em detrimento de outra? Percebe-se nessas teorias pedagogicas a
auséncia de referéncias que possibilitem uma formagao geral para as novas geragoes. Sera uma
formacgao baseada na particularidade e na fragmentacao da visdo de mundo.

Desses relativismos (epistemologico e cultural) decorre o terceiro trago comum nas
teorias pedagogicas do “aprender a aprender”: o “cotidiano do aluno deve ser a referéncia
central para as atividades escolares” (Duarte, 2010, p. 37). Isso significa negar o ensino
sistematico e o papel formativo dos contetidos. Para Duarte (2010), trata-se de uma pedagogia
funcional ao capital porque adapta a educacdo as exigéncias de uma economia flexivel,
precarizada e excludente. Em vez de garantir aos alunos uma formagdo omnilateral, isto €, o
desenvolvimento de todas as suas potencialidades humanas, por meio da apropriacdao do
conhecimento mais elaborado da humanidade, o “aprender a aprender” promove uma formagao
mutilada, centrada em competéncias instrumentais e na adaptagado as exigéncias do mercado.

Como afirma Duarte (2016), ndo € possivel superar as desigualdades educacionais e
sociais com uma pedagogia que abandona a centralidade do conhecimento objetivo e cientifico.
A verdadeira superag¢do das desigualdades requer uma pedagogia que tenha o conhecimento
como ponto de partida e de chegada, entendendo a escola como espaco de acesso aos bens
culturais produzidos historicamente, e ndo como simples espaco de desenvolvimento de

competéncias genéricas.
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As pedagogias do “aprender a aprender”, ao se apresentarem como promotora da
autonomia e da aprendizagem ativa, muitas vezes oculta seus fundamentos ideoldgicos. Essa
ilusao de neutralidade pedagdgica ¢ uma das criticas feitas tanto por Saviani (2013b) quanto
por Duarte (2011). Para esses autores, ndo ha pratica pedagdgica neutra; toda proposta educativa
estd vinculada a um projeto de sociedade. E quando o foco da educagdo se desloca do
conhecimento para o “aprender a aprender”, o que estd em jogo ¢ uma concep¢do de sujeito
moldada pelas necessidades do capital. A valorizacao da flexibilidade, da adaptabilidade ¢ da
aprendizagem continua serve a logica da precarizacdo das relagdes de trabalho e da
responsabilizacdo individual pelo sucesso profissional. A escola, ao adotar tais principios, atua
como reprodutora dessa ideologia, ao invés de se constituir como espago de critica e
emancipagao.

E nesse ponto que a pedagogia historico-critica propde uma alternativa. Ela insiste na
centralidade do conhecimento sistematizado, da mediacao pedagdgica intencional e da fungao
social do professor como mediador da cultura. A formagdo do sujeito ndo se da
espontaneamente, mas por meio da relacdo dialética entre sujeito e objeto do conhecimento,
mediada pela pratica pedagogica consciente.

O “aprender a aprender”, embora se apresente como um “avango’” nas concepgoes
pedagdgicas, deve ser analisado criticamente a luz das condigdes histdricas e sociais em que se
insere. A partir das contribuigdes de Saviani (2012, 2013b) e Duarte (2011, 2016), ¢ possivel
compreender que essa pedagogia, ao deslocar o foco do ensino para a aprendizagem, contribuiu
para a desresponsabilizag¢do da escola na transmissdo dos conhecimentos cientificos e culturais,
dificultando o acesso das classes populares a uma formagao plena.

Mais do que ensinar a aprender, ¢ preciso garantir o direito ao conhecimento. Isso
implica reconhecer que a educagdo ¢, antes de tudo, um ato politico, e que as escolhas
pedagdgicas refletem projetos de sociedade. Assim, a critica ao “aprender a aprender” ndo ¢
uma negacao da importancia da autonomia dos sujeitos, mas uma afirmagdo de que essa
autonomia so pode ser efetivamente alcangada quando os alunos tém acesso aos instrumentos

intelectuais necessarios para compreender, criticar e transformar a realidade.

2.1.1. Construtivismo

O construtivismo ¢ uma teoria do desenvolvimento do psiquismo humano que foi

transposta para a educagdo como uma teoria pedagogica. A difusdo do construtivismo no campo
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educacional, sobretudo a partir das contribui¢cdes de Jean Piaget, foi decisiva para a formulagao
de pedagogias centradas na atividade cognitiva do sujeito, conhecidas como pedagogias do
“aprender a aprender”. Sobre o construtivismo, teoria que fornece a base psicoldgica para essas

pedagogias, Duarte (2010, p. 39-40) afirma:

O construtivismo tem como referéncia central a epistemologia genética de
Jean Piaget. Nessa epistemologia a gé€nese e o desenvolvimento do
conhecimento humano sdo promovidos pelo esfor¢o de adaptacdo do
organismo ao meio ambiente. Os esquemas de ag¢do ¢ de pensamento, bem
como as estruturas da inteligéncia desenvolvem-se movidos pela agdo
reciproca e complementar entre, por um lado, o esforco feito pelo sujeito
cognoscente na dire¢do da assimilacdo do objeto de conhecimento as suas
estruturas € esquemas mentais e, por outro, a resisténcia que o objeto pode
oferecer a essa assimilagdo, gerando a necessidade de reorganizacao
espontanea dessas estruturas e esquemas mentais para que eles se acomodem
as caracteristicas do objeto. Do ponto de vista pedagogico, isso significa que
as atividades de maior valor educativo serdo aquelas que promovam esse
processo espontineo de desenvolvimento do pensamento. Nessa perspectiva
ndo importa o que o aluno venha a saber por meio da educagdo escolar, mas
sim o processo ativo de reinvengdo do conhecimento. Aprender o conteudo
nao ¢ um fim, mas apenas um meio para a aquisi¢ao ativa e espontanea de um
método de construgdo de conhecimentos.

Aplicada na educacdo, a proposta construtivista rompe com a visdo tradicional de
ensino como mera transmissdo passiva de contetdos, ao enfatizar que o conhecimento ¢
construido ativamente pelo sujeito em interagdo com o meio. Segundo Piaget e Penna (1976),
o desenvolvimento da inteligéncia ocorre por estagios, sendo a aprendizagem um processo de
equilibragdo progressiva entre esquemas mentais e desafios do ambiente. Nesse sentido, o papel
do professor deve ser o de “mediador” que propicia situagdes-problema capazes de estimular a
autonomia intelectual dos alunos. Cumpre esclarecer que a concepcao de mediador aqui ndo se
confunde com a concep¢do assumida pela concepcdo dialética. Enquanto na perspectiva
dialética a mediacao diz respeito ao trabalho intencional do professor na condug@o do processo
de ensino-aprendizagem, na perspectiva construtivista, a mediacdo diz respeito ao papel do
professor como ‘“desafiador e facilitador” do processo, sem, contudo, intervir nele como
instrumentador.

O construtivismo, portanto, propde uma ruptura com o ensino diretivo e expositivo,
favorecendo a construcdo ativa e individual do conhecimento pelo estudante. Segundo Coll
(1994), na perspectiva construtivista, a finalidade da interven¢do pedagdgica consiste em

favorecer o desenvolvimento da autonomia intelectual do estudante, possibilitando que ele seja
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capaz de construir aprendizagens com sentido de forma independente, em diferentes contextos
e situacdes, tornando-se sujeito ativo do proprio processo de aprender.

Essa abordagem redefiniu o papel da escola, do professor e da avaliagdo da
aprendizagem, defendendo praticas que favorecem a participacao ativa, a experimentagdo, a
elaboracdo de hipoteses e a metacogni¢do. A avaliagdo da aprendizagem, nessa perspectiva, €
voltada a compreensdo do processo de aprendizagem e ndo a simples verificagdo de resultados.
O problema esta, como afirma Duarte (2011), em que a apropriacdo do construtivismo na
pedagogia deslocou o foco da formagdo escolar do acesso aos conhecimentos cientificos e
culturais para a valorizagdo de competéncias genéricas, condicionando a formacao dos sujeitos
a aprendizagens vazias de conhecimento. Além disso, a centralidade do sujeito e a énfase na
autonomia e no protagonismo do aluno reforcam o ideal neoliberal de responsabilizacao
individual, obsolescéncia dos conhecimentos e meritocracia. A culpa pelo fracasso escolar recai
sobre o aluno que “ndo soube aprender a aprender”, ocultando as condigdes objetivas de
desigualdade.

Saviani (2012) e Duarte (2011) problematizam a visdo idealista do conhecimento
presente no construtivismo, especialmente em sua versao difundida pelas politicas educacionais
neoliberais. Para ambos, o construtivismo ¢ uma forma de espontaneismo pedagogico, que
desconsidera a necessidade do ensino sistematico e da mediagdao docente intencional. A énfase
exclusiva na experiéncia individual dos alunos desvaloriza o papel da escola como instituigcao
responsdvel por democratizar o acesso aos conhecimentos historicamente produzidos. Tais
conhecimentos se convertem no conhecimento escolar, que ndo ¢ fruto de uma construcdo
espontanea, mas resultado de mediacdes historicas, sociais e culturais que devem ser
consideradas no processo pedagdgico.

A partir da década de 1990, com a intensificagao das reformas educacionais alinhadas
ao ideario neoliberal, o construtivismo foi gradualmente incorporado aos discursos oficiais,
passando a servir a finalidades distintas de sua concepcao original, sendo a base teodrica das
pedagogias do “aprender a aprender”. Tal habilidade passou a ser valorizada como funcional a
logica da flexibilidade e da empregabilidade, exigidas pelo mercado de trabalho
contemporaneo. Em vez de promover a emancipacao, as pedagogias do “aprender a aprender”
passaram a atuar como um instrumento de adaptagdo dos sujeitos a precariedade do mundo do
trabalho. A critica tem ressaltado que a recusa a transmissao do conhecimento elaborado resulta
na reprodugdo das desigualdades sociais, especialmente no caso de estudantes oriundos das

classes trabalhadoras, que dependem da escola para acessar o capital cultural e cientifico.
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A influéncia do construtivismo pode ser confirmada no documento mais importante
das politicas educacionais vigentes: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sobre sua

origem, Marsiglia ef al. (2017, p. 108) contextualizam:

A Base Nacional Comum Curricular foi uma exigéncia dos organismos
internacionais, da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢ao Nacional (BRASIL, 2012) de 1996 e de trés das metas do Plano
Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024. Com efeito, a BNCC comeca a ser
formulada no primeiro semestre de 2015, ainda no governo Dilma. Em seu
processo de producdo e organizagcdo, reune membros de associacdes
cientificas representativas das diversas areas do conhecimento de
Universidades publicas, o Conselho Nacional dos Secretarios de Educagéo
(Consed), a Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagdo (Undime)
e fundamentalmente representantes dos aparelhos privados de hegemonia da
classe empresarial que compdem a ONG Movimento pela Base Nacional
Comum.

A partir dessas determinacdes, a BNCC foi implementada de forma gradativa
conforme etapas de ensino da educagdo bésica iniciando-se em 2017 (educagdo infantil), 2018
(ensino fundamental) e 2019 (ensino médio). Condicionada pela Resolugdo CNE/CP n.2, de
2017, adota uma estrutura curricular baseada no desenvolvimento de competéncias e
habilidades, utilizando termos como “protagonismo do aluno”, “autonomia”, “aprendizagem
ativa” e “desenvolvimento integral”. Embora essas expressdes paregam significar uma ruptura
com a pedagogia tradicional, a incorporacao delas no documento ocorre de forma funcional a
logica neoliberal. A consequéncia ¢ a utilizagdo dos fundamentos tedricos do construtivismo
como retorica pedagdgica que justifica a responsabilizagio individual pelo sucesso ou fracasso
escolar, a0 mesmo tempo em que fragiliza o papel do professor e reduz o curriculo a formacao
de competéncias minimas, alinhadas as demandas do mercado de trabalho flexivel (Malanchen,
Matos e Orso, 2020; Saviani, 2025).

Nao se pode negar que o construtivismo balancgou as bases do modelo tradicional, ao
destacar o papel do aluno como sujeito ativo na construcdo do conhecimento e ao propor
metodologias mais participativas. Contudo, sua apropriacao pelo discurso neoliberal mantém a
escola como instrumento de adaptacgdo a realidade, e ndo de transformagao.

De uma perspectiva critica, afirma-se a necessidade de imprimir a func¢do social da
escola como mediadora dos conhecimentos sistematizados e afirma-la como direito de todos,

sobretudo dos que historicamente foram excluidos da cultura letrada.
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A superacdo do espontaneismo e da adaptacdo exige uma pedagogia critica, que
reconhega a fungdo social do professor, valorize o ensino sistematizado e compreenda a
educagdo como pratica social emancipadora.

Diante disso, a critica ao construtivismo impde o exame rigoroso de outras propostas
pedagdgicas que, sob o discurso da inovacao, do protagonismo discente e da contextualizagao,
tendem a secundarizar o ensino sistematizado e a media¢do docente intencional, reproduzindo
a logica da adaptacao a realidade social, se insere a pedagogia de projetos, desenvolvida no

item a seguir.

2.1.2 Pedagogia dos projetos

A pedagogia de projetos configura-se como uma proposta de ensino que visa
dinamizar o processo de aprendizagem, tornando-o mais conectado a realidade dos estudantes.
Diferentemente das praticas pedagdgicas tradicionais centradas na transmissdo passiva de
contetdos, essa abordagem propde a organizagdo do trabalho pedagogico a partir da elaboracao
e execugdo de projetos interdisciplinares, geralmente orientados para a resolu¢do de problemas
concretos. Ao priorizar o protagonismo dos alunos na constru¢ao do conhecimento, a pedagogia
de projetos busca estimular a autonomia, a cooperagado e a aplicacao pratica do conhecimento.

Para Hernandez (1998, p. 61), “trabalhar por projetos significa organizar o curriculo
em torno de problemas que tenham sentido para os alunos, e que lhes permitam desenvolver
capacidades para compreender e intervir na realidade em que vivem”. E conforme Duarte
(2010, p. 41), “a pedagogia de projetos € inteiramente compativel com essa tese piagetiana de
que o método de pesquisa € mais util para a vida do que o conhecimento que o professor ensine
aos seus alunos”.

Historicamente, essa pedagogia ganhou destaque especialmente nas ultimas décadas
do século XX, quando reformas educacionais de inspiragdo neoliberal passaram a incorporar
discursos voltados para a flexibilizacdo do ensino, a valorizagdo de competéncias e a
aprendizagem ao longo da vida. No entanto, essa apropriagdo do projeto pedagodgico original
gerou consequéncias ambiguas e problematicas. O neoliberalismo, enquanto projeto politico-
econOmico, instrumentaliza a educagdo ao subordina-la as exigéncias do mercado de trabalho
e a logica da competitividade individual, promovendo uma concepcao de ensino centrada no

desenvolvimento de sujeitos autogerenciaveis e adaptaveis, mais do que criticos e emancipados.
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No que diz respeito a avaliagdo da aprendizagem, a pedagogia de projetos valoriza a
avaliagdo formativa, continua e processual, utilizando instrumentos como a autoavalia¢do e a
avaliacdo entre pares. Busca-se, com isso, superar a centralidade das provas tradicionais e
valorizar o percurso do aluno. No entanto, Saviani (2023) adverte que avaliagdes baseadas
apenas em competéncias e habilidades, sem referéncia clara aos contetidos essenciais, podem
tornar-se vagas e injustas, desconsiderando critérios objetivos. Duarte (2011) também destaca
que o foco exclusivo no “aprender a aprender” tende a responsabilizar o aluno por seu
desempenho, ignorando as desigualdades sociais que influenciam sua trajetdria escolar.

Duarte (2010, 2011) observa que o discurso do “aprender a aprender”, presente na
pedagogia de projetos, alinha-se a racionalidade neoliberal ao transferir para o aluno a
responsabilidade individual por sua aprendizagem, deslocando o foco da fungdo social da escola
e desconsiderando as desigualdades estruturais que condicionam o acesso ao conhecimento
sistematizado. A énfase no desenvolvimento de competéncias genéricas e na resolucdo de
problemas esconde a necessidade de mediacdo intencional do professor e de um ensino
sistematizado, elementos fundamentais para garantir o acesso igualitirio ao conhecimento
cientifico.

Nessa logica, a pedagogia de projetos pode acabar naturalizando desigualdades sociais
e educacionais ao desvalorizar o conhecimento escolar acumulado e a ag¢do pedagogica
intencional do docente. Saviani (2013b) alerta para os riscos da redu¢ao do conhecimento a um
instrumento utilitario voltado a resolu¢do de problemas imediatos, o que pode levar a
fragmentacdo curricular e & perda de uma formagao teérica sélida. A auséncia de um ensino
sistematico compromete a funcdo social da escola, particularmente no que se refere a
democratiza¢ao do conhecimento.

O método didatico da pedagogia de projetos estrutura-se em torno da elaboragdo de
projetos educativos que partem de situacdes reais e significativas, incentivando a
interdisciplinaridade, o trabalho coletivo e o engajamento ativo dos estudantes. A aprendizagem
ocorre por meio da investigacdo, experimentagdo e solugdo de problemas, promovendo a
integracdo entre teoria e pratica. Conforme Duarte (2010), essa abordagem tende a deslocar o
foco do contetido como centro do ensino, priorizando a autonomia e o desenvolvimento de
competéncias. Contudo, essa €nfase na experiéncia e na autonomia pode comprometer a base
epistemologica da aprendizagem, ao negligenciar a funcao social do professor como mediador

e do ensino como organizador sistematico do conhecimento. Saviani (2013b) argumenta que o
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conhecimento escolar exige mediagdo intencional, pois a simples exposicdo a experiéncia ndo
¢ suficiente para garantir uma aprendizagem critica e acumulativa.

A BNCC, como documento normativo, também contribui para esse contexto de
tensdes. Ao estruturar a educagdo por competéncias e habilidades e ao enfatizar a
interdisciplinaridade e a aprendizagem por projetos, ela se pde em consondncia com a
pedagogia de projetos. Saviani (2025) critica a énfase excessiva nas competéncias sem a
garantia de ensino sistematico, o que pode transformar a escola em um espaco de reproducao
das desigualdades sociais.

Diante dessas criticas, a pedagogia historico-critica, fundamentada em uma concepgao
marxista da educagdo, propde uma alternativa. Concebendo a escola como espago de
transmissao sistematica do conhecimento historicamente produzido, visando a formacao critica
e a emancipacdo social, Saviani (2013b) defende que o processo educativo deve organizar o
conhecimento de maneira cumulativa, progressiva e critica, garantindo a todos o acesso ao
patrimonio cultural da humanidade. A simples valorizagdo da autonomia do aluno, sem o
suporte do ensino sistematico e da mediacdo docente intencional, pode levar a
responsabilizacdo individualista, obscurecendo as desigualdades sociais.

A avaliacdo da aprendizagem, nesse contexto, deve estar articulada ao ensino e a
mediacao intencional, possibilitando ao aluno a apropriagao efetiva do conhecimento. Saviani
(2023) afirma que uma verdadeira avaliagdo deve considerar o direito universal ao

conhecimento, e ndo apenas a capacidade de adaptagdo do sujeito.

2.1.3 Pedagogia das competéncias

A pedagogia das competéncias constitui uma abordagem educacional que propde uma
reorientacdo do ensino para além da simples transmissdo passiva de contetidos, centrando-se
no desenvolvimento de competéncias entendidas como a integragdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores necessarios para a resolucdo de problemas em contextos
variados. Essa concepgdo visa formar sujeitos autdbnomos e criativos, capazes de se adaptar e
atuar de maneira eficaz e ética em uma sociedade em constante transformacao.

Ramos (2006), em um estudo critico das competéncias, as definem como conjuntos
integrados de saberes teodricos e praticos que permitem ao individuo enfrentar desafios
complexos com autonomia e responsabilidade. A proposta pedagodgica baseada em

competéncias afirma valorizar o “aprender a aprender”, ou seja, a capacidade do aluno de gerir
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sua propria aprendizagem, refletir sobre suas estratégias cognitivas e buscar solugdes de forma
independente e continua.

O surgimento dessa pedagogia estd relacionado ao contexto historico das ultimas
décadas do século XX, marcado pelo avanco da globalizagdo, das tecnologias digitais e pela
reestruturacao produtiva que exigia dos trabalhadores novas formas de inser¢ao no mercado. A
flexibilizagdo das relagdes de trabalho e a competitividade global impulsionaram reformas
educacionais alinhadas ao modelo neoliberal, onde a educagao passou a ser concebida como
instrumento de formagdo de capital humano. Essas reformas influenciaram diretamente os
curriculos escolares, como no caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no Brasil,
que passou a adotar uma estrutura baseada em competéncias gerais e especificas, visando uma
formagdo alinhada as exigéncias do século XXI.

As finalidades educativas dessa pedagogia estdo centradas na formacao de individuos
adaptaveis, proativos e autonomos, preparados para enfrentar as transformagdes sociais e
tecnologicas, bem como para atender as demandas do mundo do trabalho. Espera-se que a
escola desenvolva competéncias cognitivas, socioemocionais e técnicas, formando sujeitos
“empreendedores de si mesmos”, capazes de resolver problemas, trabalhar em equipe e
aprender continuamente. Contudo, autores como Saviani (2025), Duarte (2011) e Ramos (2017,
2020) alertam que essas finalidades, quando descoladas de um projeto pedagodgico
comprometido com a emancipag¢ao social, podem reduzir a escola a um espago de treinamento
técnico, funcional e instrumental, contribuindo para a manutencao das desigualdades.

No campo didatico, a pedagogia das competéncias rompe com o modelo tradicional
de ensino, baseado na memorizacdao de conteudos, e adota praticas pedagdgicas centradas no
aluno e no desenvolvimento de habilidades transferiveis. O professor passa a ser visto mais
como um facilitador do que como um transmissor de conhecimento, e as estratégias de ensino
privilegiam a interdisciplinaridade, o trabalho por projetos, a resolu¢do de problemas e a

aprendizagem ativa. Essa visdo tem suporte tedrico nas ideias de Perrenoud (2000, p. 3):

Para desenvolver competéncias é preciso, antes de tudo, trabalhar por
problemas e projetos, propor tarefas complexas e desafios que incitem os
alunos a mobilizar seus conhecimentos e, em certa medida, completa-los. Isso
pressupde uma pedagogia ativa, cooperativa, aberta para a cidade ou para o
bairro, seja na zona urbana ou rural. Os professores devem parar de pensar que
dar aulas ¢ o cerne da profissdo. Ensinar, hoje, deveria consistir em conceber,
encaixar e regular situagdes de aprendizagem seguindo os principios
pedagogicos ativos e construtivistas. Para os professores adeptos de uma visao
construtivista e interacionista de aprendizagem trabalhar no desenvolvimento
de competéncias ndo é uma ruptura.



52

Para esse autor, o ensino contemporaneo deve ser centrado no design, integragdo e
regulacdo das experiéncias de aprendizagem de acordo com estruturas pedagdgicas ativas e
construtivistas.

Embora essas metodologias possam favorecer envolvimento dos estudantes, ha criticas
importantes sobre a desvalorizagdo do ensino sistematico do conhecimento. Duarte (2010,
2011) assevera que o protagonismo estudantil, quando desvinculado da mediagao docente e da
estruturacdo do conteudo, pode resultar em um processo de autogerenciamento ineficaz e
desigual, sobretudo para estudantes em contextos vulneraveis.

A avaliacao da aprendizagem na pedagogia das competéncias também se distancia do
modelo tradicional centrado em provas e conteudos especificos. Busca-se, em teoria, uma
avalia¢do formativa, diagndstica e continua, que observe o progresso do aluno em relagdo as
competéncias desenvolvidas, considerando aspectos cognitivos, sociais e atitudinais. No
entanto, segundo Ramos (2020), na pratica, a avaliagdo por competéncias tem sido marcada por
reducionismos e quantificagdes que desconsideram a complexidade do processo de
aprendizagem. A énfase em resultados mensuraveis tende a privilegiar indicadores de
desempenho e secundarizar o desenvolvimento integral dos estudantes. Além disso, ha o risco
de fragmentacdo do curriculo e da aprendizagem, ja que as competéncias sdo muitas vezes
avaliadas de forma isolada, sem articulagdo com os conhecimentos cientificos e culturais

sistematizados. Ainda nesse sentido:

A pedagogia das competéncias aponta para a mesma dire¢do do aprender
fazendo, da resolugdo de problemas e do espirito pragmatico. O que ha de
especifico nela ¢ a tentativa de decomposi¢ao do aprender a aprender em uma
listagem de habilidades e competéncias cuja formacdo deve ser objeto da
avaliagdo, em lugar da avaliacdo da aprendizagem de contetidos (Duarte,
2010, p. 42).

Para Saviani (2025), a énfase nas competéncias reflete uma concepcao funcionalista,
fragmentada e individualista da educagdo, que atende aos interesses do mercado e ndo a
formacao critica dos sujeitos. O autor adverte que reduzir o ensino a competéncias adaptativas
compromete o acesso ao conhecimento cientifico e historicamente acumulado, o qual ¢
indispensavel para a formagao da consciéncia critica e para a transformac¢ao da realidade social.
A fragmentagdo curricular enfraquece a possibilidade de compreender o mundo de forma

totalizante, dificultando o desenvolvimento do pensamento critico.
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A autonomia proposta pela pedagogia das competéncias, segundo Duarte (2011), ¢é
uma falsa autonomia, pois responsabiliza o aluno individualmente por seu sucesso ou fracasso
escolar, desconsiderando as condi¢des objetivas de aprendizagem. Essa perspectiva desvaloriza
a fung¢ao social do professor e o trabalho coletivo da escola, além de ocultar as desigualdades
sociais e educacionais que afetam o processo formativo.

A pedagogia das competéncias estd diretamente alinhada ao projeto neoliberal, que
concebe a educacdo como uma ferramenta de ajuste ao mercado de trabalho. Essa visao
instrumentaliza a escola, reduzindo-a a um espaco de preparagao de mao de obra flexivel, em
detrimento da sua funcdo social emancipadora.

A pedagogia das competéncias redefine a fungdo social da escola como espago de
preparagao funcional do individuo para o mundo do trabalho, deslocando o foco do
conhecimento para a formacdo de sujeitos adaptdveis. Para Ramos (2020), essa abordagem
enfraquece a concepcdo da educacdo como direito social e coletivo, reduzindo-a a perspectiva
do capital humano.

Saviani (2013b) defende que a escola deve cumprir uma fun¢do social ampla, que
assegure o direito universal ao conhecimento e a mediagdo intencional docente. A pedagogia
das competéncias, ao priorizar a adaptagdo e a empregabilidade, contribui para a reprodugao
das desigualdades, especialmente quando implementada sem politicas educacionais que

garantam igualdade e acesso ao conhecimento.

2.1.4 Multiculturalismo

O multiculturalismo € uma perspectiva teorica que reconhece, valoriza e promove a
coexisténcia de diferentes culturas dentro de uma mesma sociedade. No campo educacional,
ele propoe a valorizagao das diferengas étnicas, culturais, religiosas, linguisticas e sociais como
elementos fundamentais para a constru¢gdo de uma escola inclusiva e igualitaria. Essa
abordagem rompe com a visao de um curriculo homogéneo e propde a integracao das multiplas
identidades dos sujeitos no processo educativo, incentivando o respeito mutuo e o didlogo
intercultural.

O multiculturalismo ¢ frequentemente apresentado como uma abordagem pedagogica
progressista, promotora de inclusdo, respeito e valorizagdo da diversidade cultural, étnica,
linguistica, religiosa e social. Ele rompe com a ideia de um curriculo homogéneo e propde a

incorporacdo das multiplas identidades dos sujeitos no processo formativo, defendendo a escuta
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dos repertorios de vida dos estudantes e o didlogo intercultural. Entretanto, uma analise critica
com base em Duarte (2011) e Giardinetto (2023), considerando o contexto historico da pos-
modernidade e o avanco do neoliberalismo, revela que o multiculturalismo pode ser tao
emancipador quanto funcional a manutengdo da ordem social vigente, dependendo da forma

como ¢ apropriado e implementado. O multiculturalismo na educacgao,

ao tentar se contrapor, no plano pedagdgico, ao processo de globaliza¢do do
mercado em curso, acaba adotando para si os mesmos pressupostos do
“aprender a aprender” norteando-se nos lemas aqui enunciados (“ensino

99 cc

centrado no aluno”, “valorizagdo do cotidiano do aluno” etc.) com o intuito de
estar, assim, garantindo o “respeito a diversidade cultural”. Entretanto, se no

\

plano do discurso defende o citado “respeito a cultura do individuo”, na
pratica, acabam, sem perceber, realizando uma educag¢do restrita as
necessidades locais, legitimando a adaptacdo do individuo ao mercado
(Giardinetto, 2023, p. 19).

Della Fonte ¢ Loureiro (2011) argumentam que a emergéncia do multiculturalismo esta
diretamente vinculada as transformagdes da sociedade contemporanea. O século XX foi
marcado por fluxos migratérios intensos, lutas por direitos civis e pela igualdade social,
sobretudo nos paises centrais do capitalismo, como Estados Unidos, Canada e Reino Unido.
Esses contextos deram origem ao multiculturalismo como politica piblica e como concepgao
teorica. No Brasil, tal debate se fortaleceu a partir da Constituicdo de 1988 e, posteriormente,
com politicas educacionais voltadas para a valorizac¢do da diversidade, especialmente no campo
étnico-racial e indigena.

A BNCC, por exemplo, incorpora em seus principios a noc¢ao de respeito a diversidade
e de valorizag¢do das identidades culturais, apresentando-se como um marco normativo que
institucionaliza o multiculturalismo em nossa educacdo basica. No entanto, a0 mesmo tempo
em que defende a integragdo de diferentes culturas no processo educativo, ela também se insere
em um movimento de alinhamento com o neoliberalismo e com a logica pds-moderna de
fragmentacao dos conhecimentos. A pés-modernidade, com sua recusa as metanarrativas e sua
exaltacdo do pluralismo, cria um terreno fértil para a valorizagdo das diferengas culturais em si
mesmas, mas dissolve a perspectiva de totalidade social e historica, fundamental para
compreender as origens das desigualdades estruturais. A 16gica pés-moderna favorece, portanto,
uma leitura culturalista da realidade, na qual a celebracao da diferenca substitui a anélise das
contradigdes de classe e dos mecanismos objetivos de exploragdo (Duarte, 2011).

Para Duarte (2011), existe um “multiculturalismo liberal” que ndo enfrenta as

desigualdades materiais e estruturais, mas limita-se a promover um discurso de tolerancia e
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reconhecimento superficial das diferencas. Trata-se de uma pratica que, ao invés de transformar
a sociedade, acomoda as tensdes sociais e preserva o status quo, funcionando como uma espécie
de “valvula de escape” simbolica. Um multiculturalismo desvinculado da luta contra as
contradi¢Oes histdricas e estruturais se torna vazio e ineficaz, reduzindo a educagdo a uma
experiéncia subjetiva e relativista, fragil demais para formar sujeitos criticos capazes de
compreender e superar as determinagdes sociais mais amplas.

Nesse contexto, ¢ fundamental perceber como o neoliberalismo instrumentaliza o
multiculturalismo. O neoliberalismo redefine o papel do Estado, promove a privatizagao da
educacdo e a transforma em mercadoria, submetendo-a a légica do mercado. Com isso, as
politicas multiculturais acabam muitas vezes sendo esvaziadas de contetido critico e convertidas
em slogans de “inclusdo” que ndo se traduzem em igualdade de acesso ao conhecimento. A
retorica da diversidade convive, paradoxalmente, com a amplia¢do das desigualdades sociais,
pois a ldogica neoliberal se ancora na competitividade individual, na meritocracia e na
flexibilizagdo curricular. Ao valorizar “saberes locais” e “competéncias individuais” de forma
fragmentada, corre-se o risco de que a diversidade seja reduzida a um recurso pedagodgico
funcional a logica da adaptacdo e ndo da transformacdo (Duarte, 2010).

Nesse sentido, a propria BNCC, ainda que traga em seus enunciados o respeito a
diversidade, reforca o paradigma das “competéncias e habilidades” afinado com o idedrio
neoliberal, o que desloca o foco da apropriagdo critica do conhecimento para a adaptagao dos
sujeitos as exigéncias do mercado. Tal movimento pode gerar uma contradi¢do: enquanto se
defende a valorizagdo da diversidade cultural, dilui-se a centralidade do conhecimento
sistematizado e cientifico, necessario para que os sujeitos compreendam a realidade em suas
determinagdes historicas e sociais. Saviani (2013b) insiste em que a verdadeira autonomia dos
estudantes s6 pode ser construida a partir da mediacdo com o conhecimento historicamente
acumulado, o que significa que ndo basta celebrar as culturas; € preciso integra-las de modo
critico, sem relativismos, ao patrimonio cultural da humanidade.

A avaliagdo da aprendizagem, nesse contexto, aparece como um campo em disputa. O
discurso multiculturalista defende avaliacdes formativas, continuas ¢ sensiveis as diferencas
culturais. Todavia, sob a logica neoliberal, a avaliacdo tende a ser padronizada, excludente e
voltada para mensurar desempenhos individuais em termos de produtividade e eficiéncia. Essa
contradi¢do revela novamente como o multiculturalismo pode ser esvaziado de seu potencial

emancipador quando capturado pela racionalidade neoliberal.
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Em sintese, conforme Giardinetto (2023), o multiculturalismo possui uma face
ambigua: de um lado, abre espago para a inclusdo, para o didlogo intercultural e para a
valorizacao das identidades diversas; de outro, quando articulado ao pds-modernismo e ao
neoliberalismo, pode reduzir-se a um dispositivo ideologico que celebra diferengas sem
enfrentar as desigualdades estruturais que atravessam a sociedade capitalista. Nesse sentido,
mostra que uma pedagogia multicultural s6 serd efetivamente transformadora se estiver
vinculada a luta pela democratizagao do acesso ao conhecimento sistematizado, a critica ao
relativismo cultural e a resisténcia as tendéncias neoliberais que mercantilizam a educacao. Ja
a critica de Duarte (2011, p. 43) ¢ mais incisiva: “o multiculturalismo tem desempenhado o
papel de cavalo de Troia que trouxe para dentro da educagdo escolar o pds-modernismo com
toda sua carga de irracionalidade e anticientificismo”.

Portanto, pensar o multiculturalismo na educacgdo exige superar tanto a celebracio
superficial da diferenca quanto a sua captura pelo discurso neoliberal. Trata-se de articular a
valorizacao da diversidade cultural a constru¢do de uma escola publica, democratica e critica,
capaz de formar sujeitos que ndo apenas respeitem diferencas, mas compreendam e enfrentem

as contradigdes historicas que as produzem.

2.2 Pedagogia do "aprender a fazer"

No movimento de reformas da educacdo como estratégias de recomposicdo da
hegemonia burguesa, surge a pedagogia do "aprender a fazer" como uma proposta educativa
que valoriza a pratica e a experiéncia direta no processo de aprendizagem. Inspirada em
correntes pedagdgicas como o pragmatismo e o funcionalismo, essa abordagem busca superar
tanto o modelo tradicional centrado na memorizagdo, enfatizando o desenvolvimento de
habilidades e do conhecimento em situagdes reais, como o modelo renovado das pedagogias do
“aprender a aprender”.

A pedagogia do "aprender a fazer" apresenta limitagdes que merecem uma andlise
critica cuidadosa. Primeiramente, o foco exagerado na pratica pode levar a desvalorizacdo dos
fundamentos tedricos essenciais para a compreensao profunda dos fendmenos sociais. Sem uma
base solida de teoria, o fazer pode se transformar em uma simples repeticao de procedimentos,
sem reflexdo critica nem desenvolvimento cognitivo.

Além disso, ha o risco de reduzir a educacdo a um treinamento técnico, focado

exclusivamente em habilidades especificas para o mercado, esquecendo a funcdo formativa
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mais amplo da escola, que inclui o desenvolvimento do pensamento critico, ético e cidaddo. O
n " : c o~ . . ~
aprender a fazer" pode, assim, favorecer uma visdo instrumentalista da educacdo, que
privilegia a utilidade imediata em detrimento da formagao integral do estudante.
No conjunto das teorias ou pedagogias inspiradas no lema “aprender a fazer”, estao a
pedagogia neotecnicista e a plataformizacdo do ensino como propostas inovadoras para a
solugdo dos problemas educacionais ndo resolvidos pelas pedagogias anteriores, como o baixo

desempenho escolar dos estudantes nas avaliagdes de larga escala.

2.2.1 Pedagogia neotecnicista

No contexto das pedagogias hegemonicas contemporaneas, observa-se a
reconfiguragdo de antigas concepg¢des educacionais sob novas roupagens, ajustadas as
exigéncias do capitalismo neoliberal e as transformacdes tecnologicas recentes. Nesse contexto,
emerge a pedagogia neotecnicista, que retoma pressupostos do tecnicismo classico,
atualizando-os por meio do discurso da eficiéncia, da inovagdo ¢ da performatividade, ao
mesmo tempo em que aprofunda mecanismos de controle, padronizagado e responsabilizagao no
interior dos sistemas educacionais.

Segundo Freitas (2018b), a pedagogia neotecnicista, como uma representante da
pedagogia do “aprender a fazer” ¢ uma vertente educacional contemporanea que retoma e
atualiza os principios do tecnicismo classico, agora incorporando elementos do neoliberalismo
e das tecnologias digitais. O neotecnicismo representa a concretizagdo do sonho tecnicista, pois
transfere para a educacao a logica gerencial, empresarial e performatica, tornando o processo
educativo subordinado a metas, resultados e indicadores de eficiéncia. Trata-se de uma
pedagogia voltada para o controle e padroniza¢do dos processos escolares, na qual a autonomia
docente ¢ reduzida e a educacdo se transforma em um servigo voltado a formagdo de sujeitos
adaptaveis ao mercado (Peixoto, 2022).

O tecnicismo educacional ganhou forca no Brasil durante a década de 1970,
especialmente no periodo da ditadura civil-militar, sendo amplamente criticado por intelectuais
como Saviani (2012), que o considerava uma pedagogia reprodutora, centrada na eficiéncia, e
desprovida de criticidade e sensibilidade as questdes sociais. Conforme esse autor, o conceito
de tecnicismo se baseia na presuncao de imparcialidade cientifica e ¢ influenciado pelos
principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, endossa a reconfigura¢dao do processo

educacional para torna-lo objetivo e operacional no 4mbito da pedagogia técnica. E a estrutura
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processual que delineia as expectativas tanto para instrutores quanto para alunos, determinando
também o tempo e a metodologia de suas acdes.

Com a redemocratizagao nos anos 1980, essa perspectiva foi amplamente questionada
e substituida por propostas progressistas. No entanto, a partir da década de 1990, com a
ascensao do neoliberalismo, ocorre uma reconfiguragao tecnicista, agora associada a linguagem
da inovacao, da tecnologia e da gestdo de resultados.

Freitas, em varios estudos (2016a, 2016b, 2018a, 2018b), oferece uma analise do

retorno do tecnicismo na politica educacional brasileira. Para o autor,

O tecnicismo volta completamente reformulado, ainda que conceitualmente
seja 0 mesmo. Podemos chama-lo de neotecnicismo (Freitas, 1992). Envoltos
que estamos na segunda onda neoliberal, a questdo do tecnicismo é, hoje, mais
atual ainda e, se considerarmos a nova base tecnologica que pode ser
mobilizada para apoiar este retorno, isso podera fazer com que aquela nascente
“tecnologia da educagdo” dos anos 1970 pareca uma precaria pré-historia do
tecnicismo (Freitas, 2018b, p. 104).

Nessa nova onda neoliberal, o idedlogo

olha para a educacao a partir de sua concepgao de sociedade baseada em um
livre mercado cuja propria logica produz o avango social com qualidade,
depurando a ineficiéncia através da concorréncia. Segundo essa visdo, a
generalizacdo desta concepc¢do para todas as atividades do Estado produzira
uma sociedade melhor. Os cidaddos estdo igualmente inseridos nessa logica e
seu esforgo (mérito) define sua posicio social. E dessa visdo de mundo que
advém as finalidades que ele atribui a educacao (Freitas, 2018b, p. 31).

Nessa perspectiva, o neotecnicismo ndo se limita a uma simples retomada de métodos
ou instrumentos do tecnicismo cléssico, mas configura-se como uma racionalidade pedagogica
coerente com o projeto neoliberal de sociedade, no qual a educagdo ¢ subordinada aos
imperativos do mercado, da concorréncia e da produtividade. Ao assumir como naturais as
desigualdades sociais e atribuir ao individuo a responsabilidade por seu desempenho, essa
pedagogia refor¢a a ideologia meritocratica e desloca do Estado e das politicas publicas a
responsabilidade pelas condigdes objetivas de ensino e aprendizagem. Desse modo, a escola
deixa de ser concebida como espaco de socializagdo do conhecimento historicamente produzido
e de formacao critica dos sujeitos, passando a operar como instancia de sele¢do, adaptagdo e
legitimagdo das hierarquias sociais, em consonancia com as demandas do capital.

Esse modelo, conforme Freitas (2018b), foi impulsionado por politicas como as de

Fernando Henrique Cardoso (presidente do Brasil por dois mandatos consecutivos: de 1995 a
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1998 e de 1999 a 2002), na "primeira onda neoliberal", e refor¢ado por reformas educacionais
posteriores, que enfatizam avaliagdo em larga escala, privatizacdo, terceirizagdo e
responsabilizacdo individual. Esse movimento foi intensificado pela digitaliza¢ao da educagao,
especialmente com o uso de plataformas tecnoldgicas que automatizam o ensino e reforcam a
logica da individualizagao.

O neotecnicismo tem como finalidade principal a preparacdo de sujeitos para o
mercado de trabalho, enfatizando competéncias instrumentais, adaptabilidade e gestao
individual da aprendizagem. De acordo com Freitas (2012, 2016a, 2016b), essa abordagem
desloca o foco da educagdo como direito social para a educa¢do como instrumento de
empregabilidade e desempenho pessoal. Assim, perde-se a dimensdo coletiva e emancipatéria
do ensino, e fortalece-se uma logica meritocratica que culpabiliza o individuo pelo fracasso
escolar, ignorando as desigualdades estruturais. Na avaliagcdo da aprendizagem em matematica,
tal racionalidade se expressa na valorizagao de resultados imediatos: os estudantes sdo julgados
sobretudo pela capacidade de aplicar féormulas, sem que se verifique a compreensdo dos
fundamentos tedricos que sustentam o conhecimento matematico.

Para Saviani (2013b), essa mudanca compromete a fun¢do social da escola, que
deveria assegurar a formagdo critica e o acesso universal ao conhecimento historicamente
produzido pela humanidade. A educacdo deixa de ser vista como meio de transformagao social
e passa a ser tratada como um servigo a ser consumido, desvalorizando sua dimensao publica.
No neotecnicismo, o método didatico ¢ fortemente padronizado, automatizado e orientado por
metas, baseando-se em roteiros de aula, apostilas, plataformas digitais e algoritmos que regulam
a aprendizagem. O professor torna-se mero executor de tarefas programadas, perdendo
autonomia e protagonismo pedagdgico.

Freitas (2012) destaca que a docéncia, nesse modelo, ¢ precarizada e intensificada,
com base em protocolos rigidos e indicadores de desempenho, o que reduz a complexidade da
atividade pedagdgica a agdes repetitivas e monitoradas. A aprendizagem ocorre dentro de
trajetorias ja pré-definidas, que ndo consideram as necessidades dos estudantes. A proposta dos

reformadores empresariais

¢ a ratificagdo do curriculo basico, minimo, como referéncia. Assume-se que
o que ¢ valorizado pelo teste ¢ bom para todos, ja que € o basico. Mas o que
ndo estd sendo dito ¢ que a “focalizacdo no basico” restringe o curriculo de
formacdo da juventude e deixa muita coisa relevante de fora, exatamente o
que se poderia chamar de “boa educagdo”. Além disso, assinala para o
magistério que, se conseguir ensinar o basico, ja estd bom, em especial para
os mais pobres (Freitas, 2012, p. 389).
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A avaliacdo da aprendizagem no neotecnicismo ¢ centrada na mensuracdo de
resultados, desempenho e metas, utilizando-se de testes padronizados, rankings e indicadores
de produtividade. Tal modelo avalia a aprendizagem como um produto quantificavel,
negligenciando os processos subjetivos, sociais e culturais envolvidos na construcao do
conhecimento.

Saviani (2023) critica duramente essa perspectiva, alertando que a énfase na
performatividade e em habilidades descontextualizadas resulta em avaliagdes superficiais, que
reforgam desigualdades e desconsideram o papel formativo da escola. Além disso, a logica de
avaliagdo por competéncias, sem articulagdo com contetidos soélidos, gera fragilidade
epistemolodgica, impedindo uma aprendizagem critica.

Freitas (2018b) também afirma que o modelo de avaliacdo, baseado na
responsabilizacdo individual, naturaliza as desigualdades sociais, pois trata os estudantes como
se tivessem as mesmas condi¢gdes de aprendizagem, quando, na realidade, enfrentam contextos
profundamente desiguais.

A pedagogia neotecnicista representa, pois, a atualizacdo tecnocratica da educacao,
adaptada as exigéncias do neoliberalismo e ao uso intensivo das tecnologias digitais. Sob um
discurso de inovacao e eficiéncia, promove a despolitizacdo do processo educativo, a perda da
autonomia docente, a fragmentacdo curricular e a exclusdo dos estudantes mais vulneraveis
(Peixoto, 2022).

Freitas (2018b) e Saviani (2023) alertam que esse modelo compromete a funcao social
da escola, transformando-a em um espaco de gestdo de resultados, em vez de formagao critica.
A superagao do neotecnicismo exige uma retomada do papel do Estado como garantidor do
direito a educagdo, da mediacao docente intencional ao processo de ensino-aprendizagem, e da

escola como espaco de construcao coletiva do conhecimento cientifico e da emancipagao.

2.2.2 Plataformizacdo do ensino na educacgdo bdsica

Segundo Freitas (2018b), a plataformizacdo da educagdo refere-se a crescente
dependéncia das escolas, redes de ensino e sistemas educacionais de plataformas digitais
privadas para organizar, mediar e controlar os processos educativos. Plataformas como Google
for Education, Microsoft Teams, dentre outras, funcionam como infraestruturas digitais
centralizadas, oferecendo desde conteudos e objetos de aprendizagem padronizados até

ferramentas de avalia¢do, gestdo de desempenho e acompanhamento escolar. Para Antunes
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(2020), esse fendmeno integra uma logica mais ampla de “uberizacdo” da educacdo: as
~ (13 b 2 (13 4 b b

plataformas se apresentam como solugdes “eficientes” e “escaldveis” para os problemas

estruturais da escola publica. No entanto, o uso delas acaba por esvaziar o sentido pedagogico

da pratica docente, transformando o ensino em um processo automatizado e controlado por

dados. Alerta Freitas (2018b) que tais plataformas passam a colonizar o curriculo, padronizando

conteudos e métodos sob o discurso de “personalizagdo da aprendizagem”, promovendo, dessa

forma, a desprofissionalizacao do professor e a reducdo de sua autonomia. Conforme Freitas

(2018b, p.123):

Os impactos do neotecnicismo no trabalho docente introduzem cada vez mais
plataformas interativas de aprendizagem on-line. Na forma como tem sido
utilizada a tecnologia educativa, além do impacto na desqualificacdo do
proprio processo formativo dos alunos e professores, uma série de outras
preocupagdes — incluindo a coleta e posse de dados pessoais dos estudantes —
precisa entrar no radar dos pais, professores e estudantes e das autoridades.

A plataformizagdo estd profundamente vinculada as politicas neoliberais de
austeridade fiscal, privatizag¢do dos servigos publicos e racionalizag¢do dos gastos com educagao.
Nesse contexto, como observa Freitas (2018a, 2018b), o Estado deixa de ser o responsavel
direto pela oferta de uma educagao publica, gratuita e de qualidade, assumindo o papel de mero
regulador do setor educacional. Isso abre espaco para que empresas privadas assumam fungdes
que antes pertenciam a esfera publica, contribuindo para a mercantilizagdo da educagao.

A insercdo massiva das plataformas digitais no cotidiano das escolas transforma
radicalmente o trabalho docente. Professores e professoras passam a ser pressionados a seguir
roteiros predefinidos, utilizar contetdos previamente formatados e aplicar avaliacdes
automatizadas, tudo isso, muitas vezes, sem terem participado da construcdao desses materiais
ou da defini¢do de seus objetivos pedagdgicos.

Segundo Freitas (2018b) e Peixoto (2022), a educagao €, essencialmente, um processo
humano, relacional e ético, que exige presenca, dialogo e intencionalidade pedagogica. A
substituicdo da mediacdo humana pela mediacdo tecnoldgica tecnocratica, segundo eles,
empobrece a relacdo educativa e compromete a escola em seu papel de formar cidadaos criticos
e conscientes. A plataformizagdo, portanto, representa uma ameaga concreta a dimensao
publica, democratica e formadora da educacgao bésica.

Complementando essa critica, Freitas (2018b) e Almeida ef al. (2025) afirmam que as
plataformas operam com base em logicas algoritmicas, que coletam dados, preveem

comportamentos e adaptam automaticamente os contetidos de ensino. Essa dindmica, a0 mesmo



62

tempo que torna o processo aparentemente “eficiente”, esvazia o papel do professor como
intelectual critico, no sentido gramsciano, e o rebaixa a fun¢do de executor de tarefas técnicas.

Ja Peixoto (2022) critica qualquer tentativa de reduzir a educagdao a um processo
técnico ou mercantil, pois isso nega seu carater formador, humanizador e transformador. A
avalia¢do da aprendizagem, nesse modelo, torna-se quantitativa, padronizada e automatizada,
servindo mais a logica do controle e do ranqueamento do que ao processo de formacao integral
dos estudantes.

Para Freitas (2018b), a plataformizacao representa uma expressao contemporanea do
modelo tecnicista aliado ao projeto neoliberal, que desconsidera a historicidade dos sujeitos e
as condicdes concretas do processo educativo. Ao transferir para as tecnologias e para o capital
privado o controle sobre o ensino, rompe-se com a logica de uma formacdo critica e
emancipada, substituindo-a por uma formagao adaptativa e subordinada ao mercado.

Peixoto (2022) denuncia o uso do discurso da “inovagdo tecnoldgica” como uma
mascara ideoldgica que encobre a precarizacdo das condigdes de ensino. Em vez de garantir
investimento publico na infraestrutura escolar, salarios dignos e formacao docente continuada,
o Estado opta por terceirizar a gestdo da educacao as empresas de tecnologia. O resultado disso
¢ uma escola mais vulneravel, desfinanciada e dependente de solu¢des comerciais que pouco
dialogam com as necessidades das comunidades escolares.

A plataformizagdo do ensino estd inserida em um movimento mais amplo de
reconfiguragdo do sentido da escola publica. De espago coletivo e democratico, a escola passa
a ser tratada como mercadoria digital, submetida as 16gicas empresariais de lucro, eficiéncia e
escalabilidade. Em muitos casos, a adogdo de plataformas digitais ocorre sem qualquer consulta
a comunidade escolar, desrespeitando os principios da gestdo democratica e da autonomia
pedagdgica garantidos em documentos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) e o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Freitas, 2018b).

A 1isso se soma a grave questdo da exclusao digital. Milhares de estudantes da rede
publica ndo t€m acesso a internet, nem a dispositivos tecnoldgicos de qualidade, o que significa
que a plataformizag¢do, em vez de promover inclusdo, aprofunda as desigualdades educacionais
existentes. Trata-se, portanto, de um modelo que, sob a aparéncia de modernizagdo, acentua a
marginalizag¢do de setores historicamente vulnerabilizados.

Ademais, ha sérias preocupagdes em relagdo a privacidade dos dados educacionais. As
plataformas digitais utilizadas nas escolas coletam, armazenam e analisam uma grande

quantidade de dados de alunos e professores, muitas vezes sem consentimento explicito ou
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regulamentacdo. Tais praticas colocam em risco principios €ticos fundamentais, como o direito
a privacidade, a seguranca da informagdo e a soberania digital das instituicdes publicas de
ensino (Almeida et al., 2025).

A plataformizacdo da educagdao ndo ¢ um fendmeno neutro ou meramente técnico:
trata-se de uma estratégia politica diretamente associada ao projeto neoliberal de reconfiguragao
do Estado e da escola publica. Como alertam Freitas (2018b) e Peixoto (2022), essa logica
compromete os principios €ticos, democraticos e pedagdgicos da educagao basica, promovendo
a desprofissionalizagdo docente, a padronizacao curricular, a mercantilizacao do conhecimento
e o aprofundamento das desigualdades sociais.

E fundamental compreender que a adesdo acritica as plataformas ndo representa
progresso, mas, sim, um retrocesso historico, pois substitui 0 compromisso com a formagao
critica pela logica do controle, da vigilancia e do desempenho. Nesse contexto, afirmar a
educacdo como um direito social universal, sustentada em valores como igualdade, justica,
criticidade e participagdo democratica, torna-se ndo apenas necessario, mas urgente.

A resisténcia a plataformizacdo ¢, a resisténcia a transformacdo da escola em um
balcao de servigos, defendendo seu papel como institui¢do formadora de sujeitos historicos,

capazes de compreender e transformar o mundo.

2.3 Avaliacao da aprendizagem na educacido basica: as avaliacoes externas

A avaliagdo da aprendizagem na educacdo basica ¢ um componente essencial do
processo educativo, pois orienta o planejamento pedagogico, subsidia a tomada de decisdes e
contribui para a garantia do direito a aprendizagem. No entanto, quando a avaliacdo da
aprendizagem assume um carater predominantemente externo e padronizado, como ocorre no
Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb), surgem tensdes entre as finalidades da
avaliagdo e as exigéncias de mensuracdo de desempenho. Essas tensdes tornam-se
especialmente evidentes na avaliagcdo da aprendizagem em matematica.

O Saeb ¢ um conjunto de avaliacdes externas em larga escala, coordenado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), desde 2010,
com o objetivo de diagnosticar a qualidade da educagdo bésica no Brasil. O Saeb avalia,
principalmente, o desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, por meio
de testes padronizados aplicados em diferentes etapas da escolarizag@o. Os resultados obtidos

sdo utilizados para a construcdo de indicadores educacionais, como o Indice de
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Desenvolvimento da Educagdo Bésica (Ideb), que orienta politicas publicas e metas
educacionais.

Do ponto de vista tedrico, o Saeb fundamenta-se em uma concepgdo de avaliacdo
somativa e classificatoria, centrada na mensuracao de habilidades e competéncias previamente
definidas em matrizes de referéncia. Embora essa ldgica permita a comparacdo entre escolas,
redes e regides, ela reduz a complexidade do processo de aprendizagem a dados quantitativos.
Conforme aponta Luckesi (2011), a avaliagdao que se limita a verificagao de resultados perde
seu carater pedagogico e deixa de cumprir sua funcao formativa.

Na matematica, os impactos negativos do Saeb tornam-se particularmente
significativos. A matematica ¢ uma area do conhecimento que envolve processos cognitivos
complexos, como raciocinio ldgico, resolu¢do de problemas, argumentagdo e construcao de
conceitos. No entanto, as avaliagdes do Saeb privilegiam questdes objetivas, de multipla
escolha, que nem sempre conseguem expressar os diferentes caminhos utilizados pelos
estudantes para resolver uma situagao-problema. Essa limitacdo metodologica compromete a

compreensdo do aprendizado matematico. De acordo com Saviani,

[...] o antigo ditado latino “non schollae, sed vitae discimus” (aprendemos néo
para a escola, mas para a vida) foi convertido neste outro ditado: “non vitae,
sed examinibus discimus” (aprendemos nao para a vida, mas para passar nos
exames). Em suma, com esse procedimento, estamos caminhando na
contramdo de todas as teorizagdes pedagogicas formuladas nos ultimos cem
anos para as quais a avaliacdo pedagogicamente significativa ndo deve se
basear em exames finais e muito menos em testes padronizados. Devem, sim,
procurar avaliar o processo, considerando as peculiaridades das escolas, dos
alunos e dos professores (Saviani, 2023, p. 4-5).

Além disso, a centralidade do Saeb nos sistemas educacionais tem contribuido para
que as praticas pedagogicas em matemadtica passam a ser orientadas pelos descritores e
habilidades cobrados na avaliacdo externa. Segundo Vasconcellos (2014), esse tipo de
abordagem empobrece o processo de ensino-aprendizagem, pois valoriza a resposta correta em
detrimento da analise do erro, da reflexdo e da constru¢do do conhecimento. Como
consequéncia, conteudos matematicos sao ensinados de forma mecanizada e
descontextualizada, reforcando dificuldades historicas dos estudantes nessa area.

Outro impacto negativo refere-se ao uso dos resultados do Saeb para responsabilizagao
de escolas e dos professores. Em contextos marcados por desigualdades sociais, os baixos
desempenhos em matematica sdo frequentemente interpretados como falhas pedagogicas,

desconsiderando fatores como infraestrutura precdria, formag¢do docente e condigdes
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socioecondmicas dos alunos. Conforme argumenta Freitas (2012), essa logica de
responsabilizacdo tende a intensificar a pressdo sobre os professores, afetando sua autonomia
pedagogica e reforgando praticas avaliativas excludentes.

A padronizac¢ao imposta pelo Saeb desconsidera a diversidade de tempos, estratégias
e formas de aprendizagem em matematica. A avaliagdo externa ndo contempla adequadamente
estudantes que apresentam dificuldades especificas ou trajetérias escolares irregulares,
contribuindo para a estigmatizagao do fracasso escolar nessa disciplina.

Dessa forma, embora o Saeb desempenhe um papel relevante no monitoramento do
sistema educacional, seus impactos negativos na avaliagdo da aprendizagem em matematica
evidenciam a necessidade de uma anélise critica de seus usos e limites. E fundamental que os
resultados dessa avaliagdo sejam interpretados de forma contextualizada e articulados a praticas
avaliativas internas de carater formativo. A avaliagdo da aprendizagem em matematica deve
priorizar processos, valorizar o erro como elemento pedagdgico e promover a compreensao
conceitual, superando a ldgica reducionista da mensuragao de resultados.

Essa problematica se agrava quando articulada a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento normativo que orienta os curriculos da educagdo basica brasileira. Embora
a BNCC se apresente como uma proposta de garantia de direitos de aprendizagem, ela reforga
uma concepgao de ensino baseada em competéncias e habilidades mensuraveis, alinhando-se
diretamente as matrizes das avaliagdes externas como o Saeb. Na matematica, essa abordagem
tende a fragmentar o conhecimento em descritores operacionais, enfraquecendo a compreensao
teorica e historica dos conceitos matematicos. A BNCC, ao priorizar o que € passivel de
mensuragao, contribui para a consolida¢do de um curriculo tecnicista, instrumental e adaptado
as exigéncias das avaliagdes externas, em detrimento de uma formacao critica e emancipadora.

Essa logica se intensifica ainda mais com a Reforma do Ensino Médio, que aprofunda
a fragmentacdo curricular e esvazia o ensino de matematica enquanto componente estruturante
da formacao humana. A flexibilizag¢ao curricular, associada aos itinerarios formativos, reduz a
centralidade dos conhecimentos cientificos sistematizados e submete o curriculo as demandas
imediatas do mercado de trabalho (Turini, 2020). Nesse contexto, a matematica tende a ser
tratada de forma utilitarista, limitada a habilidades operacionais bésicas, enquanto contetidos
conceituais mais complexos sdo marginalizados. A reforma, longe de enfrentar as desigualdades
educacionais, tende a aprofunda-las, ao oferecer percursos diferenciados para estudantes que ja
ocupam posi¢des desiguais na estrutura social.

A avaliacdo da aprendizagem em matematica, quando excessivamente influenciada
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pelo Saeb, corre o risco de assumir um carater tecnicista e excludente. Uma perspectiva critica
exige ressignificar o papel das avaliacdes externas, de modo que elas ndo orientem de forma
hegemonica o curriculo e a pratica docente, mas contribuam para a construgao de uma educagao
matematica mais justa e emancipadora.

Os dados oficiais mais recentes do Saeb 2023, expdem um quadro persistente de baixo
desempenho em matemadtica no Brasil, revelando que a disciplina age ndo apenas como
conteudo curricular, mas como um importante mecanismo de exclusao educacional. Na edi¢ao
do Saeb 2023, observou-se que, no 9° ano do Ensino Fundamental, cerca de 62,8 % dos
estudantes estavam posicionados nos niveis mais baixos de proficiéncia em matematica,
situados nos quatro primeiros niveis da escala de desempenho, o que indica um dominio
insuficiente de operagdes, relagdes e resolucao de problemas basicos. Em contrapartida, apenas
10,6 % atingiram os niveis mais altos da escala, capazes de demonstrar maior compreensao e
capacidade de uso dos conhecimentos matematicos avaliados (Inep, 2025a e Inep, 2025b).

No Ensino Médio (3* série), os dados continuam alarmantes: 73,2 % dos estudantes
avaliados apresentam desempenho considerado baixo em matematica, mantendo-se em niveis
que revelam dificuldades acentuadas em competéncias que sdo consideradas fundamentais nao
apenas para a continuidade dos estudos, mas também para a vida social e profissional. Apenas
7,8 % dos estudantes alcangam proficiéncias elevadas, evidenciando que grande parte dos
jovens conclui a educacao bésica sem habilidades matematicas consideradas adequadas pelo
proprio sistema de avaliacdo nacional (Inep, 2025a e Inep, 2025b).

Esses resultados oficiais do Saeb sdo complementados por andlises educacionais que
mostram que, mesmo considerando fatores como renda e contexto socioecondmico, O
desempenho médio dos estudantes brasileiros em matematica permanece significativamente
abaixo do esperado, um dado que se reflete tanto nas avaliagdes nacionais quanto nas
avaliagdes internacionais, como o Pisa (Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes) da
Organizagao para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Ainda que o Pisa ndo
seja um instrumento avaliativo direto do Inep, ele aponta que grande parte dos estudantes
brasileiros ndo atinge niveis basicos de proficiéncia matematica, refor¢cando o carater estrutural
do problema (OCDE, 2022). Saviani tém uma visdo critica acerca desses indicadores, segundo
ele:

No Brasil esse modelo de avaliagdo orientado pela formagdo de rankings e
baseado em provas padronizadas aplicadas uniformemente aos alunos de todo
0 pais por meio da “Provinha Brasil”, “Prova Brasil”, “ENEM”, “ENADE”
esta, na pratica, convertendo todo o “sistema de ensino” numa espécie de
grande “cursinho pré-vestibular”, pois todos os niveis e modalidades de ensino
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estdo se organizando em fungdo da busca de éxito nas provas buscando
aumentar um pontinho no IDEB e também no PISA (Saviani, 2023, p. 4).

Saviani complementa:

De fato, na situagdo atual, os rumos dos sistemas educativos vém sendo
tracados em termos globais por instituicdes como o Banco Mundial, o FMI, a
OCDE ¢ o BID, que vém impondo a todos os paises avaliagdes padronizadas,
tendo como subproduto o estimulo a meritocracia e a competi¢do entre as
instituicdes escolares para se posicionar nos rankings decorrentes das
referidas avaliagdes que, por sua vez, reduzem os curriculos aos contetidos
minimos, definidos segundo os interesses do mercado (Saviani, 2024, p.8).

A manuteng¢do de altos percentuais de baixo desempenho e repeténcia esta, em grande
medida, associada a forma como a avaliagdo da aprendizagem em matematica ¢ estruturada no
pais. A avaliacdo externa como o Saeb, embora importante para diagnostico de politicas
publicas, reproduz légicas de mensuragdo e classificacdo de estudantes, escolas e redes de
ensino, muitas vezes sem articular esses resultados com propostas pedagdgicas que
efetivamente modifiquem as praticas de sala de aula. Dentro das escolas, essa logica se reflete
em frequentes avaliagdes que privilegiam provas objetivas e listas de exercicios centradas em
acertos numéricos, métricas que ndo capturam a complexidade do pensamento matematico e
que reforgam a ideia de que aprendizagem se expressa apenas por meio de numeros € notas.

O carater excludente da avaliagdo em matematica também est4 associado a repeténcia
e a distor¢ao idade-série, fatores que, segundo dados historicos do Saeb, impactam
negativamente o desempenho dos estudantes em todas as etapas da educacao basica, com alunos
que se encontram em idade acima da esperada para a série apresentando médias de desempenho
inferiores as de seus pares impacto de até dezenas de pontos na pontuagdo da prova de
matematica. Esse contexto ndo ¢ meramente estatistico; ele expressa como praticas avaliativas
classificatorias, tanto internas quanto externas, tendem a reproduzir desigualdades
educacionais, penalizando estudantes que ja enfrentam condi¢des adversas no acesso € na
continuidade dos estudos, Paro (2021).

E importante observar que, enquanto os indicadores oficiais mostram estagnagdo ou
lentas melhorias em proficiéncias, a ldgica de avaliacdo padronizada muitas vezes ignora as
desigualdades estruturais que dificultam a aprendizagem em matematica, como falta de
infraestrutura, formacdo docente, contextos socioecondmicos desfavoraveis e curriculo
fragmentado. Essa invisibilizacdo das condi¢des materiais de ensino e aprendizado contribui

para a constru¢ao de um discurso que responsabiliza o estudante individualmente pelo baixo
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desempenho, em detrimento de uma analise critica dos determinantes sociais e educacionais da
aprendizagem.

Diante dessas informacdes, ¢ evidente que a avaliacdo da aprendizagem em
matematica precisa ser repensada além da mera mensuragdo de resultados. No contexto da
educacdo publica, especialmente, a avaliagdo da aprendizagem deve ser compreendida como
parte de um processo pedagogico que promova a compreensdo profunda, o raciocinio logico e
a capacidade argumentativa, dimensoes essenciais do conhecimento matematico que nao se
reduzem a acertos numéricos em testes padronizados. Essa perspectiva critica ndo nega o valor
das avalia¢des externas como instrumentos de diagnostico, mas problematiza a sua aplicagao
as praticas pedagogicas que, de fato, favorecam a superacdo das desigualdades e a
democratiza¢dao do acesso conhecimentos fundamentais como a matematica.

A avaliagdo da aprendizagem em matemdtica na educagdo bdsica deve ser
compreendida como um componente intrinseco ao processo pedagodgico, que nao se limita a
simples mensuracdo de resultados, mas atua como instrumento de mediagdo, reorganizacao e
aprofundamento do conhecimento. Nessa perspectiva, a avaliacdo assume carater formativo,
orientando o planejamento docente, propiciando ao estudante avancar na apropriagdo de
conceitos, Luckesi (2011) e Villas Boas (2022).

No entanto, a realidade brasileira demonstra uma forte predominancia de avaliagdes
externas padronizadas, como o Saeb, que reproduzem uma logica de mensuragdo e
classifica¢do, transformando o processo de aprendizagem em uma operagdo de controle
estatistico. Embora o Saeb forneca dados importantes para diagndsticos educacionais e
planejamento de politicas publicas, seu uso como referéncia hegemonica para orientar praticas
escolares revela limitagdes profundas e impactos negativos, especialmente na matematica.

Do ponto de vista pedagdgico histdrico-critico, a avaliagdo da aprendizagem em
matematica deveria ser um instrumento emancipador, capaz de transformar o ensino e promover
a apropriagdo critica do conhecimento. No caso da matematica, isso implica que a avaliagdo
deve valorizar processos de raciocinio, argumentacdo e compreensao conceitual, € nao se
limitar a medir respostas corretas.

Assim, a predominancia da avaliacdo externa no Brasil evidencia um conflito entre
objetivos formativos e objetivos de controle. Por um lado, oferece indicadores de desempenho
e orientagdes para politicas publicas; por outro, tende a reproduzir uma logica excludente e
tecnicista, priorizando rankings e notas em detrimento da aprendizagem e da formagao critica

dos estudantes, Saviani (2023).
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Para romper com essa hegemonia, ¢ necessario que a avaliagdo externa seja utilizada
de forma contextualizada, articulada a praticas formativas, que reconhecam o estudante como
sujeito historico e social, capaz de construir conhecimento critico. Embora a avaliagao externa
seja um instrumento de diagndstico, sua hegemonia sobre o curriculo e as praticas pedagdgicas
contribui para a manuten¢ao de desigualdades, para o ensino centrado em resultados e para a
marginalizagdo de processos cognitivos complexos, especialmente na matematica. Uma
avaliacdo verdadeiramente democratica e emancipadora s6 serd possivel quando internalizada
na escola como parte integrante do processo pedagogico.

No contexto de Goids, o Sistema de Avaliagdo Educacional do Estado (Saego) tem sido
utilizado como instrumento anual para diagndsticos de proficiéncia dos estudantes nas areas de
Lingua Portuguesa e Matematica, com elevada participagdo escolar (cerca de 92,7 %) na etapa
institucional do Saego 2023, o que mostra o alcance dessa avaliagdo estadual. Nos dados
daquele ano, apesar de haver um avango nos niveis de proficiéncia em matematica quando
comparados a 2022, como o crescimento da média de proficiéncia no 9° ano do Ensino
Fundamental de 250,4 para 263 pontos, ¢ a reducao de percentuais nos niveis “abaixo do
basico” de 33 % para 26 %, ainda permanecem indicadores que expressam dificuldades
estruturais (Goias, 2023).

Embora as autoridades educacionais interpretem esses numeros como sinais de
“recuperacdo da aprendizagem” inclusive destacando projetos como Revisa Goids que teriam
contribuido para esses resultados € necessario adotar um olhar critico sobre tais avangos. Esses
dados indicam melhorias timidas e graduais, mas ainda significativas em termos de
desigualdades de aprendizagem: em 2023, mesmo com esses avancos, apenas 40 % dos
estudantes do 9° ano estavam nos niveis proficiente ou avangado em matematica (28 %
proficiente e 12 % avangado), deixando uma maioria consideravel ainda em niveis considerados
insuficientes para a plena apropriacdo do conhecimento matematico (Goias, 2023).

Essa realidade goiana espelha a tendéncia observada nacionalmente no Saeb 2023,
onde a maior parte dos estudantes segue concentrada em niveis baixos de proficiéncia, um
padrdo que, apesar de pequenas melhorias, persiste ao longo dos anos, especialmente no
componente de matemadtica. A interpretacdo simplista dos avangos no Saego corre o risco de
ocultar problemas estruturais mais profundos: a variagdo de poucos pontos na proficiéncia pode
nao significar, na pratica, uma alteracao qualitativa nas condig¢des de aprendizagem, pois muitos
estudantes continuam sem dominar as habilidades consideradas essenciais para sua progressao

escolar.
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Além disso, a forma como se interpreta o Saego em Goias muitas vezes espelha e
reforca a logica das avaliagdes externas como o Saeb: a proficiéncia passa a ser vista quase
exclusivamente em termos de média de pontos, o que ndo necessariamente traduz a efetiva
apropriacao critica dos conhecimentos matematicos. Essa énfase quantitativa reproduz um
padrdo tecnicista de avaliacdo que tende a orientar politicas e praticas pedagdgicas mais
voltadas para “elevar médias” do que para promover compreensao conceitual, especialmente,
numa disciplina como a matematica, cujo desempenho estd historicamente associado a altos
indices de repeténcia e baixo desempenho. A 16gica de melhorar notas, por meio de materiais
como o Revisa Goidas, pode acabar reforgando o foco na satisfacdo de descritores e indicadores,
em detrimento de abordagens mais criticas e formativas que valorizem o raciocinio, a
argumentacao e a resolu¢do de problemas.

Outra questdo critica refere-se ao paradigma avaliativo que tanto, o Saego quanto o
Saeb, compartilham: ambos reproduzem modelos comparativos e classificatorios que podem
mascarar desigualdades internas. Por exemplo, a melhoria percentual em niveis proficiente e
avancado pode coabitar com grandes disparidades geograficas e socioecondmicas dentro do
proprio estado, uma vez que médias gerais ndo revelam as condigdes especificas de cada
unidade escolar ou de cada grupo de estudantes, o que nao significa necessariamente uma
superagao das dificuldades estruturais de aprendizagem. Em vez de focar em “médias”, seria
preciso analisar como as avaliagcdes orientam praticas pedagogicas que contemplem a
diversidade de alunos e trajetdrias escolares.

Quanto aos numeros do Saego, a avaliagdo estadual muitas vezes espelha, em menor
escala, os mesmos problemas da avaliacdo externa federal, a tendéncia a padronizagdo, a
mensuracao superficial e a interpretagdo de indicadores sem a devida contextualizagdo
pedagdgica. Essa logica pode reforgar praticas de ensino que sdo focados em desempenho em
provas, e ndo na apropriagao critica e emancipadora dos conhecimentos matematicos. Em outras
palavras, avancos numéricos nas proficiéncias, sem uma mudanca nas praticas de avaliagdo e
na organizagao do trabalho pedagdgico, podem contribuir para a manutencao de um modelo de
educagdo que trata a avaliacdo da aprendizagem como fim e ndo como parte integrante do
processo de formac¢do humana, especialmente na drea de matematica, onde a complexidade
conceitual exige abordagens avaliativas que considerem o raciocinio, a argumentacao € a

compreensao critica, € ndo apenas o acerto em itens objetivos.
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3 AAVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM MATEMATICA: CONTRIBUICOES DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Este capitulo tem como objetivo apreender as contribui¢des da pedagogia histoérico-
critica para a compreensao da avaliagdo da aprendizagem em matematica. Para tanto, parte da
reflex@o sobre as concepcdes de avaliacdo da aprendizagem de perspectiva critica, seguida da
reflexdo sobre a pedagogia histérico-critica como pedagogia revolucionaria e sua concepgao de
avaliacdo da aprendizagem.

Como opgao teodrica desta tese, a pedagogia histdrico-critica baliza nossa compreensao
da avalia¢do da aprendizagem. Ao articular o método dialético e a teoria historico-cultural®,
essa pedagogia reafirma que ensinar ¢ um ato politico, e que a escola pode (e deve) ser um
espago de resisténcia, de critica e de formacgao para a transformagao social.

Desse modo, a avaliagdo da aprendizagem ndo assume cardter meramente
classificatorio ou mensurador de resultados, mas integra-se ao processo de ensino como
mediacdo necessaria para apreender o movimento de apropriagao dos conhecimentos, orientar
a intervencdo pedagogica e o desenvolvimento dos estudantes.

Nesse contexto, torna-se necessario apresentar algumas concepgdes de avaliacao da
aprendizagem que se contrapdem a ldégica classificatoria historicamente predominante na
escola. As concepgdes apresentadas a seguir: avaliacdo mediadora, avaliagdo emancipatoria,
avaliag¢do diagnostica, avaliagdo dialdgica, avaliagdo formativa e avaliacdo dialética-libertadora
constituem-se como propostas criticas no campo educacional, pois criticam a funcdo seletiva
da avaliacdo e defendem sua articulagdo com o processo de ensino e aprendizagem. Embora

possuam fundamentos tedricos distintos, essas concepgdes convergem ao compreender a

3 Essa teoria contribui de modo decisivo com a pedagogia historico-critica, ao oferecer mediagdes tedricas e
metodologicas que elucidam a relacdo entre ensino, formagdo do pensamento teérico e desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores, fortalecendo a defesa da centralidade do ensino intencional e sistematizado no
interior da escola. De igual modo, a didatica desenvolvimental, fundamentada na psicologia histérico-cultural e,
especialmente, nas contribui¢cdes de Vigotski, Leontiev e Davydov, concebe o ensino como condi¢ao decisiva
para o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, atribuindo ao trabalho pedagégico intencional um
papel central na formacao do pensamento tedrico dos estudantes. Ao compreender que o desenvolvimento nao
precede o ensino, mas se realiza por meio dele, essa abordagem rompe com concepgdes espontaneistas e
adaptativas (Longarezi e Puentes, 2023), aproximando-se da pedagogia historico-critica ao afirmar a
centralidade do conhecimento cientifico sistematizado, da mediagdo docente intencional e da organizagdo
consciente do processo de ensino. Ambas as perspectivas compartilham o entendimento de que a escola tem a
funcdo social de possibilitar a apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade,
condi¢do necessaria para a emancipacdo dos sujeitos e para a superacdo das desigualdades educacionais,
articulando ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano em uma perspectiva critica e transformadora.
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avaliagdo como pratica pedagogica voltada a promocgao da aprendizagem, a reflexdo sobre o

trabalho docente e a construgdo de uma educagdo democratica.

Avaliacdo mediadora

A avaliacdo mediadora, proposta por Jussara Hoffmann (2006), compreende a
avaliagdo como um processo continuo de acompanhamento da aprendizagem do estudante.
Nessa perspectiva, avaliar ndo significa apenas verificar resultados ou atribuir notas, mas
acompanhar o percurso de aprendizagem, identificando avancgos, dificuldades e possibilidades
de intervengao pedagogica.

Segundo Hoffmann (2006), a avaliagdo deve atuar como mediagdo entre o ensino ¢ a
aprendizagem, permitindo ao professor compreender como o estudante estd construindo o
conhecimento e quais estratégias podem favorecer seu desenvolvimento. Dessa forma, a
avaliagdo assume carater qualitativo e formativo, voltado a promogao da aprendizagem e ndo a

classificagdo ou exclusao dos alunos.

Avaliagdo emancipatoria

A avaliacdo emancipatdria, desenvolvida por Ana Maria Saul (1988), esta
fundamentada em uma perspectiva critica da educagdo. Para a autora, a avaliacdo deve
contribuir para a emancipacao dos sujeitos, possibilitando que professores e estudantes reflitam
criticamente sobre o processo educativo e sobre a realidade social em que estdo inseridos.

Nesse sentido, a avaliacdo deixa de ser um instrumento de controle e passa a ser um
processo participativo e reflexivo, no qual os diferentes sujeitos envolvidos no processo
educativo podem analisar, discutir e transformar as praticas pedagogicas. Assim, a avaliacdo
emancipatdria busca fortalecer a autonomia, a participacdo e a consciéncia critica dos

estudantes.

Avaliagdo diagnostica

A avaliagdo diagnostica ¢ amplamente discutida por Cipriano Carlos Luckesi (2011),
que critica a tradi¢@o escolar baseada na avaliacdo classificatoria. Para o autor, a avaliagdo deve
ter como finalidade principal diagnosticar a situagdo da aprendizagem dos estudantes,
identificando suas dificuldades e necessidades para orientar a agao pedagogica.

Nessa perspectiva, a avaliagdo ndo tem carater punitivo ou seletivo, mas constitui um

instrumento para subsidiar decisdes pedagogicas. O diagnostico permite ao professor
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reorganizar o ensino, propor novas estratégias e garantir que os estudantes tenham condig¢des

de avancar no processo de aprendizagem.

Avaliag¢do dialogica

A avaliacdo dialogica, defendida por José Eustaquio Romao (2011), fundamenta-se no
didlogo como principio do processo educativo. Nessa concepcdo, a avaliagdo deve ser
construida coletivamente, envolvendo professores e estudantes em um processo de reflexdo e
interagao.

O didlogo permite que os estudantes compreendam os critérios de avaliacdo,
participem da andlise de suas aprendizagens e desenvolvam maior autonomia no processo
educativo. Assim, a avaliagdo dialdgica rompe com a logica autoritdria e unilateral da avaliagdao

classificatoria, promovendo relagdes pedagdgicas mais democraticas.

Avaliagao formativa

A avaliacdo formativa, discutida por Benigna Villas Boas (2022), caracteriza-se como
um processo continuo que acompanha o desenvolvimento do estudante ao longo de todo o
processo de ensino e aprendizagem. Diferentemente da avaliagdo classificatoria, que ocorre
apenas ao final do processo, a avaliacdo formativa busca compreender como o estudante
aprende e orientar as intervencoes pedagogicas do professor.

Nesse modelo, sao utilizados diferentes instrumentos avaliativos, como observacoes,
registros, atividades e produgdes dos alunos, permitindo analisar o processo de aprendizagem
de forma mais ampla. Dessa maneira, a avaliagdo torna-se um recurso pedagogico fundamental

para a melhoria do ensino e para o desenvolvimento dos estudantes.

Avaliacdo dialética-libertadora

A avaliagdo dialética-libertadora ¢ discutida por Celso dos Santos Vasconcellos (2014),
que compreende a avaliagdo como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem,
fundamentada em uma perspectiva critica e transformadora da educagdo. Nessa abordagem, a
avaliagdo deve considerar o movimento do conhecimento, as contradi¢gdes presentes no
processo educativo e as condi¢des concretas em que ocorre a aprendizagem.

A perspectiva dialética-libertadora entende a avaliacdo como um processo de analise
e reflexdo permanente sobre a pratica pedagdgica, permitindo compreender tanto os avangos

quanto os limites do processo educativo. Dessa forma, a avalia¢do deixa de ser um momento
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isolado e passa a se constituir como um instrumento de transformacao da pratica docente e de
promogao da aprendizagem dos estudantes.

Conforme se disse, em que pese o carater critico dessas concepgoes, elas possuem
fundamentos tedricos nem sempre alinhados com a perspectiva assumida pela pedagogia
historico-critica. No quadro 2, podem-se apreender as aproximagdes dessas concepgdes com a

pedagogia histérico-critica bem como os limites que as filiagdes tedricas impdem:

Quadro 2- Comparativo entre concepcdes criticas de avaliacdo da aprendizagem

Concepcio de Principais Aproximacdes Limites em relacio a
avaliacio  da | Autor caracteristicas com a pedagogia | pedagogia historico-
aprendizagem historico-critica | critica
Avaliagao Aproxima-se da | Nem sempre enfatiza
mediadora pedagogia explicitamente a
Avaliacio como historico-critica | centralidade do
acom ?mhamen to ao defender a conhecimento cientifico e
contirlljuo da avaliagdo a funcdo social da escola
aprendizagen: integrada ao na forma¢ao humana.
Jussara ap gem, processo de
énfase no processo; .
Hoffmann | . ~ ensino e
intervengao di
Seihlien aprendizagem e
ao reconhecer a
constante; foco ) ancia d
qualitativo importancia da
’ intervencao
pedagogica do
professor.
Processo avaliativo Dialoga com a Em alguns contextos pode
articinativo pedagogia privilegiar mais os
g o ticopbusca historico-critica | processos participativos
Ana romo,ver ao defender uma | do que a sistematizagao
Avaliacao Maria gu tonomia e educagdo voltada | dos conteudos escolares.
emancipatoria A . a emancipagao
Saul consciéncia social; d . \
avaliagdo como o sugelto§ ca
instrumento de reflexdo critica
transformacio sobre a realidade
§ao. social.
Avaliagao Grande Nem sempre articula
diagnéstica Avlsie it aproximacao explicitamente o
ara dinenosticara | O™ @ pedagogia | diagndstico com uma
g rendi zga em: historico-critica | teoria pedagogica
Cipriano rgeigﬁo d§ ’ ao compreender | especifica como a
Carlos a \galia %0 punitiva: a avaliacdo como | pedagogia historico-
Luckesi toma di dep decisf)e’s instrumento de critica.
. . | orientacdo do
pedagogicas a partir ensinoi de
dos resultados. ~
promogao da
aprendizagem.
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Avaliagao José Fundamentada no Aproxima-se da
dialégica Eustaquio | dialogo; pedagogia Pode enfatizar mais o
Romao participacao dos histérico-critica | dialogo e a participagdo
estudantes; ao valorizar do que o papel
construgao coletiva | relagdes estruturante do ensino e
dos processos pedagdgicas do conhecimento
avaliativos. democraticas e sistematizado.
reflexivas.
Avaliacao Benigna Grande
formativa Villas Processo continuo convergéncia
Boas de acompanhamento | com a pedagogia
da aprendizagem; historico-critica ..
) Nem sempre explicita a
uso de diversos ao compreender ~ .
: L relacdo entre avaliacdo e o
instrumentos a avaliagdo como ! o
.. movimento dialético do
avaliativos; parte do processo )
. ~ . conhecimento.
orientagdo das de ensino € como
intervengoes instrumento para
pedagogicas. reorganizar a
pratica docente.
Avaliacao Celso dos | Avaliagdo como Aproxima-se da
dialética- Santos processo reflexivo e | pedagogia
libertadora Vasconcel | critico; analise das historico-critica
los contradi¢cdes do ao compreender | Embora proxima da
processo educativo; | a avaliagdo como | perspectiva critica, ndo
integragao entre parte do esta diretamente
ensino, movimento do vinculada a teoria
aprendizagem e ensino ¢ ao pedagdgica historico-
avaliacdo. reconhecer a critica.
dimensao
histdrica e social
da educacio.
Avaliagdo na | Dermeval | Avaliagdo integrada
Pedagogia Saviani a0 ensino; . . .
cagog ’ Diferencia-se das demais
Historico- acompanhamento do .
- ao enfatizar
Critica processo de . . ~
. explicitamente a fun¢ao
apropriacao do :
. social da escola na
conhecimento .~
. p transmissao do
cientifico; carater | -------------—--——- .
. conhecimento
diagnostico, . .
; o historicamente produzido
formativo, critico- g
. . ~ e no desenvolvimento do
dialético; orientacao g
" pensamento tedrico dos
da pratica
L . estudantes.
pedagobgica.

Fonte: elaborado pela autora.

Embora cada uma dessas concepgdes apresente especificidades tedricas e
metodoldgicas, todas representam tentativas de superar a avaliacdo classificatoria. A
perspectiva da pedagogia histdrico-critica dialoga com varios desses enfoques ao defender uma
avaliacdo integrada ao processo de ensino e voltada a aprendizagem. Entretanto, diferencia-se

ao enfatizar de forma mais explicita a centralidade do ensino, do conhecimento cientifico e da
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forma¢ao humana como finalidade da educacdo escolar, em vista da emancipagdo humana, o
que implica na critica radical ao modo de produgao capitalista.

Diante disso, torna-se necessario compreender os fundamentos teodricos dessa
perspectiva pedagogica. A pedagogia historico-critica, sistematizada por Saviani (2012),
constitui-se como uma proposta educacional critica que busca articular a educagdo escolar a
compreensdo historica da sociedade e as possibilidades de sua transformacdo. Ao assumir o
materialismo histérico-dialético como base tedrica, essa pedagogia compreende a escola como
espago privilegiado de socializagdo do conhecimento cientifico, artistico e filosofico produzido
historicamente pela humanidade, tendo como finalidade a formacdo humana plena e a
emancipacao dos sujeitos.

Nesse sentido, compreender a avaliacdo da aprendizagem na perspectiva historico-

critica exige, inicialmente, apreender os fundamentos dessa pedagogia.

3.1 A pedagogia historico-critica: uma pedagogia revolucionaria

A pedagogia historico-critica ¢ uma teoria pedagdgica revoluciondria, de origem
brasileira, desenvolvida a partir do final da década de 1970. Trata-se de uma pedagogia contra-
hegemonica, comprometida com a emancipacao social e com a formacgdo plena do estudante,
isto ¢, o desenvolvimento omnilateral do ser humano. Apresenta-se como uma pedagogia
revolucionaria, voltada para a superagdo do sistema capitalista e da reprodugdo das
desigualdades sociais por meio da educagdo. Surgiu em um contexto politico e social
conturbado no Brasil, durante os anos de resisténcia a Ditadura civil-militar (1964-1985). A
repressao politica, a censura e a exclusao social, pela contradi¢do inerente a realidade, criaram

as condicdes da resisténcia em diversos campos da pratica social. Para Orso (2018, p. 81),

[...] na condi¢do de uma pedagogia revolucionaria, cabe a PHC transformar a
educacdo num espago de socializagdo do conhecimento e de luta para
revolucionar a sociedade, suprimir a propriedade, as classes, as lutas de classes
e possibilitar que a humanidade se emancipe efetivamente, isto é, que tenha
acesso ao que ha de melhor e de mais desenvolvido, tanto no ambito do
conhecimento quanto no da produgdo material, e garanta felicidade.

No campo da educagdo, a critica a0 modelo vigente fez emergir essa proposta
pedagogica revolucionaria de superacao ao tecnicismo e a neutralidade aparente das teorias

educacionais. Uma pedagogia comprometida com a transformacao social, a democratizagao do
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ensino e a formacao critica dos estudantes, especialmente, das escolas publicas e dos filhos da
classe trabalhadora.

Essa teoria pedagogica, ainda em desenvolvimento, por Saviani e pelos filiados a
pedagogia historico-critica, teve inicio em 1979, quando Saviani, entdo professor no curso de
doutorado em educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), discutia
com seus poés-graduandos a formulacdo de uma teoria pedagdgica critica e dialética, voltada a
formacao da classe trabalhadora.

A primeira tentativa de sistematizacdao ocorreu em 1982, com a publicagao do artigo
“Escola e democracia: para além da curvatura da vara”, na revista da Associagdo Nacional de
Educacdo (Ande), ampliado em 1983 na forma de livro. De acordo com Batista ¢ Lima (2012),
tratava-se de uma proposta que surgia como contraponto ao modismo da Escola Nova,
fundamentada na critica as teorias ndo-criticas, sem, no entanto, se reduzir a teoria critico-
reprodutivista. Saviani sistematizou a pedagogia histdrico-critica, inicialmente, em obras que
se tornaram referéncias fundamentais, como Escola e Democracia (1983) e Pedagogia
historico-critica: primeiras aproximagoes (1991), em suas primeiras edigoes.

Conforme Orso (2018), inicialmente, foi denominada de Pedagogia Revolucionaria e
depois de Pedagogia Dialética, mas foi necessario alterar esses nomes em decorréncia do regime
militar, chegando-se a denominagdo de pedagogia historico-critica.

Para o formulador dessa teoria, Dermeval Saviani,

a expressao historico-critica traduzia de modo pertinente o que estava sendo
pensado. Porque exatamente o problema das teorias critico-reprodutivistas era
a falta de enraizamento historico, isto €, a apreensdo do movimento histdrico
que se desenvolve dialeticamente em suas contradi¢cdes. A questdo em causa
era exatamente dar conta desse movimento e ver como a pedagogia se inseria
no processo da sociedade e de suas transformacdes. Entdo, a expressdo
historico-critica, de certa forma, contrapunha-se a critico-reprodutivista. E
critica, como esta, mas, diferentemente dela, ndo ¢ reprodutivista, mas
enraizada na historia. Foi assim que surgiu a denominagdo. Assim, atendendo
a demanda dos alunos, ministrei, em 1984, a disciplina pedagogia histérico-
critica e, a partir desse ano, adotei essa nomenclatura para a corrente
pedagogica que venho procurando desenvolver (Saviani, 2013b, p. 119).

Na pedagogia historico-critica, a educagdo ¢ concebida como pratica social mediadora,
situada em condig¢des historicas concretas, marcadas por disputas de classe, interesses politicos
e relagdes de poder; ¢ um ato politico, intencional e formativo, cujo objetivo € promover a
apropriagdo critica dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade. Essa

mediagdo exige a presenca ética e consciente do professor, que conduz o processo de formacgao
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de forma comprometida com a emancipacao dos estudantes. Por isso, a escola ndo ¢ um espago
neutro, mas um campo de disputa ideoldgica onde diferentes projetos sociais se confrontam,
exigindo posicionamento pedagogico intencional e critico. A escola, nesse sentido, ¢
considerada o principal espago publico e social de democratizagio do conhecimento. E nela que
o conhecimento sistematizado ¢ transmitido e apropriado, tornando-se instrumento de
compreensdo e intervengdo na realidade (Saviani, 2013b).

A pedagogia historico-critica ¢ fundamentada no materialismo historico-dialético,
método filoséfico desenvolvido por Marx e Engels para compreender as relagdes sociais € 0s
processos histéricos da sociedade capitalista, ela dialoga com a teoria historico-cultural
formulada por Vigotski e seus colaboradores, integrando aspectos estruturais e psicossociais
no processo educativo. Essa base teorica enfatiza a mediagdo social e simbolica no
desenvolvimento humano. Segundo Saviani (2013b), epistemologicamente, a pedagogia
histérico-critica reconhece as classes sociais, as lutas de classes ¢ as contradi¢des do sistema
capitalista, buscando formas concretas de supera-lo. Na base psicologica, filia-se a psicologia
histérico-cultural, pois entende que o desenvolvimento humano ¢ mediado, historico, cultural
e social.

De acordo com Saviani (2013a, p. 422):

A fundamentacdo tedrica da pedagogia histdrico-critica nos aspectos
filosoficos, historicos, econdmicos e politico-sociais propde-se explicitamente
a seguir as trilhas abertas pelas agudas investiga¢des desenvolvidas por Marx
sobre as condi¢des historicas de produgdo da existéncia humana que
resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo capital. E, pois, no
espirito de suas investigacdes que essa proposta pedagogica se inspira. Frisa-
se: € de inspiragdo que se trata e ndo de extrair dos classicos do marxismo uma
teoria pedagogica. Pois, como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou
Gramsci desenvolveram teoria pedagdgica em sentido proprio. Assim, quando
esses autores sdo citados, o que estd em causa nao ¢ a transposi¢do de seus
textos para a pedagogia e, nem mesmo, a aplicacdo de suas analises ao
contexto pedagogico. Aquilo que esta em causa € a elaboragdo de uma
concepgdo pedagdgica em consondncia com a concep¢do de mundo e de
homem propria do materialismo historico.

A pedagogia histoérico-critica parte do pressuposto marxista de que o ser humano € um
ser de praxis, que se constitui histérica e socialmente nas relagdes materiais de produgdo. A
escola, como espago privilegiado de mediagdo entre o saber sistematizado e os sujeitos em
formagdo, tem como funcdo social a transmissdo critica e emancipadora dos conhecimentos

historicamente elaborados pela humanidade (Saviani, 2013b).
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O materialismo histérico-dialético, formulado por Marx e Engels (2007), ¢ um método
de analise da realidade que parte do principio de que a sociedade, a historia e os fenomenos
humanos se desenvolvem por meio de contradigdes € em constante movimento. Diferentemente
de abordagens positivistas, que tratam os fenomenos de forma fragmentada ou
descontextualizada, o método dialético busca compreender o real em sua totalidade concreta,
partindo da realidade objetiva para sua reconstru¢do no pensamento (Queiroz, 2018).

Nesse sentido, Marx (2011) diferencia dois tipos de concreto: o concreto empirico, que
corresponde a realidade imediata, cadtica e sensorial tal como se apresenta, € o concreto
pensado, que € o resultado da reconstrucao teoérica dessa realidade, mediada por categorias que
explicam o movimento interno e as contradigdes do objeto. Para Marx (2011), o concreto ¢
definido como tal por incorporar uma sintese de multiplas determinagdes, constituindo-se como
uma unidade caracterizada pela diversidade. Kosik (1976, p. 36) corrobora essa concepgao ao
afirmar que “o concreto ndo ¢ o dado imediato, mas o resultado da sintese de multiplas
determinagdes; ¢ o concreto pensado, que se constitui como reproducado espiritual do concreto
real”, evidenciando que o conhecimento se torna verdadeiro e significativo apenas quando
sistematizado e refletido, e ndo restrito a experiéncia imediata ou memoristica.

De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019), a pedagogia historico-critica, que
¢ fundamentada no materialismo historico-dialético, propde que o processo de aprendizagem e
apropriacdo do conhecimento ocorra em trés etapas principais: 1%) Sincrese: € o primeiro
contato do sujeito com o objeto de conhecimento, ainda de forma indiferenciada, confusa e
sincrética. O estudante ndo distingue partes, causas, efeitos ou relagdes. E uma apreensio
inicial, marcada por senso comum e fragmentacdo. 2%) Analise: etapa intermediaria, na qual o
sujeito comeca a distinguir, decompor, classificar e comparar os elementos do objeto. A
consciéncia se amplia e comeca a perceber relacdes causais, contradi¢des, aspectos estruturais.
Ela exige a mediac¢do do abstrato, do conhecimento elaborado. 3%) Sintese: momento superior
do conhecimento, em que ocorre a reconstru¢do consciente € mediada do objeto em sua
totalidade, mas agora compreendido criticamente, com base nas categorias € mediacoes
desenvolvidas. Nesta etapa, alcanga-se o concreto pensado, isto €, o objeto como sintese de
multiplas determinagdes.

Na pedagogia historico-critica, o conhecimento escolar ¢ compreendido como sintese
do conhecimento elaborado historicamente, capaz de elevar os estudantes de uma visao
imediata para uma visao concreta da realidade, compreendida, assim, como sintese de multiplas

determinagdes, superando a visdo ingénua e acritica.
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O conhecimento, ao contrario das pedagogias tradicional e nova, ndo ¢ visto como uma
colecdo de informagdes neutras nem como constru¢ao espontanea do aluno, mas como produto
histérico e social, acumulado e aperfeigoado pela humanidade, objetivo e acessivel a todos por
meio da mediagdo intencional. A aprendizagem ¢ entendida como processo dialético, em que
ha interagdo entre sujeito e objeto do conhecimento, mediada pelo professor e pela cultura
(Duarte, 2011, 2016).

Nessa pedagogia critica e revolucionaria, o ensino assume centralidade no processo
educativo. Em contraposicao as pedagogias do “aprender a aprender” e do “aprender a fazer”,
sustenta-se que a especificidade e a fun¢do social da escola ¢ ensinar os conhecimentos
sistematizados, garantindo que todos tenham acesso ao patrimdnio cultural da humanidade. Isso

impde ao trabalho docente:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condigdes
de sua produgio e compreendendo as suas manifestagdes bem como
as tendéncias atuais de transformacdo;

b) Conversdao do saber objetivo em saber escolar de modo a torna-lo
assimildvel pelos alunos no espago e tempo escolares;

¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas aprendam o
processo de sua producdo bem como as tendéncias de sua
transformacgdo (Saviani (2013b, p. 8-9).

Saviani (2013b) refor¢a que ensinar € um ato politico e revolucionario quando o
objetivo ¢ transformar as condi¢des sociais de existéncia dos estudantes. O ensino, assim, ndo
¢ autoritario nem mecanico, mas exige mediacdo, esfor¢o, planejamento e compromisso ético
com a formag¢ao humana.

A funcao social do professor ¢ historicamente determinada. Ele atua como intelectual
organico comprometido com a transformacao social por meio da pratica pedagogica critica.
Essa atuagdo exige postura critica, politicamente engajada e teoricamente fundamentada. Como
mediador entre o conhecimento sistematizado € os sujeitos em formagdo, precisa dominar
profundamente os conteudos que ensina, compreender os processos sociais € historicos que os
constituiram e relacionar o conteudo escolar com as contradi¢des do mundo concreto.

Saviani (2013a, 2013b) destaca que a transmissao da cultura humana, entendida como
conhecimentos mais elaborados pela humanidade, deve ocorrer em instituicdes educativas
proprias, evidenciando a ligagdo com a teoria historico-cultural. Para tanto, ¢ necessario

identificar os conhecimentos historicamente produzidos em suas formas mais desenvolvidas,
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converté-los em conteudo escolar assimildvel e oferecer meios para que os alunos
compreendam, tanto os resultados quanto os processos de producao do conhecimento.

Nessa perspectiva, Saviani (2013b) valoriza os classicos, entendidos como
conhecimentos que permaneceram historicamente relevantes e que ainda respondem a
necessidades humanas, sendo, portanto, essenciais a formagdo. Lavoura (2013, p. 208)
explicita:

E preciso entender que os conhecimentos classicos sdo aqueles que resistem
ao tempo, tal qual Victor Hugo ¢ um classico da literatura, Hegel e Marx sdo
classicos da filosofia e Guimaraes Rosa € um classico da literatura brasileira.
Classico na escola ¢ a transmissao e assimilagdo do saber sistematizado, o qual
foi constituido socialmente ao longo da histéria da humanidade e deve ser
acessado por cada individuo singular para que este passe a constituir o género
humano.

A luz dessa compreensdo acerca da centralidade dos conhecimentos classicos e da
educacdo escolar como mediacdo na pratica social global, torna-se necessario explicitar como
tais fundamentos se desdobram nos principios da aprendizagem e na organizacdo didatica da
pedagogia histdrico-critica. Se, por um lado, Saviani (2013b) e Lavoura (2013) reafirmam a
fun¢do da escola na transmissdo e assimilagdo do saber sistematizado como condi¢ao para a
constitui¢do do género humano, por outro, Duarte (2016) e Martins (2015) aprofundam essa
discussao ao evidenciar que tal transmissao ndo se realiza de modo mecanico, mas por meio de
uma mediacdo social e cultural intencionalmente organizada. Assim, a apropriacdo critica dos
conhecimentos classicos exige uma organizacdo didatica consciente articulando: conteudo,
forma e destinatario, capaz de promover a formagao omnilateral dos estudantes e de assegurar
que o saber historicamente produzido se converta em instrumento de autonomia intelectual e
emancipac¢ao social.

Nesse sentido, para Duarte (2016), os principios da aprendizagem na pedagogia
histérico-critica incluem a mediagdo social e cultural, a apropriacdo critica, a relacdo dialética
entre sujeito e objeto e a formagdao omnilateral, que envolve dimensdes cognitiva, politica,
estética e ética. Rejeita-se, assim, tanto o idealismo epistemoldgico, que supervaloriza o sujeito,
quanto o determinismo mecanicista, em favor de uma concepg¢ao critica que vise a autonomia
intelectual e a emancipagao social.

Segundo Martins (2013, 2015), a organizagao didatica da pedagogia historico-critica
considera a triade contetdo-forma-destinatario, o que vale dizer que o professor, ao selecionar
os conteudos, o faz em consideracdo a especificidade da escola, que € transmitir o conhecimento

sistematizado; ao escolher a forma de transmiti-lo que abrange os procedimentos, tempos,
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espacos e recursos didaticos, o faz em razdo do destinatario, ou seja, o estudante concreto,
historico e social, para quem ¢ dirigido o ensino, exigindo, portanto, adequagao da forma para
garantir a apropriacao do conhecimento.

Conforme Galvao, Lavoura e Martins (2019), o método didatico da pedagogia
historico-critica possui caracteristicas fundamentais, como o ensino intencional, que devem ser
planejados com objetivos formativos claros e estruturados em torno de contetidos relevantes do
ponto de vista histdrico, social e cientifico. A mediagdo pedagogica € critica, cabendo ao
professor atuar como mediador entre o aluno e o conhecimento, articulando os contetdos
escolares com a realidade concreta dos estudantes. A apropriagdo critica do conhecimento ¢
essencial: o aluno ndo ¢ receptor passivo, mas sujeito que reconstréi e transforma o
conhecimento em interagdo com o meio social. Nesse processo, teoria e pratica formam uma
unidade dialética, de modo que a pratica pedagdgica sera sempre fundamentada teoricamente e
orientada para a transformacdo da realidade. H4 também nesse processo integracdo entre
conhecimentos cientificos e vivéncia social, de forma que as experiéncias dos alunos so
consideradas, mas sempre relacionadas ao conhecimento sistematizado cientificamente.

Para Saviani (2013a, 2013b), a pratica social € o contexto histdrico-social concreto em
que os sujeitos (professor e alunos) estdo inseridos e a0 mesmo tempo o ponto de partida e de
chegada do processo educativo. Ou seja, a educagdo ndo comeca isoladamente nem termina fora
da sociedade. Ela inicia na realidade social em que os educandos vivem e, por meio de mediacdes
pedagdgicas intencionais, retorna transformada a pratica social, possibilitando uma compreensao
critica dessa realidade e sua transformagao.

E o contexto temporal e espacial em que estio presentes os sujeitos do processo
educativo: professor e estudante. Por isso, o trabalho pedagdgico tem inicio e fim na pratica
social concreta e se organiza didaticamente em momentos. No primeiro momento didatico,
denominado de prdtica social, o professor possui um conhecimento sintético dos contetidos.
Ele estd (ou deve estar) a frente dos estudantes. No entanto, em relacdo ao que os estudantes
sabem do conteudo, o professor possui informagdes ainda nao consolidadas, ao que Saviani
(2012) chama de sintese precaria. J4 os estudantes possuem um conhecimento sincrético do
conteudo a ser estudado e apreendido, ou seja, precisa das media¢des didatico-pedagogicas
promovidas pelo professor para chegar ao nivel de sintese do conteido. Pelos momentos
didaticos da problematiza¢do (discussdo da realidade concreta) e da instrumentaliza¢do
(transmissao dos contetidos sistematizados), os estudantes, pela apropriacdo dos conhecimentos

elaborados, vado realizando a catarse (compreensdo da realidade concreta, constru¢cdo do
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concreto pensado, quando se da o salto do senso comum para o conhecimento elaborado), acao
necessaria para a atuagao transformada e transformadora da pratica social (Galvao, Lavoura e
Martins; 2019).

Sobre a catarse, Marsiglia, Martins e Lavoura (2019, p. 20) explicitam que ela

expressa 0 movimento contraditorio de ensino e aprendizagem, que na
unidade entre a qualidade do conteudo e a quantidade de suas formas
assimiladas, permitem saltos qualitativos no desenvolvimento do aluno.
Portanto, ela sé se realiza no sentido pensado por Saviani quando o conteudo
¢ selecionado segundo o critério de classico (qualidade), e dosado
didaticamente (quantidade), somando-se a isso que os contetidos de ensino
devam ser explorados de diferentes formas, em diferentes tempos e com
diferentes graus de profundidade ao longo da escolarizagdo do aluno.

E importante reafirmar com Galvao, Lavoura e Martins (2019), que, na pedagogia
historico-critica, esses momentos didaticos ndo sdo lineares ou mecanicos, mas dialéticos, o
que vale afirmar que ocorrem na forma de um espiral: a cada novo momento didatico, os
momentos anteriores sdo incorporados e ressignificados pelos sujeitos do processo educativo.
A cada novo contetido, os momentos se interpdem para realizar todo o ciclo de apropriagdo do
conhecimento.

Desse modo, ao compreender a educagdo como mediacao intencional no interior das
praticas sociais e ao afirmar o carater dialético dos momentos didaticos, a pedagogia historico-
critica evidencia que o trabalho pedagdgico ndo pode ser reduzido a procedimentos técnicos ou
a sequéncias metodoldgicas desarticuladas do projeto histérico de formagdo humana. Essa
compreensdo permite avangar para a analise do modo como esses fundamentos se expressam
concretamente no ensino e, especialmente, na avaliacao da aprendizagem.

O docente ¢, assim, um profissional comprometido com a formac¢do omnilateral dos
estudantes, que busca, pela transmissdo/apropriagdo do conhecimento elaborado, o
desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores, como memdaria, pensamento, linguagem,
percepgao, inteligéncia e raciocinio (Vigotski, 2000). Isso implica uma pratica pedagdgica
planejada, fundamentada na anélise das necessidades formativas dos alunos e na defini¢ao de
objetivos que ndo se limitem a adapta¢do ao sistema, mas que visem a emancipa¢do dos
estudantes. Desse modo, a pratica pedagogica ndo € neutra: € sempre orientada por um projeto
de sociedade e por uma concepg¢ado de ser humano, de educagdo e de avaliagao.

Portanto, a pedagogia historico-critica se apresenta como proposta tedrica e pratica
revolucionaria comprometida com a transformag¢do social. Ao articular os fundamentos do

materialismo histérico-dialético com uma concepgao critica de ensino e aprendizagem, propde
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uma educagao que forme estudantes capazes de compreender e intervir na realidade de modo
consciente, critico e transformador. Trata-se de um projeto ético-politico de formagdo humana,
que reafirma a centralidade do conhecimento na constru¢do da autonomia intelectual, da
consciéncia social e da emancipagao dos filhos da classe trabalhadora.

J& o curriculo ocupa lugar estratégico na teoria pedagogica histdrico-critica. Nao deve
nunca ser confundido como lista de conteudos. Ao contrario, ele é organizado pela selecao
cultural critica orientada por critérios histérico-sociais, contemplando os conhecimentos
fundamentais produzidos pela humanidade, de forma a garantir o acesso universal a eles, ndo
apenas como direito, mas como condi¢do para a participagdo consciente na sociedade. O
conhecimento escolar deve ser problematizado, contextualizado e articulado com os interesses
e as lutas da classe trabalhadora. A organizacdo curricular deve superar visdes fragmentadas e
tecnicistas da educacdo, articulando areas diversas como filosofia, ciéncias naturais, ciéncias
sociais, artes ¢ matematica, de modo a favorecer a compreensao critica da realidade (Duarte,
2011, 2016).

Além da relacdo entre educacdo e sociedade, outro aspecto importante da pedagogia
historico-critica € a relagdo entre educacdo e trabalho. A pedagogia histérico-critica ndo reduz
o trabalho a atividade produtiva ou instrumento de inser¢ado no mercado, mas o concebe como
categoria fundante do ser social. Assim, a escola deve possibilitar que o estudante compreenda
o trabalho em sua dimensao historica, social e politica, e ndo apenas como exigéncia do sistema
capitalista. A critica a l6gica de “ensinar para o mercado” ¢ contundente na pedagogia historico-
critica, que rejeita o tecnicismo e a formacgdo instrumentalista em favor de uma educacdo
voltada a formagado plena do sujeito. A pratica pedagdgica, nesse contexto, exige constituicao
de uma préxis educativa transformadora. Isso significa planejar e executar atividades guiadas
por intencionalidade critica e emancipadora, em que a aula ¢ espago privilegiado de mediagao
pedagdgica e construcdo do conhecimento (Saviani, 2013b). O ensino deve ser organizado de
modo sistematico e progressivo, orientado para a problematizacdo da realidade, articulando
teoria e pratica e promovendo reflexdo critica com vistas a transformacdo social radical
(Mészaros, 2005).

Segundo Saviani (2013b), a educacdo ¢ um fendmeno proprio dos seres humanos,
sendo, a0 mesmo tempo, exigéncia do e para o processo de trabalho e um processo de trabalho
em si. Como trabalho ndo material, realiza-se por meio da producdo de ideias, conceitos,
valores, simbolos, habitos, atitudes e habilidades. Assim, “o trabalho educativo é o ato de

produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢ produzida
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historica e coletivamente pelo conjunto dos homens™ (Saviani, 2013b, p. 13). A finalidade da
educacdo, portanto, ¢ constituir a humanidade em cada ser humano em particular, por meio do
saber objetivo produzido historicamente, como os conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos.

Lavoura e Martins (2017, p. 534) destacam:

o trabalho educativo implica ndo somente “conhecer” a aparéncia da pratica
social, mas, sobretudo, apreender o que essa pratica social realmente &,
considerando esse ser em sua processualidade histdrica, ou seja, em seu
surgimento, desenvolvimento, estrutura atual e tendéncias futuras de
transformacao (tal qual delineado por Marx ao longo de seu percurso teorico-
metodologico, ao buscar apreender seu objeto de analise para além da
aparéncia dos fendmenos que se manifestam empiricamente e sdo captaveis
fenomenicamente pela nossa percepcdo). Implica ndo apenas deter
informacgdes caoticas e precarias dessa pratica social, mas também
compreendé-la como sintese de multiplas relagdes e determinagdes
numerosas.

E nesse contexto que se insere a relagio pedagogica entre professor e aluno: uma
relacdo mediada pelo didlogo e pelo respeito as experiéncias concretas dos estudantes, e
sustentada por uma autoridade docente consciente de sua responsabilidade histérica. Assim, a
autoridade pedagdgica emerge como expressao do compromisso com a formagdo humana
omnilateral e com a func¢do social da escola, articulando conhecimento, ética e posicionamento
politico na dire¢do de um projeto educativo critico e emancipador.

Desse modo, a relagdo entre professor e aluno deve basear-se no didlogo, na confianca
mutua e no respeito a diversidade de experiéncias e conhecimentos. Contudo, isso ndo implica
renuncia a autoridade docente, entendida como necessdria e legitima, desde que fundamentada
na ética e na responsabilidade com a formagao humana. Nao se trata de autoritarismo, mas de
autoridade pedagogica, baseada na coeréncia € no compromisso com objetivos formativos. A
escola, nessa perspectiva, deve assumir sua fung¢ao social na construgao de uma sociedade justa
e igualitaria anticapitalista, posicionando-se contraria as desigualdades sociais, econdomicas,
étnico-raciais, de género e culturais. Deve ser espaco de luta e de resisténcia, onde os sujeitos
se formam para transformar estruturas opressoras e construir novas possibilidades histéricas
(Meszaros, 2005).

E importante destacar que a efetivagdo da pedagogia historico-critica exige condigdes
objetivas e subjetivas para o trabalho docente. Isso inclui politicas educacionais que garantam

valorizacdo da profissao, formacao inicial e continuada de qualidade socialmente referenciada,
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infraestrutura adequada, materiais pedagogicos e gestdo democratica. Sem tais condigdes, a
proposta critica e emancipadora da pedagogia histdrico-critica corre o risco de ser esvaziada ou
reduzida a um discurso sem pratica. Ademais, € preciso assumir o desafio de fazer avangar o

entendimento dessa pedagogia nos termos de Duarte (1994, p. 130):

A construcdo coletiva dessa pedagogia esta em andamento tanto no que diz
respeito a elaboragdo tedrica, quanto no que diz respeito ao enfrentamento dos
problemas postos pela pratica no campo educacional. H4 muito por ser feito
nessas duas dire¢oes. Entendo que, ao estudarmos e analisarmos o pensamento
de Dermeval Saviani, ndo podemos adotar a postura comoda e acomodada de
esperar encontrar nesse pensamento toda a teoria da Pedagogia histérico-
critica. Trata-se, isto sim, de buscar elementos a partir dos quais possamos
avancar na elaborac¢ao de nosso proprio pensamento.

Nessa direcao, a avaliagdo da aprendizagem precisa ser tomada como objeto de
investigacao rigorosa e de reflexdo critica, de modo a ser compreendida e reorganizada a luz
dos fundamentos da pedagogia historico-critica. Nao se trata de um procedimento técnico
apartado do ensino, mas de uma dimensdo constitutiva do trabalho pedagdgico, que deve
expressar intencionalidade formativa e compromisso social. Quando articulados de maneira
consciente, ensino ¢ avaliagdo podem assumir um carater efetivamente emancipador,
orientando-se pela mediacdo docente qualificada, pelo didlogo critico, pelo trabalho coletivo e

pela defesa intransigente da superacao das desigualdades que atravessam a escola e a sociedade.

3.2 A avaliacio da aprendizagem em matematica na pedagogia historico-critica

Na pedagogia historico-critica, ao contrario das pedagogias do “aprender a aprender” ou
do “‘aprender a fazer”, que relativizam ou mesmo negam a importancia do conhecimento
sistematizado, defende-se que a apropriagdo critica do conhecimento ¢ condi¢do necessaria para
a emancipagao dos sujeitos. Essa apropriagdo, contudo, ndo ocorre de forma espontanea, mas
exige mediagdo pedagogica intencional, planejamento, organizacao didatica e acompanhamento
continuo, sendo a avaliagdo da aprendizagem parte essencial desse processo. Nesse sentido, a
avaliagdo da aprendizagem precisa estar articulada aos objetivos do ensino, aos contetidos e a
pratica docente como um todo, ndo podendo se configurar como um momento isolado ou
meramente burocratico, mas como parte constituinte do trabalho pedagoégico comprometido com

o desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.
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Assim, a pedagogia historico-critica propde uma ruptura com a logica pragmatica,
tecnicista, meritocratica e punitiva que tem caracterizado as praticas educativas escolares,
amplamente chanceladas pelo tipo de avaliagdo praticada. Por isso, torna-se fundamental refletir
criticamente sobre a avaliagdo da aprendizagem em matematica e compreendé-la como parte do
processo formativo, e ndo apenas como verificacdo de resultados. Avaliar, nessa perspectiva, ¢
diagnosticar o movimento do pensamento do aluno, identificar suas possibilidades de avanco e
propor intervengdes pedagogicas que favorecam o desenvolvimento de suas fungdes psicoldgicas
superiores, o que exige uma abordagem qualitativa, continua, critica e dialética (Morais e
Malanchen, 2025).

Nesse contexto, nao se pode deixar de considerar a determinagao das avaliagdes de larga
escala nas avaliagdes escolares. Tais avaliagdes, pautadas por testes padronizados e critérios
uniformes, exercem forte influéncia sobre 0 modo como a aprendizagem ¢ avaliada nas escolas.
Embora possam fornecer indicadores importantes para a formulagdo de politicas educacionais,
corre-se o risco de reduzir a complexidade do processo de aprendizagem a nimeros e rankings.
Quando desvinculada do contexto das escolas, a avaliacdo externa tende a reforcar desigualdades
e a reduzir a autonomia docente (Saviani, 2023).

Nesse processo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino
Médio (NEM) configuram-se como marcos recentes das politicas educacionais brasileiras. A
BNCC propde a defini¢do de um curriculo minimo nacional, com énfase no desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Ainda que apresente o potencial de garantir direitos de aprendizagem
comuns a todos os estudantes, ela também pode estreitar o curriculo e priorizar conteudos
passiveis de mensuragdo em avaliagdes externas (Saviani, 2023, 2025; Malanchen, Matos e Orso,
2020). A Reforma do Ensino Médio, por sua vez, introduz os itinerarios formativos e a
flexibilizagdo curricular e, embora se sustente no discurso do protagonismo juvenil e da escolha,
na pratica corre o risco de aprofundar desigualdades, sobretudo em escolas publicas que
enfrentam condi¢des estruturais precarias (Turini, 2020).

Na prética pedagdgica, especialmente na avaliagdo da aprendizagem em matematica,
isso significa que o professor ndo deve tomar os dados imediatos (como notas, erros em
avaliagdes ou dificuldades momentaneas) como verdades absolutas. Ele precisa compreender
essas manifestacoes dentro de uma totalidade, o desenvolvimento historico do aluno, sua
insercao social, as condigdes objetivas da escola e o processo de ensino-aprendizagem como

um todo, Luckesi (2011), Vasconcellos (2014) e Villas Boas (2022).
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Esse percurso ¢ fundamental para compreender a avaliagdo da aprendizagem em
matematica como parte do processo de constru¢do do conhecimento. Avaliar, nesse sentido, nao
¢ apenas verificar se o aluno "acertou ou errou", mas sim entender em que nivel de elaboragao
do conhecimento ele se encontra, ¢ que mediagdes sdo necessarias para avancar da sincrese a
sintese (Galvao, Lavoura e Martins, 2019).

A avalia¢do da aprendizagem em matematica segundo o método histdrico-dialético
implica: superar a avaliacdo classificatoria e quantitativa, que fragmenta o conhecimento e
ignora a historicidade do sujeito; entender a aprendizagem como um processo contraditério, em
que avangos e retrocessos fazem parte do movimento dialético; utilizar a avaliacdo da
aprendizagem como instrumento critico-dialético orientador da pratica pedagogica e ndo como
fim em si mesma; considerar a totalidade concreta da formag¢ao humana, compreendendo que o
desenvolvimento cognitivo estd articulado as condi¢cdes materiais, culturais e sociais do
estudante (Vigostki, 2000).

Gramsci (2008) enfatiza a importancia de transformar o senso comum em consciéncia
critica, o que dialoga diretamente com o movimento sincrético-analitico-sintético. A escola
deve ser o espaco onde o aluno possa ultrapassar a visdo fragmentada do mundo e adquirir uma
visdo histérica e critica da realidade, por meio do acesso ao conhecimento sistematizado.
Conforme lembra Saviani (2013b), a educacdo deve possibilitar o acesso de todos ao
"conhecimento elaborado", ou seja, ao patrimonio cultural da humanidade, algo que s6 ¢
possivel com uma avaliagdo da aprendizagem comprometida com o desenvolvimento humano
e ndo com a logica da exclusdo.

Desse modo, o método materialista historico-dialético fornece as bases para uma
avaliacdo da aprendizagem em matematica que se articula com a formacdo omnilateral do
estudante, tal como propde a pedagogia historico-critica. Compreender o aluno em seu processo
de desenvolvimento, reconhecer as mediagdes historicas e sociais que interferem na
aprendizagem e usar a avaliacdo como instrumento de transformagao sdo tarefas que exigem do
professor uma postura critica, dialética e eticamente comprometida com a emancipacao
humana.

A pedagogia hegemonica reduz a avaliagdo da aprendizagem a um instrumento de
controle, padronizagdo e exclusdo, voltado para resultados, notas e rankings. Tal pratica
expressa a logica ideoldgica do capital, que transforma a escola em espago de selegdo de mao
de obra e a avaliagdo em mecanismo de regulacdo social. A avaliagdo da aprendizagem em

matematica, nesse sentido, opera como instrumento de naturaliza¢do do fracasso escolar e de
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legitima¢do da exclusdo social, conforme Paro (2021). O discurso da meritocracia, muito
presente nas praticas avaliativas, oculta as condi¢des objetivas que limitam o acesso de muitos
estudantes ao conhecimento e transfere a responsabilidade do fracasso para o individuo
(Saviani, 2023).

Em contraposi¢do, a pedagogia historico-critica, fundamentando-se no materialismo
historico-dialético e dialogando com a teoria historico-cultural, propde uma avaliacdo da
aprendizagem em matematica comprometida com a praxis, ou seja, com a agdo critica e
transformadora da realidade. Ela se afasta da l6gica meritocratica e individualista e assume a
responsabilidade coletiva pelo processo de aprendizagem, considerando as determinagdes
sociais que afetam o desempenho escolar, ¢ defende a organizacdo do ensino em favor,
especialmente, dos filhos da classe trabalhadora. A avaliagdo da aprendizagem, nessa
perspectiva, entdo, ¢ compreendida como mediacdo pedagdgica essencial para o
desenvolvimento humano. Longe de ser um momento final ou um instrumento de exclusio, ela
deve servir ao projeto emancipador da educacdo, orientado para a formagao de sujeitos criticos,
conscientes e historicamente situados (Andrade, 2025; Morais e Malanchen, 2025).

Embora a pedagogia historico-critica apresente fundamentos tedricos solidos para uma
avaliacdo humanizadora, sua implementacdo enfrenta desafios significativos. Um deles,
conforme aponta Freitas (2018b), diz respeito as influéncias das politicas educacionais que
privilegiam a padronizagdo e a avaliacdo externa, com foco em resultados quantitativos que
tendem a desconsiderar o contexto social e cultural dos alunos. Outro desafio refere-se ao
cotidiano escolar, marcado por turmas numerosas, falta de recursos materiais ¢ humanos e pressao
por resultados rapidos, o que dificulta a ado¢do de praticas avaliativas orientadas por uma
perspectiva contra-hegemonica. Contudo, talvez o principal desafio seja a compreensao da
avaliagdo da aprendizagem em matematica como parte constitutiva do processo educativo,
materializada na organizag¢@o do ensino em vista do desenvolvimento do estudante. Nogueira
Sobrinha e Queiroz (2025) destacam que a superacao desses desafios passa pela articulagdo entre
teoria e pratica, por meio do desenvolvimento de pesquisas e de produtos educacionais que
auxiliem os professores na implementacdo da avaliacdo da aprendizagem em matematica na
perspectiva da pedagogia histdrico-critica.

A pedagogia historico-critica, apoiando-se na teoria historico-cultural de Lev Vigotski e
Leontiev, oferece uma perspectiva de avaliagdo que integra o desenvolvimento humano, a
aprendizagem e a apropriagao critica da cultura e do conhecimento. Essa abordagem compreende

a avaliacdo da aprendizagem como processo formativo, emancipatdrio, critico e dialético, que
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compreende o sujeito e seu contexto social, deixando de ser um instrumento de controle para se
constituir como elemento fundamental da transformagdo social e da efetivacdo do direito a
educacao de qualidade socialmente referenciada.

Segundo Prestes e Tunes (2022), a nog¢ao formulada por Vigotski (2000), como Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) tem sido mais bem compreendida, em termos de fidelidade
conceitual, como Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI), pois ndo se trata de um “‘espaco
proximo” no sentido métrico, mas de um campo de possibilidades concretas de desenvolvimento
que se abre nas relagdes sociais. Nessa perspectiva, a ZDI corresponde a distancia entre o nivel
de desenvolvimento real, aquilo que o estudante ja realiza de modo autébnomo, como resultado de
processos ja consolidados, e o nivel de desenvolvimento iminente, aquilo que ele ainda ndo
realiza sozinho, mas consegue realizar com a colaboracdo, a orienta¢do e a mediacao de alguém
mais experiente. Assim, a ZDI evidencia que o desenvolvimento ndo antecede a aprendizagem,
mas se produz na e pela atividade social mediada, na interacdo com o outro, que cria condi¢des
para que fungdes em processo de formacdo se atualizem e se tornem conquistas do proprio
estudante.

Para Vigotski (2000), o desenvolvimento humano ndo se reduz a um processo bioldgico
ou linear, como sustentavam teorias psicoldgicas tradicionais, mas constitui-se como um processo
historico, social e culturalmente mediado, no qual o individuo se forma na e pela relacdo com o
outro, apropriando-se dos instrumentos e dos signos historicamente produzidas pela humanidade,
como a linguagem, os sistemas de escrita, a ciéncia, a arte e a matematica. Essa apropriacdo nao
ocorre de forma espontanea, mas ¢ mediada pela agcdo pedagogica intencional.

Nesse contexto, o conceito de ZDI, conforme retomado por Prestes e Tunes (2022)
enfatiza o campo das possibilidades de desenvolvimento que podem ou ndo se concretizar,
dependendo da mediagdo pedagogica. Na avaliagdo da aprendizagem em matematica, esse
conceito permite uma critica as avaliagdes padronizadas, que mensuram apenas o
desenvolvimento atual e ignoram processos cognitivos iminentes. Uma avaliagdo da
aprendizagem em matematica alinhada a ZDI valoriza o processo, as estratégias, as aproximagoes
progressivas e a resolu¢ao compartilhada de problemas.

A aprendizagem, nessa perspectiva, ¢ compreendida como a atividade consciente de
apropriagdo do conhecimento que precede e impulsiona o desenvolvimento. Ela nao ¢ um reflexo
passivo do desenvolvimento, mas sua condi¢ao fundamental, configurando-se como um processo
social e culturalmente mediado, no qual o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,

ocorre por meio da apropriagdo do conhecimento historicamente produzido pela humanidade
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(Vigotski, 2000; Saviani, 2013b). Ensinar, por sua vez, significa criar possibilidades concretas
para o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores por meio dos conteudos escolares.

Conforme afirma Duarte (2016, p. 95),

Ensinar contetdos escolares como ciéncias, historia, geografia, artes,
educacdo fisica, lingua portuguesa ¢ matematica ¢ ensinar as concepcoes de
mundo veiculadas por esses conhecimentos, ou seja, € educar. Por menos
explicitas que sejam as concepcdes de mundo presentes nos conhecimentos
ensinados na escola, elas sempre existem, o que faz do ensino desses
conhecimentos sempre um ato educativo.

Corrobora esse entendimento a afirmagdo de Viotto Filho (2009, p. 689):

O homem, ao apropriar-se das riquezas do mundo a partir do trabalho e das
diversas formas de atividade socialmente produzidas, desenvolvera
faculdades especificamente humanas, tornar-se-4 humanizado e tais
caracteristicas, eminentemente humanas, estardo encarnadas no mundo de
objetos materiais e simbolicos produzidos pela cultura os quais,
necessariamente devem ser apropriados pelos seres humanos na consolidagio
do processo de tornar-se ser humano humanizado.

Por meio do conceito de ZDI, Prestes e Tunes (2022), fundamentada em Vigotski,
evidencia que ensinar dentro dessa zona significa antecipar o desenvolvimento, guiando-o, uma
vez que, segundo o autor, “o bom aprendizado ¢ somente aquele que se adianta ao
desenvolvimento™ (Vigotski, 2000, p. 117). Assim, a aprendizagem escolar nao apenas reflete o
nivel atual do estudante, mas cria possibilidades de desenvolvimento, abrindo caminho para o
surgimento de fungdes psicologicas superiores. Nesse sentido, a avaliacdo ndo deve se limitar a
constatagao do que foi aprendido, mas deve identificar potencialidades, orientar o ensino e
promover avangos no desenvolvimento do sujeito, atuando como instrumento mediador que
expressa onde o aluno se encontra e onde pode avancar com media¢des pedagogicas.

Para Vigotski (2000) e Leontiev (2004), o desenvolvimento humano ¢ um processo de
humaniza¢do, e a avaliacdo da aprendizagem em matematica, nessa perspectiva, nao ¢
instrumento de julgamento ou controle, mas mediacdo pedagdgica essencial para o
desenvolvimento humano. A pedagogia histdrico-critica se opde a logica meritocratica e
individualista e assume a responsabilidade coletiva pelo processo educativo, defendendo a
organizac¢ao do ensino em favor da classe trabalhadora. Avaliar, portanto, ¢ humanizar; ensinar ¢
criar possibilidades reais para que cada estudante se aproprie do conhecimento, da cultura, da

consciéncia e da capacidade de agir historicamente no mundo.
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Leontiev (2004) amplia essa compreensdo ao enfatizar a atividade como unidade de
analise do desenvolvimento humano, compreendendo que o desenvolvimento ocorre por meio da
apropriacdo da cultura nas atividades socialmente organizadas. Discipulo e colaborador de
Vigotski, ele desenvolve a teoria da atividade, segundo a qual o desenvolvimento humano se da
na relagdo entre sujeito, atividade e objeto, no contexto histdrico e social. Para o autor, o trabalho
¢ a atividade fundante da constituicdo humana, e a escola constitui-se como espago privilegiado
da atividade de estudo, mediada pelo professor, responsavel por introduzir os alunos no
conhecimento sistematizado da humanidade. A aprendizagem, nessa perspectiva, além da
apropriacdo de conteudos, ¢ uma atividade significativa, relacionada a motivos reais e concretos
da vida do sujeito. A avaliagdo da aprendizagem em matematica, portanto, deve considerar a
atividade do estudante, suas motivagdes, objetivos e operagdes, reconhecendo o carater complexo
e ndo linear do desenvolvimento humano.

A atividade de estudo configura-se como uma forma de trabalho tedrico voltado a
formagao da consciéncia e ao desenvolvimento das capacidades mentais superiores. Como toda
atividade humana, ela ¢ intencional, socialmente mediada e orientada a apropriagcdo do objeto de
conhecimento, e ndo a simples repeticdo de acdes isoladas. Assim como Vigotski (2000),
Leontiev (2004) compreende o desenvolvimento humano como processo historico, social e
culturalmente mediado, no qual a consciéncia se forma nas relacdes sociais, por meio da
internalizacao de instrumentos e de signos culturais, sobretudo a linguagem.

As fungdes psicoldgicas superiores ndo surgem espontaneamente, mas sao adquiridas ao
longo do desenvolvimento por meio da media¢do educativa. Nesse processo, constroi-se a
autonomia, entendida ndo como independéncia individual, mas como capacidade critica e
reflexiva constituida no e pelo social. A avaliacao da aprendizagem em matematica, coerente com
essa compreensdo, ndo ¢ um momento isolado, mas componente dinamico e integrado do
processo pedagdgico. Morais e Malanchen (2025) enfatizam que a avaliag@o deve estar articulada
ao planejamento didatico, aos conteudos, as atividades e aos objetivos pedagdgicos, considerando
multiplas dimensdes do desenvolvimento humano.

Saviani (2023) destaca que a avaliagdo deve orientar a intervengdo pedagbgica,
identificando obstaculos e propondo estratégias para supera-los, fortalecendo o processo de
apropriagdo do conhecimento elaborado historicamente. A avaliacdo do desenvolvimento
humano, nessa perspectiva, representa um avango significativo ao compreender a avaliacdo como
processo critico-dialético, fundamentado no materialismo historico-dialético e orientado a

formacao omnilateral do sujeito.
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Magalhaes e Marsiglia (2017), demonstram que avaliar ndo € um ato neutro nem
restrito a observacdo de comportamentos ou atitudes dos estudantes, mas um momento que
exige clareza quanto ao que se ensina, para quem se ensina € com quais objetivos. Dessa forma,
a avaliagdo sO adquire sentido pedagogico quando vinculada a aprendizagem dos
conhecimentos ensinados e a adequacdo das situagdes de ensino as necessidades formativas dos
alunos.

As autoras analisam criticamente diferentes instrumentos avaliativos presentes em
programas e politicas educacionais, destacando suas limitagdes, tanto pedagodgicas quanto
operacionais. Evidenciam que tais instrumentos, ao priorizarem habilidades, competéncias e
registros burocraticos, ndo permitem apreender a totalidade do processo de aprendizagem, além
de contribuirem para o esvaziamento do contetido escolar e para a intensificagao do trabalho
docente. Nessa perspectiva, a avaliagdo deixa de orientar o ensino e passa a ajustar-se as
exigéncias dos proprios instrumentos avaliativos, distanciando-se da aprendizagem. Em
contraposi¢cdo, as autoras defendem que a avaliagdo da aprendizagem deve orientar o
replanejamento do ensino, diversificar procedimentos e considerar se os estudantes sdo capazes
de compreender, explicar, relacionar e utilizar os conhecimentos aprendidos, constituindo-se
como mediagao essencial para o avanco do processo educativo.

Ao incorporar as contribui¢des de Vigotski (2000), Leontiev (2004), Saviani (2023),
Duarte (2011), Martins (2013; 2015), Magalhaes e Marsiglia (2017), Galvao, Lavoura e Martins
(2019) e Morais e Malanchen (2025), torna-se possivel pensar uma avaliacdo da aprendizagem
em matematica que contribua para a formagdo critica, ética ¢ humanizada dos estudantes. A
avaliagdo da aprendizagem deixa, assim, de ser mecanismo de controle e exclusdo para se
constituir como instrumento de transformacao social e de efetiva¢ao do direito a educagao com
qualidade socialmente referenciada, especialmente nas escolas publicas que atendem
majoritariamente os filhos da classe trabalhadora.

Nessa perspectiva, a avaliagdo da aprendizagem em matematica ndo deve ser concebida
como técnica de selecao ou controle, mas como momento pedagogico fundamental do processo
de apropriacdo do conhecimento. Isso implica compreender os dados imediatos da avaliacdo,
como notas ou erros, dentro de uma totalidade que considera o desenvolvimento histérico do
aluno, sua inser¢do social, as condi¢des objetivas da escola e o processo de ensino-aprendizagem
como um todo. A avaliacdo da aprendizagem critico-dialética supera a logica classificatoéria,

entende a aprendizagem como processo continuo e utiliza a avaliagdo como instrumento
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orientador da pratica pedagogica, permitindo compreender o nivel de elaboragdo do
conhecimento e as mediacdes necessarias para avancar do empirico ao concreto pensado.

Na perspectiva da pedagogia historico-critica, a avaliagdo da aprendizagem nao ¢ um
fim em si mesma, nem um instrumento de classificacdo, mas sim uma mediagdo essencial para

o desenvolvimento humano. Conforme Morais e Malanchen (2025, p. 60),

a avaliagdo da aprendizagem historico-critica podera potencializar
dispositivos de mediacao para que o ensino possa ser planejado e replanejado,
de modo dialético, mirando a formac¢do humana como principio educativo
rumo a transformagdo social. Todavia, isso s6 pode acontecer de fato na
relacdo dialética entre ensino-contetdo-avaliagdo, permeada pelo
planejamento de ensino, numa dimensao ontoldgica do trabalho educativo.

Ao compreender o conhecimento como trabalho humano objetivado e a aprendizagem
como atividade intencional de apropriagdo desse conhecimento, a avaliacdo da aprendizagem
em matematica deve contribuir com a formagdo omnilateral do sujeito, colaborando para o
avanco de sua consciéncia critica e sua capacidade de compreender e transformar a realidade.

Portanto, avaliar ¢ humanizar, como j4 foi dito, e ensinar ¢ agir intencionalmente para
que cada estudante ultrapasse sua condi¢ao imediata e se aproprie daquilo que € universalmente

humano: o saber, a cultura, a consciéncia e a capacidade de agir historicamente no mundo.
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4 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM MATEMATICA: O QUE DIZEM OS
PROFESSORES E OS PESQUISADORES

Este capitulo tem como objetivo apresentar o desenvolvimento metodologico da
pesquisa empirica e apreender as relacdes entre a avaliagdo da aprendizagem e avaliagdo de
larga escala na educacdo basica sob a influéncia de politicas educacionais de cunho neoliberal,
bem como analisar as condigdes objetivas da avaliacdo da aprendizagem em matematica,
desenvolvida em escolas publicas de educacao basica do Estado de Goids, pelo testemunho de
professores de matematica “e pela voz de pesquisadores filiados a pedagogia historico-critica.
Busca-se, ao final, culminar na resposta ao problema da pesquisa, que aqui ¢ reposto:
Considerando os pressupostos da pedagogia historico-critica, como a avaliagdo da
aprendizagem em matematica pode ser efetivada na educagdo basica?

Os achados sdo analisados por meio de trés eixos analiticos relacionando-os com as

categorias do método MHD, como: totalidade, contradi¢do, mediagao, historicidade e praxis.

4.1 A pesquisa empirica

A pesquisa empirica foi realizada com dezoito professores de matematica da educagao
basica do Estado de Goias (selecionados entre os egressos da licenciatura em matematica do
IFG/Campus Goiania) e quatro pesquisadores filiados a pedagogia historico-critica. Foram
realizados treze encontros formativos com os professores de matematica e quatro entrevistas

com os pesquisadores.

4.1.1 A pesquisa com os professores

Os professores de matematica da educacdo basica que participaram desta pesquisa

realizaram sua formacao inicial no curso de licenciatura em matematica do IFG/Campus

4 Optou-se por utilizar a denominagdo “professores de matematica” para se referir aos professores da educagio
basica que participaram da pesquisa e “pesquisadores” para se referir aos estudiosos da pedagogia historico-
critica que concederam entrevistas. Embora se reconheca que os professores da educacdo basica também atuem
como pesquisadores e produzam conhecimentos no contexto educacional, essa escolha teve como finalidade
preservar a identidade desses participantes, garantindo-lhes o anonimato, em conformidade com os principios
éticos que orientaram esta pesquisa. Em contrapartida, os denominados pesquisadores da pedagogia historico-
critica autorizaram a divulgacdo de seus nomes, razdo pela qual sdo identificados ao longo do texto.
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Goiania, no periodo de 2015 a 2023. Cabe destacar que os participantes eram de turmas
diferentes e, por isso, graduaram-se em anos distintos.

Dos dezoito participantes, no momento da coleta de dados, oito possuiam a graduacao
(~ 44,44%), embora tivessem planos de prosseguir com a formacao continuada em cursos de
pos-graduacdo. Dois professores eram especialistas (~ 11,11%); trés possuiam o titulo de
mestre (~ 16,67%); quatro estavam cursando mestrado (~ 22,22%); e um participante estava
cursando doutorado (~ 5,56%).

Um dado relevante sobre esse grupo € que tanto a formagao inicial (licenciatura em
matematica) quanto a formacao continuada (mestrado ¢ doutorado) foram realizadas e/ou
estavam sendo realizadas em institui¢des publicas de ensino. Esse fato evidencia a importancia
da existéncia de cursos de formagao de professores nas universidades publicas e nos institutos
federais, como possibilidade de formagao docente de carater emancipatério voltada a atuagao
na rede publica de educacdo basica (Silva, 2018).

No que diz respeito a rede de ensino, aos niveis e modalidades de atuagdo, no momento
da coleta de dados, a configuracdo era a seguinte: dois professores (~ 11%) trabalhavam na
rede privada/publica de ensino, atuando no ensino fundamental e na modalidade de Educagao
de Jovens e Adultos (EJA); quatorze professores (~ 78%) estavam vinculados exclusivamente
a rede publica de ensino, atuando no ensino fundamental, médio e/ou em escolas de tempo
integral; e dois professores (~ 11%) estavam desempregados.

Quanto aos vinculos empregaticios na rede publica, apenas seis professores (~ 33%)
eram concursados; os demais possuiam contratos temporarios (~ 67%). Por acordado com os
participantes, todos os professores de matematica da educacdo basica tiveram sua identidade
preservada nesta pesquisa, como forma de garantir o sigilo das informagdes fornecidas. As
contribui¢des desses professores foram organizadas em trés grupos: Grupo 1, Grupo 2 e Grupo

3.

4.1.1.1 Os encontros formativos com os professores

Com os professores de matematica, foram realizados 13 encontros denominados
formativos. A atividade envolveu o convite aos professores, a formagao do grupo e a realizacao
de encontros virtuais sincronos, por meio da plataforma Google Meet. A abordagem inicial para
a participagdo dos professores se deu por meio do envio de convites, utilizando-se, para isso,

uma lista de e-mails fornecida pela Coordenacdo de Registros Académicos e Escolares
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(CoRAE/TFG/Campus Goiania). Ao todo, foram enviados 121 convites. Adicionalmente, com
o apoio do professor Luciano Duarte da Silva, entdo coordenador do curso de Licenciatura em
Matematica do IFG/Campus Goiania, o convite foi refor¢ado por meio do grupo de WhatsApp
dos egressos de Matematica do IFG/Campus Goiania.

Os critérios para participagdo dos professores na pesquisa foram: ser licenciado em
matematica pelo IFG, Campus Goidnia, e trabalhar como professor(a) de matematica na
educagdo basica, preferencialmente em escolas publicas estaduais de Goias, localizadas em
Goiania e/ou regido metropolitana. Dos 121 convidados, apenas 18 consentiram em participar
da pesquisa. Apds a confirmagdo de participagdo, foi criado um grupo de WhatsApp para
facilitar a comunicagdo com os participantes ao longo do processo de realizacdo da pesquisa.

O primeiro procedimento realizado com os professores foi a orientagdo a respeito do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Com a assinatura do termo, teve inicio
a ectapa efetiva da pesquisa empirica com os professores de matematica, nos encontros
formativos. As discussdes foram organizadas em torno de trés eixos temadticos integradores: 1)
Politicas educacionais neoliberais relacionadas a avaliacdo da aprendizagem em matematica;
2) Teorias educacionais, finalidades avaliativas e avaliacdo da aprendizagem em matematica e
3) Avaliacao da aprendizagem em matematica ¢ a pedagogia histdrico-critica.

Para a fundamenta¢do dos encontros formativos, foram disponibilizados materiais
teoricos diretamente relacionados aos eixos anteriormente definidos. No que se refere aos eixos
1 e 2, foram disponibilizados dois artigos do professor Libaneo: “O dualismo perverso da
escola publica brasileira: escola do conhecimento para os ricos, escola do acolhimento social
para os pobres” (2012), vinculado ao eixo 1 e “Finalidades educativas escolares em disputa,
curriculo e didatica” (2019), que subsidiou as discussdes do eixo 2.

Complementarmente foi indicado um video disponivel no YouTube, com uma palestra
proferida pelo proprio professor Libaneo® sobre essas tematicas, reforcando os debates dos
eixos 1 e 2. Para o eixo 3, recorreu-se a dois livros do professor Saviani: “Escola e
Democracia” (2012) e “Pedagogia historico-critica: primeiras aproximagoes” (2013b), que
forneceram os fundamentos tedricos para a compreensdo da pedagogia historico-critica e de
suas implicacdes para a educagdo escolar, e em especial, para pensar a avaliagdo da

aprendizagem em matematica. Os trés eixos foram trabalhados ao longo dos treze encontros em

5O video indicado esta disponivel no YouTube:< https://www.youtube.com/live/39RzRQPkeLk?si=LgqWs-
FUAnNOmyl6>
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forma de espiral, ou seja, foi um crescente de forma articulada e integrada nas discussdes dos
grupos.

Para atender a disponibilidade dos participantes, os professores foram organizados em
trés grupos:

o Grupo 1 (6 participantes): segundas-feiras, das 20h as 21h30. Encontros
sincronos realizados em: 02/10, 09/10, 16/10, 30/10 ¢ 06/11/2023.

J Grupo 2 (6 participantes): tergas-feiras, das 20h as 21h30. Encontros sincronos
realizados em: 03/10, 10/10, 17/10, 31/10 € 07/11/2023.

J Grupo 3 (6 participantes): sabados, das 9h as 10h30. Encontros sincronos
realizados em: 07/10, 28/10 ¢ 03/11/2023.

A metodologia dos encontros formativos foi a seguinte: partiu-se da discussdo geral,
ou seja, das politicas educacionais neoliberais, das teorias pedagdgicas e das finalidades
educativas para se chegar a discussdo especifica, ou seja, sobre a avaliacdo da aprendizagem
em matematica e pedagogia historico-critica, objeto de estudo desta pesquisa. Nesse processo
de discussao tedrica e pratica, deu-se prioridade aos contetidos dos textos indicados e do video
para os encontros e, principalmente, ao levantamento diagnéstico da realidade dos professores
de matematica acerca das suas condi¢des de trabalho, finalidades, concepgdes e praticas, em
relacdo a avaliacdo da aprendizagem em matematica.

Desse modo, estabeleceu-se um debate acerca dos trés eixos tematicos integradores
relacionando o contetido ao testemunho dos professores acerca de suas realidades pedagdgicas
no tocante a avaliacdo da aprendizagem em matematica. Esse movimento manteve o foco na
pratica social como ponto de partida e de chegada. A seguir, o resumo dos treze encontros

formativos sincronos:

Encontro formativo 1 (data: 02/10/2023 — grupo 1)

O primeiro encontro teve como objetivo apresentar a pesquisa de doutorado, seus
fundamentos teoricos na pedagogia historico-critica ¢ a centralidade da avaliacdo da
aprendizagem em matematica como objeto de estudo. A pesquisadora explicitou os
procedimentos éticos e justificou a escolha da educacgao bésica e da matematica, destacando o
carater historicamente seletivo e classificatorio das praticas avaliativas nessa area. Os
professores de matematica participantes compartilharam suas trajetérias e experiéncias,
evidenciando a forte influéncia das avaliagdes externas (Saeb) sobre o curriculo, o planejamento

e os instrumentos avaliativos.
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Os relatos revelaram que a avaliagdo em matematica tem sido reduzida a provas
padronizadas e objetivas, voltadas a producdo de resultados quantitativos, sem possibilitar a
compreensdo do raciocinio matematico dos estudantes. Apesar desse contexto, os professores
de matematica apontaram estratégias de resisténcia, como resolucao de problemas, modelagem
e atividades contextualizadas, reafirmando a avaliagdo como espaco de disputa entre a ldgica

do controle e a defesa de praticas avaliativas formativas e humanizadoras.

Encontro formativo 2 (data: 03/10/2023 — grupo 2)

No segundo encontro aprofundou-se a discussdo sobre a avaliacdo da aprendizagem
articulada as condigdes concretas do trabalho docente e as politicas educacionais. Os
participantes relataram a centralidade da prova escrita, dos simulados ¢ das semanas avaliativas,
na rede publica, evidenciando o predominio de uma avaliagdo classificatoria, quantitativa e
orientada por critérios externos as decisdes pedagogicas dos professores. Destacaram os efeitos
subjetivos da avaliagdo em matematica, como ansiedade, bloqueio emocional e associagdo da
nota ao valor intelectual do estudante. Em contraposi¢do, defenderam a avaliagdo continua e
formativa, baseada na observagdo do processo, na participagdo ¢ no acompanhamento da
aprendizagem, revelando a tensdo permanente entre a avaliagdo imposta pelo sistema e aquela

concebida como mediagao do desenvolvimento humano.

Encontro formativo 3 (data: 07/10/2023 — grupo 3)

O terceiro encontro concentrou-se no levantamento da pratica social dos participantes,
evidenciando a perda de autonomia docente na avaliacdo da aprendizagem em matematica,
especialmente em funcao das avaliagdes externas. Os professores relataram a intensificacao de
simulados, apostilas padronizadas e treinamentos para provas, sobretudo no 9° ano e no ensino
médio. Ao mesmo tempo, indicaram diferencas entre redes e modalidades, destacando que, em
alguns contextos, como a EJA, a avaliagdo tende a ser mais continua e contextualizada. O
encontro reafirmou a necessidade de praticas avaliativas que considerem a trajetéria dos

estudantes e ndo apenas o desempenho em testes padronizados.

Encontro formativo 4 (data: 09/10/2023 — grupo 1)
Nesse encontro a discussdo se concentrou nas finalidades educativas da escola e seus
impactos sobre a avalia¢do da aprendizagem. Os participantes problematizaram a centralidade

dos indices e das avaliagdes externas, que deslocam o foco do ensino de matematica para a
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producdo de resultados mensuraveis. Concluiu-se que a avalia¢do, nesse contexto, contribui
para a reproducdo das desigualdades educacionais, ao priorizar o fluxo escolar em detrimento
da aprendizagem efetiva e que a avaliagdo em matematica deve ser para a formagdo humana,

garantindo o acesso ao conhecimento como direito da classe trabalhadora.

Encontro formativo 5 (data: 10/10/2023 — grupo 2)

O quinto encontro marcou o estudo teodrico sistematico, articulando avaliacdo,
curriculo e finalidades educativas. Discutiu-se a influéncia dos organismos multilaterais sobre
as politicas de avaliacdo, evidenciando como as avaliagdes externas passam a orientar o ensino
de matematica. Reafirmou-se que, na pedagogia historico-critica, ndo ha avaliacdo sem ensino
efetivo. A avaliagdo da aprendizagem em matematica deve acompanhar o desenvolvimento
conceitual dos estudantes, respeitando os diferentes niveis de aprendizagem e combatendo a

padronizagdo excludente.

Encontro formativo 6 (data: 16/10/2023 — grupo 1)

Nesse encontro, aprofundou-se o estudo das teorias pedagogicas, articulando-as a
avaliagdo da aprendizagem em matematica. As pedagogias ndo-criticas foram analisadas por
seu papel na manutencdo de praticas avaliativas classificatorias e excludentes. A pedagogia
histérico-critica foi destacada como referéncia para uma avaliagdo comprometida com a
apropriagdo do conhecimento cientifico. Avaliar, nessa perspectiva, deixa de ser instrumento de

controle e passa a ser mediacdo do desenvolvimento humano e da emancipacdo dos estudantes.

Encontro formativo 7 (data: 17/10/2023 — grupo 1)

No sétimo encontro deu-se continuidade a analise das teorias pedagogicas, enfatizando
a relacdo entre concepcao pedagdgica e forma de avaliar. Destacou-se que praticas avaliativas
tradicionais e tecnicistas reforcam a exclusao e o fracasso escolar em matematica. Defendeu-se
que a transformacao da avaliacdo da aprendizagem em matematica exige a superagao dessas
concepgdes, articulando ensino, acompanhamento da aprendizagem e reorganizagdo do

trabalho pedagdgico a partir de fundamentos criticos.

Encontro formativo 8 (data: 28/10/2023 — grupo 3)
Nesse encontro, a discussdo foi voltada para as finalidades educativas da escola e o

papel das avaliagdes externas na organiza¢do do ensino de matematica. Os participantes
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relataram que simulados e exames comprometem a continuidade conceitual do ensino,
fragmentando a aprendizagem. Reafirmou-se a pedagogia historico-critica como base para uma
avaliacdo que coloca o conhecimento cientifico no centro do trabalho pedagégico, combatendo

a superficialidade e a 16gica da mensuragdo na avaliagao.

Encontro formativo 9 (data: 30/10/2023 — grupo 1)

No nono encontro reforgou-se a avaliagdo da aprendizagem como processo formativo,
bem como a importancia da didatica da pedagogia historico-critica nesse processo € a
necessidade de avaliagdes diagnosticas e processuais, capazes de acompanhar o
desenvolvimento dos estudantes em matematica. Apesar dos limites impostos pelas condigdes
concretas de trabalho, os professores de matematica relataram praticas de resisténcia,
valorizando o erro como momento de aprendizagem e a avaliagdo como instrumento de

compreensdo do percurso formativo.

Encontro formativo 10 (data: 31/10/2023 — grupo 2)

No décimo encontro, o foco da discussdao foi a avaliacdo da aprendizagem em
matematica como pratica social e politica. Destacou-se a importancia de construir alternativas
pedagdgicas fundamentadas teoricamente € comprometidas com a humanizacao. A avaliagdo
foi reafirmada como media¢do entre ensino e desenvolvimento humano, fortalecendo os
encaminhamentos para a elaboragdo coletiva de instrumentos avaliativos coerentes com a

pedagogia histdrico-critica.

Encontro formativo 11 (data: 03/11/2023 — grupo 3)

O décimo primeiro encontro teve como foco a didatica da pedagogia historico-critica
como fundamento para praticas avaliativas coerentes com uma concep¢ao critica de educagao.
Foram apresentados os momentos didaticos: pratica social, problematizagao,
instrumentalizacdo e catarse, destacando que a avaliacdo deve acompanhar esse movimento
dialético e ndo se restringir a momentos finais ou classificatorios. Os participantes
reconheceram que avaliar em matemadtica, nessa perspectiva, exige coeréncia entre teoria,
ensino e instrumentos avaliativos. A avaliacao passa a integrar o processo de ensino, permitindo
acompanhar a apropriacdo conceitual dos estudantes e orientar a reorganizacao do trabalho

pedagdgico, superando a logica da memorizagao e da verificacdo de resultados.
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Encontro formativo 12 (data: 06/11/2023 — grupo 1)

Nesse encontro, a avaliacao da aprendizagem em matematica foi discutida de forma
articulada ao planejamento do ensino e a escolha dos contetidos. Os professores de matematica
criticaram praticas tradicionais centradas na prova e na nota, destacando que tais instrumentos
ndo permitem compreender como os estudantes pensam matematicamente nem acompanhar seu
desenvolvimento conceitual. Consolidou-se a compreensdo de que a avaliagdo deve ser
intencional, planejada e integrada aos instrumentos avaliativos nos momentos didaticos da
pedagogia historico-critica. Avaliar passa a significar observar o percurso formativo do
estudante, sua capacidade de analise, resolugdo de problemas ¢ articulagdo do conhecimento

matematico com a realidade social.

Encontro formativo 13 (data: 07/11/2023 — grupo 3)

No ultimo encontro, a avaliacdo da aprendizagem em matematica foi discutida
conceitualmente, a luz da pedagogia historico-critica. Foram comparadas diferentes concepgdes
avaliativas, evidenciando o predominio da avaliacao classificatoria, centrada na nota, e seus
efeitos excludentes sobre a aprendizagem matemadtica. Em contraposi¢do, consolidou-se a
avaliagdo formativa como pratica coerente com a pedagogia historico-critica, compreendida
como processo continuo que acompanha a apropriagdo dos conceitos matematicos. Avaliar,
nessa perspectiva, significa analisar a compreensao, a argumentagdo e o significado atribuido

pelo estudante ao conhecimento matematico, superando a reproducdo de procedimentos.

O estabelecimento do didlogo com os professores da educagdo basica, desenvolvido
de forma intencional e planejada nesses encontros, revelou-se fundamental. Por meio das
discussdes, os professores puderam expor as condi¢des reais em que ocorrem os processos de
avaliacdo da aprendizagem em matematica nas escolas publicas da educagdo basica do Estado
de Goids. Além disso, manifestaram suas inquietacdes, angustias e desejos de mudanca,
aspectos que foram detalhados nos eixos de andlise da pesquisa. Esse dialogo propiciou
conhecer as praticas avaliativas das escolas publicas onde esses professores atuavam, o que, de
certa forma, permite um grau de generalizacdo, dado que as escolas da rede estadual goiana
estdo, como nunca, sob forte influéncia das politicas educacionais de cunho neoliberal.

Importante relatar que, inicialmente, pretendiamos realizar um curso de formacao
continuada com os professores, como proposta de Produto Educacional (PE). Pretendiamos

realizar uma formag¢ao que incluisse o diagnostico da realidade da escola publica quanto as
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praticas avaliativas e a aplicacdo de uma proposta de avaliacdo nas escolas onde atuavam os
participantes com base na pedagogia historico-critica. Mas, desde o inicio, a execug¢do do plano
encontrou obstaculos que se mostraram instransponiveis para o objetivo da pesquisa.

O primeiro obstaculo foi a disponibilidade dos professores para participarem,
presencialmente e coletivamente, em horérios e dias comuns. Por essa razdo, tivemos que
ordenar por grupos e realizar as atividades de forma virtual sincrona.

O segundo obstaculo foi concluir a proposta da ementa do curso no periodo previsto
de 1(um) semestre letivo. Isso porque os encontros virtuais ndo permitiram o uso do tempo de
forma mais ampliada e nem a realizag¢do das atividades avaliativas do plano de ensino tragado.
Como o curso teve inicio no segundo semestre letivo, a conclusao da proposta deveria ser adiada
para o primeiro semestre letivo do ano seguinte.

O terceiro obstaculo, que culminou na suspensao da proposta, foi que os participantes
ndo mais estariam em condi¢gdes de continuarem com a participacdo, pois, a maioria, devido a
condicdo de contratos temporarios, ndo mais estariam em sala de aula ou na mesma escola no
ano seguinte. Por esta razdo, achamos por bem aproveitar a parte da pesquisa que envolveu o
diagnodstico das condi¢des e praticas avaliativas nas escolas e alterar a proposta de PE, o que
exigiu novo planejamento e encaminhamento de agdes. Assim, o PE foi reconfigurado como
Caderno Pedagdgico sobre a avaliagdo da aprendizagem segundo a pedagogia histdrico-critica,
direcionado a professores de matematica da educagdo basica e/ou licenciandos em matematica,
cuja apresentacgdo se dard em se¢do propria.

Essa reconfiguragdo do PE exigiu uma alteragdo metodologica da pesquisa,
envolvendo, para tanto, outros participantes. Assim, foram convidados alguns pesquisadores
filiados a pedagogia historico-critica, propondo-lhes concessdo de entrevistas, com o objetivo
de reunir contribui¢des que subsidiassem a construcdo e, posteriormente, a validagcdo do PE.
Assim, procedeu-se ao envio de convites a sete pesquisadores, no segundo semestre de 2024 e
primeiro semestre de 2025. Seis responderam, gentilmente, ao convite, mas apenas quatro
manifestaram disponibilidade para participar. Apos o aceite, entdo, foram orientados em relagdo

ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

4.1.2 A pesquisa com os pesquisadores

Os convidados foram escolhidos levando-se em consideragdo os seguintes aspectos:

pesquisadores comprometidos com o avango e desenvolvimento da pedagogia historico-critica
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no Brasil e no Estado de Goids; pesquisadores atuantes em universidades publicas e institutos
federais; pesquisadores formadores de professores na perspectiva contra-hegemodnica. No
convite, foi apresentado um roteiro de perguntas que deveria orientar a entrevista (Apéndice
A), deixando a critério deles o formato da entrevista, presencial ou virtual, conforme suas
disponibilidades. A intengdo era ir ao encontro de cada um, se a preferéncia fosse pelo formato
presencial. Ao final, duas entrevistas foram de modo presencial e duas, virtual.

O primeiro convite foi para o professor Dr. Dermeval Saviani, dada sua proeminéncia
como formulador da pedagogia histérico-critica. Muito respeitosamente e de forma humana e
gentil, explicou que, diante de outros compromissos ja assumidos anteriormente, ndo poderia
participar efetivamente da pesquisa. No entanto, como grande educador, deixou importantes
contribui¢des no e-mail de devolutiva do convite com a indicagdo de textos € a sua concepgao

de avaliacdo da aprendizagem, que merecem destaque neste trabalho.

Mensagem de e-mail enviado pelo professor Saviani em 09/10/2024

Prezada Denise:

[...] Como vocé sabe, formulei a proposta da pedagogia historico-critica nas suas linhas gerais e, de
la para ca, ela vem sendo objeto de um processo de construgdo coletiva do qual vem participando
um numero significativo de colegas desenvolvendo aspectos da teoria, seja em relagdo aos
componentes do trabalho pedagogico como a didatica, o curriculo e também das areas de atuagdo
como educacdo infantil, educacdo artistica, educagdo fisica, educagdo especial e assim por diante.
E a avaliagdo é um dos componentes do trabalho pedagogico que necessita também ser desenvolvido
na perspectiva da pedagogia historico-critica. Assim, inicialmente quero lhe parabenizar e a
Professora Vanderleida pela iniciativa de se debrugarem sobre a questdo da avaliagcdo inserindo-se,
assim, nesse processo coletivo de construcdo da pedagogia historico-critica.

Quanto a realizagdo da entrevista, lamentavelmente em razdo das limitagoes as quais me referi no
inicio deste e-mail, ndo tenho disponibilidade para a programar diante da sobrecarga de
compromissos os quais devo atender de modo especial nos ultimos meses deste ano.

Basicamente, o principio pelo qual se rege a pedagogia historico-critica é o seguinte: é nos fins a
atingir que se deve encontrar a fonte natural para se elaborar os métodos e as formas, o que vale
também para se realizar a avalia¢do da aprendizagem. Assim, a avalia¢do da aprendizagem deverd
se realizar a partir dos objetivos do ensino. Consequentemente, a avaliacdo é o procedimento através
do qual se verifica se e em que grau foram atingidos os objetivos que guiaram a atividade de ensino.
Nesse sentido, deve-se estar acautelado para evitar que objetivos externos ao processo de ensino

acabem guiando as avaliagoes da aprendizagem. Assim, as avaliagoes em larga escala, os rankings,

por exemplo, tém por detras o objetivo de classificar os estudantes e as escolas numa escala
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meritocrdtica para efeitos de recompensas ou sangoes. E essa vem sendo a forma dominante de
realizacdo das avaliagoes em nossas escolas em decorréncia das demandas internacionais nessa fase
de predominio neoliberal. Envio, pois, em anexo, dois textos que redigi para participar de dois
eventos. Trata-se de “A EDUCACAO BRASILEIRA ENTRE A REFORMA EMPRESARIAL E A
PERSPECTIVA DA EDUCACAO COMO DIREITO: desafios e tendéncias da CONAE (2024) e do
PNE 20247, que apresentei num evento em junho deste ano. Aspectos desse texto eu ja havia
abordado num outro evento, no final de junho de 2023, no texto “O PAPEL DOS RANKINGS NA
SISTEMATICA DE AVALIACA~ O DO ENSINO NO BRASIL”. Seguem, em anexo, ambos os textos.
Espero, assim, estar contribuindo, mesmo ndo respondendo a cada uma das questoes apresentadas.
Mas, antes de concluir, quero fazer uma observagdo sobre a questdo de numero 4. Ai constam os
cinco momentos da didatica: “pratica social inicial, problematizagdo, instrumentalizagdo, catarse e
pratica social final”. Vejam: ndo é adequado falar-se em pratica social inicial e pratica social final.
Vocés tomaram essa formulagdo do livro do Professor Gasparin, Uma didatica para a pedagogia
historico-critica. Mas ja apontei a impropriedade dessa formulagdo. O proprio professor Gasparin
me contatou recentemente informando que pretende rever e reescrever todo o livro dele. Numa linha
de superacdo dessa limitagdo recomendo o livro de Ana Carolina Galvdo, Tiago Nicola Lavoura e
Ligia Marcia Martins, Fundamentos da didatica historico-critica. Campinas, Autores Associados,
2019. No quinto e ultimo capitulo, “Fundamentos para uma didatica historico-critica”, o topico
numero 1, “Andlise critica do atual estagio de desenvolvimento das tentativas de transposicdo
didatica da pedagogia historico-critica no contexto educacional brasileira”, essa questdo é
analisada.

Por ora, ¢ isso.

Pedindo desculpas por ndo poder atender ao convite para uma entrevista, reitero meus parabéns por
terem decidido se dedicar a esse importante tema, esperando ter contribuido de algum modo para a
empreitada de vocés.

Um forte abrago,

Dermeval.

Fonte: extraido do e-mail pessoal da pesquisadora.

Também foram convidados dois pesquisadores da pedagogia historico-critica,
reconhecidos nacionalmente e que trouxeram grande desenvolvimento para a teoria no que diz
respeito mais especificamente ao campo da Didatica, uma pesquisadora e um pesquisador. A
resposta da pesquisadora foi positiva ao convite para entrevista presencial. No entanto, devido
a estarmos situados em cidades diferentes e pelo conflito de agendas ndo foi possivel a

participacao efetiva da pesquisadora. E o pesquisador nao deu devolutiva ao convite.
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Dos sete convidados para dialogarem conosco sobre a avaliacdo da aprendizagem em
matematica na perspectiva historico-critica tivemos, entdo, a participacdo destes importantes
pesquisadores: o professor Dr. José Roberto Boettger Giardinetto; a professora Dra. Joana
Peixoto; o professor Ms. Leonardo Carlos de Andrade e o professor Dr. Efrain Maciel e Silva.

O grupo de pesquisadores da pedagogia historico-critica foi composto por uma
professora e trés professores. Por consenso com os participantes, optou-se por identifica-los,
considerando que se trata de pesquisadores com ampla produgdo cientifica no campo da
educagdo e da pedagogia historico-critica. As entrevistas realizadas com esses profissionais
contribuiram de forma significativa para a elabora¢do do Caderno Pedagogico (PE), além das

contribuicdes a validagdo do PE.

Prof. Dr. José Roberto Boettger Giardinetto

Licenciado em Matematica pela Universidade Federal de Sao Carlos (1984), mestre
(1991) e doutor (1997) em Educagio pela mesma institui¢do. E professor assistente doutor do
Departamento de Educacdo da Faculdade de Ciéncias da UNESP/Campus de Bauru. Integra o
Grupo de Pesquisa “Estudos Marxistas em Educa¢cdo” (UNESP/Araraquara) e lidera o “Grupo
de Pesquisa Pedagogia Historico-Critica e a Educacdo Matematica” (GPPEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICAEM). Atua nos fundamentos historicos e filosoficos do ensino de
matematica, com énfase em temas como: fundamentos da educagdo matematica, histéria e
ensino da matemadtica, e pedagogia historico-critica aplicada @ matematica escolar na
perspectiva marxista. Desde 2013, ¢ docente do Mestrado Profissional em Docéncia para a

Educagado Bésica, na UNESP/Bauru.

Profa. Dra. Joana Peixoto

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Goias (1982), especialista em
Informéatica e Educacdo pela Unicamp (1989), mestra em Educagdo pela UFG (1991),
DEA/Approches Plurielles en Sciences de 1’Education (2002) e doutora em Ciéncias da
Educacao pela Universidade Paris 8 (2005). Atua no Programa de P6s-Graduagao em Educacao
do IFG (PPGE/IFG/GOIANIA), orientando pesquisas na linha “Teorias educacionais e préticas
pedagdgicas”. Também € professora colaboradora no Programa de Pds-graduagao em Educacao
para Ciéncias e Matematica do IFG (PPGECM/IFG/JATATI) e lider do grupo Kadjot — Grupo
Interinstitucional de Estudos e Pesquisas sobre as Relagdes entre Tecnologias e Educagao.

Também compde o conselho editorial da revista Educativa (PUC Goids) e atua como parecerista
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ad hoc da revista Inter-A¢ao (UFG).Tem experiéncia na formagao de professores, com énfase
em tecnologia e educacdo, atuando principalmente nos temas: informatica na educagdo, midia

e educacao, educacao a distancia e sua relacdo com a formagao docente.

Prof. Ms. Leonardo Carlos de Andrade

Licenciado em Educagdo Fisica pela UFG (2014), especialista em Psicologia dos
Processos Educativos pela UFG (2017) e em Educagao Escolar pela UFCAT (2019), mestre em
Educagao Fisica (linha de estudos pedagogicos e socioculturais) pela UFG (2021) e doutorando
em Educacdo pela Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC). Tem formag¢ao complementar
em Psicologia Historico-Cultural, Pedagogia Historico-Critica e Teoria Social. E professor do
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico no Instituto Federal Goiano (IFGoiano). Presidente do
Nucleo de Ciéncia, Arte e Cultura (NAIF) do IFGoiano. Coordena os grupos de pesquisa
“Capital e Teoria do Valor” (FE/UFG) e “Trabalho, Educagdo e Juventude — NUTEJUV”
(IFGoiano). Atua como parecerista ad hoc em revistas cientificas e ¢ coordenador
interinstitucional do CBCE-GO. Seus principais temas de estudo incluem: pedagogia historico-

critica, fundamentos da educacao, didatica, educacao escolar e educagao fisica.

Prof. Dr. Efrain Maciel e Silva

Licenciado em Educacdo Fisica pela UFMS (2003), mestre em Educacao Fisica pela
UnB (2013) e doutor em Educagio Escolar pela UNESP (2017). E professor adjunto da
Universidade Federal de Goias (UFG). Autor do livro Pedagogia Historico-Critica e o
Desenvolvimento da Natureza Humana (2019). Coordena o grupo “Pedagogia Historico-Critica
e Formacao Humana” (UFG) e integra o grupo “Estudos Marxistas em Educagdao” (UNESP).
Atuou como editor do Boletim Brasileiro de Educac¢ao Fisica, publicando 79 edi¢des entre 2001
e 2010, além de ter criado e gerenciado o site Boletim EF, premiado pelo Ministério do Esporte
em 2008. Suas principais areas de estudo sdao: fundamentos da educagdo, pedagogia historico-

critica, psicologia histérico-cultural, formacao de professores e, cinema e educacao.
4.1.2.1 As entrevistas com os pesquisadores
As entrevistas foram realizadas no més de fevereiro de 2025, nas seguintes datas:

04/02/2025; 13/02/2025; 18/02/2025 e 25/02/2025. Duas entrevistas ocorreram por meio de

encontro presencial em Goiania. E duas entrevistas foram realizadas por meio de encontro
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virtual de forma sincrona via plataforma Google Meet. Das quatro entrevistas, trés entrevistas
foram conduzidas por mim e pela orientadora da pesquisa professora Dra. Vanderleida Rosa de
Freitas e Queiroz, com base no roteiro previamente socializado com os entrevistados. E uma
entrevista foi conduzida apenas por mim.

A importancia de se realizar as entrevistas com esses pesquisadores ¢ atribuida ao fato
de que esses pesquisadores se debrucam héa décadas ao estudo teodrico e pratico da pedagogia
histérico-critica. Suas elucidagdes propiciaram maior compreensao do problema de pesquisa,
além de fornecerem elementos fundamentais para a construgdo e validagdo do produto
educacional.

Apos as entrevistas, seguiram-se a transcri¢ao e o tratamento delas para a elaboragao
e validagdo do PE. Na elaboracao estabeleceu-se estreita relagdo com o problema de
investigacao da tese. Ja na validacdo, o produto foi apresentado aos professores de matematica
participantes da pesquisa, que o avaliaram por meio de uma ficha avaliativa (Apéndice F), e
também aos pesquisadores entrevistados que puderam avaliar, totalizando vinte avaliadores. As
mudangas sugeridas pelos vinte participantes foram incorporadas a versdao final do produto
educacional e socializadas com todos os participantes da validagao do produto educacional.
Destaque-se que a valida¢ao do PE também contou com a participagdo da banca de qualifica¢ao

e de defesa deste trabalho.

4.2 A analise dos achados

A analise dos dados produzidos a partir das informagdes obtidas nos treze encontros
formativos com os professores de matematica da educagdo basica da rede publica do Estado de
Goias, articulada aos dados provenientes de entrevistas semiestruturadas com quatro
pesquisadores vinculados a pedagogia historico-critica, permitiu compreender, de forma
aprofundada, as concepgdes, praticas, tensdes e contradicdes que atravessam a avaliacdo da
aprendizagem em matematica no contexto da escola publica da educagdo basica no Estado de
Goias.

Tanto os encontros formativos quanto as entrevistas constituiram espagos privilegiados
de escuta, dialogo e reflexd@o coletiva, nos quais foram problematizadas as praticas pedagdgicas
e, de modo especial, as concepgdes e praticas avaliativas.

A escuta atenta das falas dos professores de matematica e dos pesquisadores revelou

ndo apenas aspectos objetivos relacionados as condigdes de trabalho e aos instrumentos
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avaliativos utilizados nas escolas, mas também sentimentos, concep¢des, conflitos e
contradigdes que marcam o cotidiano escolar no quesito da avaliacdo da aprendizagem em
matematica. As falas expressam um profundo mal-estar avaliativo, sobretudo entre os
professores de matematica, associado a intensificagdo do trabalho docente, a centralidade das
avaliagOes externas e a progressiva perda do sentido formativo da avaliacao da aprendizagem.

Do ponto de vista metodolégico, os dados foram analisados a luz do materialismo
histérico-dialético, compreendendo as falas como produgdes sociais e historicas, atravessadas
por politicas educacionais, relagdes de poder e condi¢des materiais concretas.

Nessa perspectiva, emergiram trés eixos analiticos estruturantes, profundamente inter-
relacionados, que permitem apreender a totalidade do problema investigado: Eixo 1- Avaliacao
da aprendizagem, intensificacdo do trabalho docente e burocratizagdo do ato avaliativo; Eixo
2- Avaliacdo externa e responsabilizacdo docente e Eixo 3- Concepgdes e praticas docentes de

avaliag¢do da aprendizagem em matematica.

4.2.1 Eixo 1I- Avaliacdo da aprendizagem, intensificacdo do trabalho docente e
burocratizacgdo do ato avaliativo

O primeiro eixo analitico evidencia que a avaliacdo da aprendizagem em matematica
estd profundamente articulada ao processo de intensificagdo do trabalho docente, assumindo
contornos cada vez mais burocraticos e administrativos. As falas dos professores revelam uma
rotina marcada por multiplas demandas: elaboracdo de provas, aplicagdao de simulados,
preenchimento de sistemas, producdo de relatdrios, execucdo de projetos paralelos e
cumprimento de prazos rigidos impostos pela rede publica de ensino.

Esse processo de intensificag¢do e a burocratizagdo do trabalho docente sdo efeitos das
reformas educacionais orientadas por principios gerencialistas. Nessa ldgica, a avaliagdao da
aprendizagem em matematica deixa de ser um momento privilegiado de anélise pedagdgica e
passa a operar como instrumento de controle institucional, esvaziado de sentido formativo.

A categoria da totalidade permite compreender que essa intensificagdo ndo ¢ um
fendmeno isolado, mas parte de um projeto politico e econdmico mais amplo, vinculado a
racionalidade neoliberal, a BNCC, as politicas de responsabilizacdo e ao uso da avaliagdo como
instrumento de controle do trabalho docente. A avaliacdo passa a integrar um sistema de
regulagdao que subordina o trabalho pedagogico a légica da produtividade, da mensuragao e do

cumprimento de metas (Freitas, 2012).
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Os professores de matematica relataram a elevada frequéncia de avaliagdes semanais,
bimestrais, simulados e avaliagdes externas, o que contribui para a banalizacdo do ato
avaliativo. A multiplicagdo de instrumentos ndo se traduz em melhor acompanhamento da
aprendizagem, mas em sobrecarga de trabalho e superficialidade na analise dos resultados.

As falas de professores do Grupo 1 revelam a relagdo entre a avaliacdo da

aprendizagem com o processo de intensificacdo e burocratizagao do ato avaliativo:

A gente ndo consegue corrigir com calma na escola. Leva prova, atividade,
tudo para casa. A avaliagdo vira mais uma tarefa burocratica do que um
momento de reflexdo sobre a aprendizagem (Excerto 1 - professora, Grupo 1).

A avaliagdo deixou de ser um momento de reflexdo sobre a aprendizagem e
passou a ser mais um formulario a ser preenchido. A gente avalia mais para
alimentar o sistema do que para entender o aluno (Excerto 2 - professora,
Grupo 1).

O problema ndo ¢ avaliar, é a quantidade de avaliagdes exigidas. Quando
termino de corrigir uma, ja estou atrasado para langar outra no sistema
(Excerto 3 - professor, Grupo 1).

O trabalho docente virou uma soma de relatorios, graficos e planilhas. A
avaliagdo perdeu o sentido pedagdgico e virou uma tarefa burocratica (Excerto
4 - professor, Grupo 1).

No excerto 1 fica evidente a contradi¢do entre a fungao formativa da avaliacdo e sua
utilizagdo como mecanismo burocratico. A docente queixa-se de estar sobrecarregada e
impedida de exercer a mediacdo pedagdgica plena, e a avaliacdo perde seu carater critico e
dialético, tornando-se apenas um procedimento técnico de controle. No excerto 2, percebe-se a
acao da mediacdo distorcida: a professora deixa de ser mediadora entre conhecimento e aluno
e passa a mediar entre aluno e sistema, subordinando o processo pedagdgico a exigéncias
administrativas. No excerto 3, evidencia-se a totalidade do sistema: as pressdes institucionais
nao sao isoladas, mas se articulam em um conjunto de demandas que impactam diretamente o
cotidiano docente, criando um efeito cumulativo de intensificacdo e sobrecarga. O exceto 4
reforca a dimensdo totalidade, mostrando como a burocratiza¢do integra a avaliagdo a um
sistema de regulacdo ampla, subordinando o trabalho pedagdgico a métricas e documentagao
administrativa.

Do Grupo 2, os relatos corroboram as falas dos colegas do Grupo 1:
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Na teoria, a avaliagdo deveria mediar o ensino, mas na pratica ela s6 confirma
0 que o sistema ja espera: numero, indice e ranking (Excerto 5 - professora,
Grupo 2).

Muitas vezes eu percebo que o aluno avangou, mas nao consigo registrar isso
porque o instrumento avaliativo ndo permite esse tipo de leitura (Excerto 6-
professora, Grupo 2).

No excerto 5, além da intensificacdo do trabalho ¢ burocratizacao do ato avaliativo, a
contradicdo aparece neste ponto: o discurso pedagodgico preconiza avaliagdo formativa,
enquanto o sistema operacionaliza avaliagdes classificatorias, objetivas € quantitativas, que
priorizam indices e rankings em detrimento da aprendizagem. No excerto 6 observa-se uma
ruptura da mediagdo pedagdgica: os instrumentos padronizados nao captam a complexidade do
pensamento do aluno, e o professor ¢ impedido de realizar registros que expressem o progresso
do estudante.

Do grupo 3, as falas reafirmam as percepcdes dos colegas dos grupos 1 e 2:

Existe uma contradigdo muito grande: cobram uma avaliagdo humanizada,
mas impoem prazos ¢ modelos que ndo permitem olhar o aluno como sujeito
(Excerto 7- professora, Grupo 3).

A totalidade do sistema nos engole. A avaliagdo ndo ¢ mais da sala de aula, é
do sistema inteiro, e o professor fica no meio tentando mediar (Excerto 8-
professora, Grupo 3).

No excerto 7, explicita-se a contradi¢do entre principios pedagdgicos e praticas
institucionais, evidenciando que a avaliacdo, ao invés de mediar o aprendizado, funciona como
dispositivo de padronizagdo e de controle. No 8, a fala sintetiza a categoria da totalidade,
mostrando o impacto sistémico da avaliacdo padronizada e da burocracia na pratica docente,
que se vé subordinada ao funcionamento do sistema educacional como um todo.

As entrevistas com os pesquisadores permitem aprofundar essa analise:

A avaliagdo passou a ser pensada mais em funcdo da gestio do sistema do que
da relagdo pedagogica. O professor fica dividido entre ensinar e alimentar
mecanismos burocraticos que pouco dialogam com a aprendizagem. (Excerto
9 - José Roberto Boettger Giardinetto).

A totalidade do sistema educacional impde um ritmo que impede o
fechamento adequado do processo pedagogico. Avalia-se muito, mas
compreende-se pouco. (Excerto 10 - José Roberto Boettger Giardinetto).
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Quando a avaliacdo se transforma em formulario, planilha e nimero, ela deixa
de cumprir seu papel mediador ¢ passa a funcionar como instrumento de
controle do trabalho docente. (Excerto 11 - Joana Peixoto).

A burocratizagdo da avaliacdo rompe a mediacdo pedagogica, pois o professor
passa a responder mais ao sistema do que ao estudante concreto (Excerto 12 -
Joana Peixoto).

Existe uma contradicdo evidente: o discurso pedagogico fala em avaliacdo
formativa, mas o cotidiano impde praticas fragmentadas, prazos rigidos e
registros burocraticos que esvaziam o sentido do processo (Excerto 13 -
Leonardo Carlos de Andrade).

O professor acaba sobrecarregado porque a avaliagdo ndo esta integrada ao
ensino, ela aparece como uma exigéncia paralela, o que intensifica o trabalho
e fragiliza a pratica pedagogica. (Excerto 14- Efrain Maciel e Silva).

A contradi¢do estrutural do sistema ¢ destacada por Giardinetto (2025), ao afirmar que
a avaliag¢do deveria ser mediadora do conhecimento, mas ¢ usada prioritariamente para gestao
e controle, subordinando o docente a exigéncias administrativas. Ao integrar totalidade e
contradi¢cdo, mostra que a avaliacdo intensiva e burocratizada impede a aprendizagem.
Acrescente-se a esse efeito, que o excesso de avaliagdes compromete a qualidade do ensino e
limita o desenvolvimento de uma aprendizagem critica e omnilateral.

Ja Peixoto (2025) destaca a categoria mediagdo pedagdgica, que ¢ rompida pela
burocratizagdo, resultando na perda da fun¢do pedagogica da avaliagcdo, que se converte em
mecanismo de monitoramento, deslocando o foco do aprendizado do aluno para o controle
institucional.

Nesse sentido, com a mediagdo comprometida, a avaliacdo da aprendizagem em
matematica deixa de articular conhecimento e aluno, funcionando como instrumento de
controle externo. Pode-se afirmar com Peixoto (2025) que a redugdo da autonomia docente
compromete a fun¢do mediadora do professor, dado que os critérios avaliativos frequentemente
j& vém prontos, reduzindo a participagdo intelectual do docente.

Andrade (2025) também destaca a contradicao entre teoria e pratica, que fica evidente
na fragmentacdo do processo avaliativo e na subordinacdo das intengdes pedagogicas a
demandas externas. Para esse pesquisador, com isso, perde-se a dimensao criativa da avaliacdo,
que deve ser compreendida como parte do processo de criacdo e interven¢do pedagogica.

De igual forma, Silva (2025) refor¢a que a sobrecarga docente ¢ um efeito sist€émico
das politicas de mensuracao e avaliacao padronizada. Tais politicas, que vinculam avaliagdo e

financiamento, subordinam o ensino a resultados numéricos; e a avaliacdo da aprendizagem em



113

matematica, que deveria estar articulada ao ensino, acaba por se constituir tarefa paralela,
aumentando o trabalho do professor e fragilizando a pratica pedagogica.

Essas falas encontram eco nos argumentos de Luckesi (2011), para quem, quando a
avaliacdo da aprendizagem ¢ reduzida a um procedimento técnico, voltado a atribui¢ao de notas
e ao cumprimento de exigéncias administrativas, ela perde sua fun¢do pedagogica e passa a
cumprir um papel disciplinador. Acrescente-se que a corre¢do das atividades, frequentemente
realizada fora do horario de trabalho, impede a andlise qualitativa dos erros, das estratégias
utilizadas pelos alunos e dos processos cognitivos envolvidos na aprendizagem.

Na avaliacdo da aprendizagem em matematica, essa perda de sentido mostra-se ainda
mais evidente. Os professores relataram dificuldades na elaboracdo de instrumentos avaliativos
capazes de expressar o raciocinio matematico dos alunos, sobretudo diante da exigéncia de
alinhamento a descritores e niveis de habilidade. A utilizagdo recorrente de itens objetivos,

como verdadeiro ou falso, foi criticada, como se pode ver neste excerto:

A prova mostra se marcou certo ou errado, ndo mostra se pensou (Excertol5-
professora, Grupo 1).

Depreende-se da afirmagao a contradig¢do entre avaliagdo e aprendizado: o instrumento
ndo capta processos cognitivos, reduzindo a avaliacdo a medi¢do de acertos, o que fragiliza,
quando ndo anula, a fun¢do mediadora do professor.

Aqui emerge a contradigdo central deste eixo: a avaliagdo da aprendizagem, que
deveria servir ao desenvolvimento humano, a compreensao dos processos de aprendizagem e a
mediagdo do conhecimento, ¢ convertida em mecanismo de registro, controle e prestagdo de
contas.

O objetivo pedagdgico da avaliagdo da aprendizagem em matematica entra em conflito
com sua funcdo institucional. Essa categoria da mediacdo torna-se central nesse eixo, pois
evidencia que o professor ¢ simultaneamente mediador do conhecimento e sujeito submetido a
dispositivos normativos que limitam sua acao pedagogica avaliativa.

A avaliagdo da aprendizagem deixa de ser, dessa forma, mediacdo entre o
conhecimento cientifico e o estudante e passa a mediar a relagdo entre escola e sistema, entre
ensino e financiamento, entre trabalho docente e controle institucional.

Nesse processo, o trabalho docente se reduz a executar tarefas paralelas e a prestar de
contas, com grande intensificagdo de exigé€ncias burocraticas em detrimento do trabalho

pedagogico (Freitas, 2018b).
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4.2.2 Eixo 2 - Avaliacdo externa e responsabilizacdao docente

O segundo eixo analitico revela a centralidade das avaliagdes externas, especialmente
o0 Saeb®, na organizacio do trabalho pedagdgico, do curriculo e das praticas avaliativas. As falas
dos professores indicam que o Saeb ultrapassa seu discurso oficial de instrumento diagnodstico
e passa a funcionar como mecanismo de regulacdo e responsabilizacdo docente, conforme

analisa Saviani (2023, p. 4), o modelo de avaliagdo:

[...] assumido pelo MEC que determinou ao INEP sua reestruturagdo para
efeitos da formatacdo e implementacdo do referido modelo ndo estd centrado
em pesquisa sobre a situacdo educacional brasileira. Ao contrario, sua
inspiragdo vem dos instrumentos internacionais focados na mensuragdo de
resultados.

Encontramos nessa constatacao a finalidade central das politicas de avaliagao externa:
o deslocamento do foco do processo formativo do estudante para a obtengdo de resultados

mensuraveis. Como expressa um professor:

A gente ensina pensando na prova. Nao ¢ no aluno, é no resultado (Excerto
16- professor, Grupo 3).

Conforme Saviani (2023), a avaliacdo externa redefine a finalidade do ensino ao
induzir escolas e professores a organizarem suas praticas pedagdgicas em funcao do
desempenho nos testes padronizados e dos indicadores educacionais nacionais € internacionais,
como Saeb, o Ideb e o Pisa. Nesse contexto, o processo educativo passa a ser orientado pela
busca de melhores resultados nas avaliagdes, o que tensiona diretamente a perspectiva historico-
critica de formacdo humana e amplia a centralidade da 16gica do desempenho no interior da
escola.

A categoria da totalidade permite compreender esses indicadores educacionais como
parte de um sistema de avaliacdo articulado a logica neoliberal de gestdo da educacdo, no qual
curriculo, avaliacdo, financiamento e¢ controle docente se entrelacam. Esse sistema induz
praticas pedagogicas especificas, orientando a selegdo de conteudos, a organizagdo do tempo

escolar e os formatos de avaliagdo da aprendizagem em matematica. Conteudos recorrentes nos

€0 Saeb é sempre realizado em anos impares. Os dados empiricos desta pesquisa foram coletados no ano em os
estudantes da educagado basica eram preparados para a prova do Saeb, no ano de 2023.
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testes ganham centralidade, enquanto outros sdo secundarizados, resultando em estreitamento
curricular, como apontado por Duarte (2016). O autor adverte que a educagao escolar nao pode
restringir-se ao desenvolvimento de competéncias utilitarias imediatas, pois sua fungdo ¢
possibilitar aos estudantes a apropriagdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade, permitindo-lhes ultrapassar os limites da experiéncia cotidiana.

Como destaca Duarte (2016), a fungdo da escola consiste em socializar as formas mais
desenvolvidas do conhecimento humano, € ndo apenas aquilo que apresenta utilidade pratica
imediata. Quando o curriculo passa a ser organizado prioritariamente em fungao dos resultados
das avaliagdes externas, ocorre um empobrecimento da formagdo escolar ¢ uma redugdo do
acesso dos estudantes ao patrimonio cultural produzido historicamente pela humanidade.

Na matematica, os conteudos passam a ser selecionados em fun¢ao de sua recorréncia
nos testes, ¢ nao de sua relevancia para a formagao conceitual dos estudantes. A matematica
transforma-se em um conjunto de habilidades treindveis, dissociadas de sua dimensao historica,

social e formativa:

O conteudo que cai no Saeb ¢ o que ganha prioridade (Excerto 17 - professor,
Grupo 3).

Na fala desse professor, evidenciam-se o estreitamento curricular e a redugdo do
conhecimento matematico a competéncias operacionais. Encontramos em Duarte (2016) a
critica a esse processo, ao denunciar o resultado que ele produz: o esvaziamento do carater
formativo do conhecimento cientifico e sua conversdao em instrumento de adaptacdo e nao de
compreensao critica da realidade.

Além desse efeito, a vinculagdo entre os resultados do Saeb e o financiamento da
educagdo intensifica a pressdo sobre escolas e professores, gerando praticas de selecdo de

estudantes para a realizagdo das provas. Como relatou uma professora:

Os alunos que mais precisam, muitas vezes, nem fazem a prova. Ficam de fora
porque ndo dao resultado (Excerto 18 - professora, Grupo 3).

Nesse excerto, revela-se o carater excludente das avaliagdes externas, evidenciando
uma contradi¢ao profunda: politicas que se apresentam como promotoras de equidade acabam
reforcando desigualdades. Essa contradi¢do ¢ explicada também por Freitas (2012), quando
afirma que a responsabilizagdo baseada em resultados produz estratégias de exclusdo

pedagdgica, legitimando desigualdades sob a aparéncia de neutralidade técnica.
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A historicidade ¢ fundamental para compreender esse processo. A ascensdo das
avaliagOes de larga escala no Brasil esta articulada ao avango do neoliberalismo desde os anos
1990, a redefini¢ao do papel do Estado e a transformac¢ao da educagao em servigo mensuravel.
Como consequéncia, a contradi¢ao se torna inevitavel: o Saeb ndo apenas mede desigualdades,
ele as produz e legitima, convertendo desigualdades sociais em diferengas de desempenho

escolar. Essa compreensdo aparece nas falas dos professores de matematica:

O Saeb virou uma espécie de termOometro da escola, mas quem fica doente
com a pressdo ¢ o professor (Excerto 19 - professor, Grupo 1).

Somos responsabilizados pelos resultados como se todos os alunos partissem
do mesmo ponto, ignorando a realidade social de cada escola (Excerto 20 -
professor, Grupo 3).

A politica de avaliag@o externa desconsidera a historia daquela turma, daquele
territério e daquele estudante (Excerto 21 - professora, Grupo 3).

No excerto 19, evidencia-se a negacdo da historicidade e das condi¢des materiais
concretas do processo educativo. Conforme Saviani (2023), desconsiderar as condigdes
objetivas de escolarizacdo ¢é ignorar as particularidades que constituem o processo educativo,
uma vez que as avaliagdes deveriam “procurar avaliar o processo, considerando as
peculiaridades das escolas, dos alunos e dos professores” (Saviani, 2023, p. 5). Dessa forma, ao
submeter realidades distintas aos mesmos critérios padronizados, as avaliagdes externas tendem
a naturalizar desigualdades socialmente produzidas, convertendo-as em diferengas de
desempenho escolar.

Nos excertos 20 e 21, a historicidade aparece de forma explicita: a avaliagdo externa
congela a aprendizagem em um recorte temporal, ignorando trajetorias formativas, contextos
sociais e processos pedagogicos, denunciando a superficialidade dos testes padronizados.

A contradicdo fica evidente na avaliagdo que se pretende diagndstica, mas que nao
oferece condi¢des para enfrentar os problemas diagnosticados. O 6nus recai sobre o professor,
que acaba por adoecer diante das pressdes e intensificagdo de seu trabalho docente. Como
destaca Freitas (2012), os sistemas de responsabilizacdo t€ém como efeito o estreitamento
curricular e a intensifica¢do do trabalho docente, subordinando a escola a 16gica dos resultados.

Tal realidade ¢ percebida pelos professores, como se pode ver nos excertos:

Existe uma contradi¢do clara: dizem que a avaliagdo ¢ diagnoéstica, mas ela
define verba, ranking e cobranca” (Excerto 22 - professor, Grupo 2).
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A gente ensina pensando no Saeb, ndo porque acredita nele, mas porque sabe
que a escola sera cobrada depois (Excerto 23 - professora, Grupo 1).

Nessas falas, explicita-se a contradig¢ao ideologica das avaliagdes externas. O discurso
oficial afirma um carater diagnostico, enquanto a pratica revela uma funcao regulatéria e
financeira. Conforme Freitas (2012, p. 383 ), essa contradicdo ¢ estrutural as politicas de
responsabilizacdo. Segundo o autor “um sistema de responsabilizagdo envolve trés elementos:
testes para os estudantes, divulga¢dao publica do desempenho da escola e recompensas e
sangoes”.

No excerto 22, por sua vez, evidencia-se também a totalidade do sistema: o professor
ajusta sua pratica ndo por convic¢do pedagdgica, mas por coer¢do institucional. Isso confirma
a critica de Freitas (2016a) a subordinacao do trabalho docente a mecanismos externos de
controle.

Uma professora denuncia a redugdo da aprendizagem a indicadores quantitativos,

apagando processos qualitativos, ao afirmar:

O foco no resultado historico das avaliagGes externas acaba apagando os
processos de aprendizagem que ndo aparecem nos numeros (Excerto 24 -
professora, Grupo 2).

Essa fala vai ao encontro da afirmag¢@o de Luckesi (2011) de que avaliar ndo ¢ medir
resultados finais, mas compreender processos, o que se torna invidvel em avaliagdes
padronizadas.

Um outro professor explicita a inversdao da finalidade educativa: a presenca na prova
torna-se mais importante que a aprendizagem. A avaliacdo assume um carater estratégico, e nao
pedagbgico:

O aluno falta, ndo aprende, mas precisa fazer a prova para garantir o indice.
Isso mostra como a politica ¢ mais quantitativa do que pedagogica (Excerto
25 - professor, Grupo 3).

J& outro evidencia a contradi¢do entre responsabiliza¢do e condi¢des objetivas:

A responsabilizagdo cai sempre no professor, mas as condigdes historicas da
escola publica nunca entram na conta (Excerto 26 - professor, Grupo 1).

Segundo Libaneo (2018), responsabilizar o professor sem garantir condi¢des materiais

¢ uma forma de despolitizar o debate educacional. Nessa perspectiva, o autor denuncia que as
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politicas educacionais orientadas pela 1dgica neoliberal ignoram as condi¢des concretas de
ensino e aprendizagem, produzindo uma escola na qual “¢ sonegado aos filhos das familias
pobres o acesso e a apropriagdo de conhecimentos cientificos, artisticos, filosoficos, estéticos
etc.” (Libaneo, 2018, p. 26). Ainda segundo o autor: “as provas externas [...] constituem-se
como uma das estratégias mais fortes de controle das escolas e dos professores, [¢] ignoram os
fatores intraescolares que interferem na aprendizagem” (Libaneo, 2018, p. 33).

Os pesquisadores também criticam a l6gica do Saeb:

As avaliagdes em larga escala operam dentro de uma logica historica
vinculada ao capital, em que o resultado numérico se sobrepde ao
desenvolvimento humano (Excerto 27 - Efrain Maciel e Silva).

Saeb nao considera o processo historico de formacao dos alunos. Ele congela
a aprendizagem em um recorte temporal e transforma isso em verdade
absoluta (Excerto 28- José Roberto Boettger Giardinetto).

Responsabilizar o professor pelos resultados ignora a totalidade das
determinagdes sociais, histéricas e materiais que condicionam o trabalho
pedagogico (Excerto 29 - Joana Peixoto).

As politicas de responsabilizacdo deslocam o foco da aprendizagem para o
desempenho, criando uma contradi¢do entre ensinar para formar e ensinar para
alcancar indices (Excerto 30 - Leonardo Carlos de Andrade).

Silva (2025), articulando historicidade e totalidade, situa as avaliagdes externas no
interior das determinagdes do modo de produgdo capitalista. Giardinetto (2025) dirige sua
critica a falsa objetividade dos testes padronizados, que transformam um momento isolado em
medida absoluta do conhecimento. Peixoto (2025), recorrendo a categoria de totalidade, mostra
que o desempenho escolar ¢ resultado de multiplas determinagdes e ndo apenas da agdo
individual do docente. Andrade (2025) explicita a contradi¢do entre formacdo humana e
desempenho mensuravel.

Os pesquisadores também criticam aspectos como a relagdo entre financiamento e
resultados esperados, demonstrando que essa relacdo ndo € circunstancial, mas histdrica e
estrutural:

Historicamente, a avaliacdo externa tem sido utilizada como mecanismo de
regulacdo e controle, € ndo como instrumento de diagnostico pedagogico.
(Excerto 31 - Efrain Maciel e Silva).

Quando o financiamento da escola depende do resultado da prova, a avaliagdo
deixa de ser pedagodgica e passa a ser estratégica, o que distorce
completamente sua fungdo (Excerto 32 - José Roberto Boettger Giardinetto).
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O discurso da qualidade esconde uma logica histérica de exclusdo, em que a
escola publica ¢ pressionada a mostrar resultados sem ter garantidas as
condigdes de trabalho (Excerto 33 - Joana Peixoto).

A andlise mostra, portanto, como as avaliacdes externas, longe de refletirem a
aprendizagem, reforcam desigualdades historicas e estruturais, subordinando a avaliagdao em
matematica a uma logica quantitativa, tecnocratica e gerencial, em contradi¢ao com a proposta
histérico-critica de formagao humana omnilateral.

Além disso, evidencia com muita clareza a responsabilizacdo docente pelos resultados,
como se o professor pudesse, por magica, produzir “bons” resultados sem as condig¢des
objetivas e materiais para tanto. Ha que se ressaltar, entretanto, que o sentido de tais resultados
ndo coincide com o sentido atribuido pela perspectiva historico-critica. Um bom resultado
escolar, nessa perspectiva, ¢ a efetiva apropriagdo dos conhecimentos historicamente

produzidos pelos estudantes, como condigado para seu desenvolvimento humano.

4.2.3 Eixo 3 - Concepgoes e priaticas docentes de avaliagdo da aprendizagem em matemdtica

O terceiro eixo analitico evidencia que, apesar das fortes imposigdes institucionais e
da logica tecnocratica que atravessa as politicas de avaliagdo da aprendizagem, os professores
de matematica constroem concepgdes € praticas criticas de avaliagdo em matematica,
configurando formas concretas de resisténcia pedagogica no interior do sistema. As falas
revelam uma compreensdo da avaliagdo da aprendizagem em matematica como processo
continuo, diagnostico e formativo, em consonadncia com os pressupostos da pedagogia
historico-critica e com a defesa de uma educagao voltada a formagao humana omnilateral. A
comecar pela concep¢do de conhecimento matematico, que € entendido como instrumento de

leitura de mundo:

A matematica ajuda o aluno a ler o mundo (Excerto 34 - professora, Grupo
3).

Essa concepcdo se articula a perspectiva de Giardinetto (2025), ao reconhecer o
conhecimento matematico como produ¢do historica da humanidade e condicdo para a
apropriagdo critica da realidade. A matematica passa a integrar o processo de formacdo do

pensamento teorico, evidenciando a mediagdo entre conhecimento cientifico e realidade social.
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A matemadtica ¢ compreendida pelos professores como instrumento de humanizagao, capaz de
desenvolver o pensamento critico ¢ a leitura da realidade social.

Quanto a avaliagdo a aprendizagem em matematica, ela passa a ser compreendida,
pelos professores, como processo de continuo acompanhamento € nao como produto final.
Avaliar assume o sentido de acompanhamento do desenvolvimento do estudante, o que dialoga
diretamente com Luckesi (2011), ao conceberem a avaliacdo como mediagdo pedagdgica e nao

como instrumento de puni¢ao ou selecao:

Awvaliar ¢ acompanhar o aluno, nao classificar (Excerto 35 - professora, Grupo
2).

Avaliar matematica ndo deveria ser sO marcar certo ou errado, mas entender o
raciocinio que o aluno construiu (Excerto 36 - professora, Grupo 2).

Nessas falas, as professoras refor¢am a critica a avaliagdo classificatoria e mecanicista.
Avaliar passa a ser entendido como compreensdo do movimento do pensamento, em
consonancia com a perspectiva historico-cultural e historico-critica. Trata-se de uma defesa
explicita da avaliagdo da aprendizagem em matematica como mediacdo do conhecimento.

Esse processo, entdo, exige instrumentos avaliativos diversificados, como avaliagdo
continua, observacao da participacdo, resolucdo de problemas contextualizados e produgdes

alternativas, com o uso de diferentes linguagens:

Quando o aluno resolve do jeito dele, com desenho, com explicacdo, a gente
vé€ que ele entendeu (Excerto 37 - professora, Grupo 3).

Quando eu avalio no dia a dia, conversando, observando ¢ retomando
contetdos, vejo mais aprendizagem do que na prova (Excerto 38 - professor,
Grupo 3).

Nos excertos, emerge a defesa da avaliagdo integrada ao processo de ensino. As falas
evidenciam a praxis docente, pois os professores articulam observacao, intervencao e retomada
dos contetidos como parte do proprio ato pedagodgico, em oposicao a ldgica episodica da prova.

Nas falas dos professores, hd uma concep¢ao ampliada de avaliagdo, que reconhece o
pensamento do aluno para além do acerto formal, em que se manifesta claramente a mediagao
pedagogica, pois o professor busca compreender o percurso cognitivo do estudante. Ao mesmo

tempo, hd uma critica implicita a avaliacdo classificatoria, que invisibiliza esses processos:
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Eu tento resistir ao modelo tradicional usando outras formas de avaliagdo, mas
o sistema sempre puxa de volta para a prova (Excerto 39 - professor, Grupo

1.

Existe uma contradi¢do: a gente sabe que a avaliagdo continua ¢ melhor, mas
¢ obrigado a fechar tudo em uma nota (Excerto 40 - professor, Grupo 2).

Muitas vezes a prova ndo revela o que o aluno sabe, s6 o que ele conseguiu
memorizar naquele momento (Excerto 41 - professor, Grupo 2).

No excerto 39, explicita-se a contradigdo estrutural entre a intengao pedagogica do
professor e as determinagdes institucionais. A resisténcia existe, mas ¢ tensionada
continuamente pela logica do sistema. Isso evidencia que a praxis docente ocorre em condi¢des
objetivas limitadas, reforcando a ideia de que a escola ¢ espago de disputa e ndo apenas de
reproducdo. No 40, a contradicdo ¢ explicitada pelo proprio docente. O conhecimento
pedagogico construido na pratica entra em choque com a exigéncia burocratica da nota. Essa
sintese for¢ada na nota empobrece o processo avaliativo e revela a subordinagdo da avaliacdo a
logica administrativa. No 41, ¢ explicitada a limitacdo epistemologica da avaliagdo
classificatoria, que privilegia a memorizagdo imediata em detrimento da compreensdo
conceitual. A avaliagdo da aprendizagem em matematica, nesse modelo, revela-se superficial e
incapaz de captar o desenvolvimento da aprendizagem.

Os professores demonstram, entdo, uma compreensao critica da avaliagdo, destacando

os sentidos de mediagdo e praxis que ela assume:

A avaliagdo precisa ser uma media¢do do conhecimento, ndo uma punigido
para quem nao conseguiu acompanhar (Excerto 42- professor, Grupo 3).

Quando contextualizo a matematica, o aluno participa mais, mas nem sempre
isso € valorizado na avaliacdo formal (Excerto 43 - professor, Grupo 1).

Avaliar também ¢ um ato politico. Quando escolho como avaliar, estou
dizendo que tipo de aprendizagem eu valorizo (Excerto 44 - professora, Grupo
3).

Mesmo com todas as limitagdes, a avaliagdo ainda pode ser um espago de
praxis, onde o professor reflete e ajusta sua pratica (Excerto 45 - professora,
Grupo 2).

No excerto 42, a avaliagdo ¢ compreendida explicitamente como mediagdo, rompendo
com seu uso disciplinador. Essa concepgao dialoga diretamente com Luckesi (2011), ao afirmar

que avaliar ndo ¢ punir, mas intervir pedagogicamente para garantir o direito de aprender do
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estudante. No excerto 43, evidencia-se a contradicao entre pratica pedagdgica e reconhecimento
institucional. Embora a contextualizacdo amplie a participagdo e a aprendizagem, ela nem
sempre se traduz em resultados valorizados pelos instrumentos formais de avaliacdo. No
excerto 44, a avaliacao ¢ assumida como ato politico, o que explicita a dimensao pedagogica
do ato avaliativo. A escolha dos instrumentos revela uma concepcdo de educagdo e de
sociedade, articulando avaliagdo e projeto pedagdgico. No 45, a fala sintetiza a ideia de praxis,
entendida como unidade entre reflexao e acdo. Mesmo em condi¢des adversas, a avaliacao da
aprendizagem em matematica pode se constituir como espago de reflexdo critica e
reorganizacao do trabalho pedagdgico.

Os pesquisadores, por sua vez, refor¢am e corroboram essas perspectivas:

Avaliar matematica é compreender o movimento do pensamento do aluno, e
ndo apenas verificar se ele reproduziu um procedimento (Excerto 46 - José
Roberto Boettger Giardinetto).

Resistir, hoje, é defender uma avaliagdo que forme o pensamento teérico e
critico, mesmo em um contexto que valoriza apenas resultados imediatos
(Excerto 47 - Jos¢ Roberto Boettger Giardinetto).

A avaliagdo precisa ser entendida como parte da praxis docente, pois é nela
que o professor reflete sobre sua propria acdo pedagogica (Excerto 48 -
Leonardo Carlos de Andrade).

A contradicdo esta em saber que a avaliagdo continua é mais justa, mas atuar
em um sistema que exige a sintese do processo em uma nota final (Excerto 49
- Leonardo Carlos de Andrade).

Ha uma resisténcia necessaria as avalia¢des tradicionais, pois elas reduzem a
matematica a uma pratica mecéanica e descontextualizada (Excerto 50 - Joana
Peixoto).

A avaliagdo, quando bem conduzida, revela ndo s6 o que o aluno aprendeu,
mas também os limites e possibilidades do proprio trabalho docente (Excerto
51 - Joana Peixoto).

A mediagdo avaliativa s6 acontece quando o professor consegue articular
contetido, forma e destinatario de maneira consciente (Excerto 52 - Efrain
Maciel e Silva).

A avaliagdo em matematica deve contribuir para a formagdo da segunda
natureza do estudante, permitindo que o conhecimento seja internalizado e
utilizado de forma autonoma (Excerto 53 - Efrain Maciel e Silva).

Giardinetto (2025) articula avaliagdo e epistemologia da matematica, defendendo a

centralidade do pensamento tedrico e da compreensdo conceitual, bem como resisténcia
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pedagdgica e historicidade, reconhecendo que a luta por uma avaliagdo formativa ocorre em
um contexto histérico adverso. Andrade (2025) afirma que a avaliagdo ¢ situada no interior da
praxis docente, como momento privilegiado de reflexao critica sobre o ensino, reforcando a
unidade entre teoria e pratica. Sintetiza a contradi¢do estrutural que atravessa o trabalho docente
e reafirma os limites objetivos da atuagdo individual. Peixoto (2025) reforga a critica a logica
tecnicista e evidencia a necessidade historica de resisténcia pedagdgica frente a redugdo do
conhecimento matematico. Para essa pesquisadora, a avaliagdo também possui fungdo
formativa para o professor. Silva (2025) explicita a mediagdo, ao afirmar que avaliar exige
considerar o conteudo cientifico, a forma pedagdgica e o sujeito concreto da aprendizagem.
Evidenciando a func¢do formativa da avaliagdo, articula-a ao conceito de formag¢ao da segunda
natureza, conforme a tradicdo marxista e historico-critica, segundo a qual a formagdo da
segunda natureza refere-se aos conhecimentos cientificos apreendidos pelos estudantes.

Das entrevistas com os pesquisadores, ainda podemos elaborar algumas conclusdes:

De Peixoto (2025), apreendemos que a avaliagdo da aprendizagem, na perspectiva da
pedagogia histdrico-critica, como ja foi explicitada, neste trabalho, ¢ compreendida como um
processo indissociavel do ensino ¢ do desenvolvimento humano. Conforme enfatiza essa
pesquisadora, ndo ¢ possivel falar de avaliagdo de maneira descontextualizada, uma vez que ela
se articula com a triade forma-conteudo-destinatario e, sobretudo, com o percurso do movimento
do pensamento que parte do concreto, eleva-se ao abstrato e retorna ao concreto pensado. Assim,
a avaliacdo deve ser entendida como parte constitutiva do ato didatico, que envolve
necessariamente as questdes sobre o que ensinar € como ensinar. Para ela, a avaliagdo se torna
um ponto nevralgico porque incide diretamente nas praticas pedagogicas, no trabalho escolar e
em sua organiza¢do, num contexto em que a escola se encontra marcada e capturada pelas
politicas educacionais neoliberais, voltadas para resultados e metas quantitativas. Nesse contexto,
os professores tém sido cada vez mais expropriados da dimensdo intelectual de seu trabalho,
assumindo cada vez menos o protagonismo de suas proprias praticas, ja que as orientagdes sobre
avaliagdo lhes chegam prontas, impostas por diretrizes externas.

Na perspectiva da pedagogia histdrico-critica, a avaliagdo precisa ser compreendida
como um instrumento pedagdgico que tem como finalidade a formag@o humana e a humanizacao
do sujeito. Como observa Peixoto (2025), na tradigao pedagdgica dominante, a avaliagdo aparece
como um recurso para medir o desempenho individual, atribuir notas e responsabilizar o estudante
por seus resultados. Ao contrario, na pedagogia historico-critica, a avaliagdo ¢ uma

responsabilidade maior do professor, que elabora, pensa, constroi e desenvolve instrumentos
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avaliativos no sentido de acompanhar e estimular o processo de desenvolvimento humano. Trata-
se, portanto, de um processo fundamentado no materialismo historico-dialético, na pedagogia
historico-critica e na teoria histérico-cultural, que entendem o desenvolvimento humano como
processo social, historico e coletivo, tal como concebe Vigotski (2000). Desse modo, a
aprendizagem nao se reduz a um processo bioldgico ou meramente psicologico individual, mas
se configura como uma atividade socialmente mediada, que contribui para a formagao omnilateral
do ser humano.

Ainda segundo Peixoto (2025), nas pedagogias hegemonicas a avaliagdo ¢é
individualista, centrada na memoria, de base biologista ¢ orientada para resultados imediatos.
Nesse modelo, a responsabilidade pelo fracasso recai unicamente sobre o estudante. Ja nas
pedagogias contra-hegemonicas, como a historico-critica, a avaliagdo assume carater coletivo e
se vincula as atividades de estudo. Nessa perspectiva, a funcdo da avaliagdo ¢ acompanhar a
transi¢cao do estudante de uma relagao imediata com o conhecimento para uma relagdo mediada,
verificando em que medida ele supera o senso comum e alcanca niveis mais elevados de
compreensdo. Assim, a avaliagdo torna-se um instrumento precioso para o professor, pois sua
fun¢do social € orientar o processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores,
como destaca Vigotski (2000), reafirmando sua centralidade como mediacdo no processo
formativo.

Das contribui¢des de Andrade (2025), apreendemos que a pedagogia historico-critica €
a mais coerente para aqueles que defendem os direitos e interesses da classe trabalhadora, pois se
fundamenta na apropriacdo do que a humanidade produziu de mais desenvolvido no campo da
arte, da ciéncia e da filosofia. Tal perspectiva, ao defender um projeto de formagdo humana,
também afirma um projeto de sociedade. Para esse pesquisador, ensino, aprendizagem e
desenvolvimento constituem uma triade dialética, que se organiza numa unidade de contrarios: o
ensino, que parte do professor em dire¢do ao aluno, e a aprendizagem, que parte do aluno em
diregdo ao conhecimento, articulam-se no desenvolvimento como processo mediador. Nesse
interior, a triade forma-contetido-destinatario se conecta a uma questao fundamental: a finalidade,
ou seja, para qué ensinar. Esse "para qué", segundo o referido pesquisador, ndo pode ser reduzido
ao pragmatismo do mercado, mas deve expressar a intencionalidade de formacao humana.

A avaliacdo da aprendizagem em matematica, nesse contexto, ndo ¢ concebida como
culminancia, mas como parte constitutiva do processo pedagogico. Ela auxilia o professor em seu
oficio, que consiste em produzir humanidade em cada individuo singular. A fun¢do da avaliacao

¢, assim, verificar se o estudante avanga qualitativamente em suas apropriagdes. Caso esse avango
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ndo ocorra, cabe ao professor repensar a forma de ensinar. Trata-se de um processo continuo, que
deve ocorrer em diferentes momentos e por meio de distintos instrumentos: testes, trabalhos em
grupo, semindrios, atividades praticas, sempre com a intencgao de captar saltos qualitativos e nao
apenas resultados numéricos. Como destaca Andrade (2025), a pedagogia historico-critica nao
avalia na dimensdo da aparéncia, ndo quantifica, mas busca compreender o movimento
qualitativo do pensamento do estudante em sua apropria¢do do conhecimento.

Nesse sentido, Andrade (2025) e Peixoto (2025) criticam as avaliagdes de larga escala
por reproduzirem a avaliacao a logica do mercado. Tais praticas submetem os professores a
pressdes e chantagens institucionais, muitas vezes vinculando seus contratos de trabalho a
resultados em indices e provas padronizadas. Isso desvirtua o sentido da avaliacdo da
aprendizagem em matematica, que poderia ser voltada ao desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores, a fruicdo estética e a reflexdo filosofica, transformando-a em mera
preparagdo para responder questdes. A avaliagdo, que poderia ser um instrumento de
emancipacdo, converte-se em obstaculo, reforcando a alienagdo e limitando o processo de
humanizacdo. Assim, longe de promover inclusdo, tais praticas aprofundam as desigualdades,
especialmente entre os mais pobres. Conforme Andrade (2025), somente uma pedagogia que
forma seres humanos emancipados pode contribuir para a constru¢do de uma sociedade
emancipada, j& que o conhecimento ¢ condigdo para a liberdade: primeiro € preciso conhecer para
poder agir.

De Silva (2025), obtemos a compreensao de que ndo € possivel entender a pedagogia
historico-critica sem compreender Marx. Para ele, a avaliagdio deve acompanhar todos os
momentos do processo de ensino, incluindo a aprendizagem, que nao pode ser desconsiderada.
Quando o estudante ndo aprende, € necessario investigar as causas, analisar os processos € buscar
caminhos para a superacdo. Isso implica reconhecer que nao ha instrumento avaliativo imune ou
descartavel: a prova, por exemplo, pode ser valida desde que articulada ao processo pedagdgico.
Assim, a avaliacdo deve ser entendida de forma ampla, multipla e dialeticamente vinculada ao
ensino, sempre orientada pelo objetivo de desenvolver as fungdes psicoldgicas superiores.

Como afirma Silva (2025), s@o as relagdes sociais que desenvolvem o ser humano, e, no
contexto capitalista, tais relagcdes sdo empobrecidas e alienadas, limitando o potencial de
desenvolvimento. Por isso, a educagdo escolar, como mediacdo mais desenvolvida
historicamente, ¢ essencial para a superagcdo dessas limitagdes, criando novas necessidades e
possibilitando que os individuos acessem niveis mais elevados de conhecimento. Nesse sentido,

a escola tem como tarefa socializar os conteidos mais desenvolvidos produzidos pela
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humanidade, garantindo que todos tenham acesso a eles. Ressalta o pesquisador que ndo se trata
apenas de transmitir conhecimentos minimos, mas de possibilitar o0 méximo desenvolvimento
humano, especialmente aos filhos da classe trabalhadora. Isso implica superar o empobrecimento
cultural promovido pelas pedagogias hegemonicas e pelas politicas neoliberais, que reduzem o
ensino a competéncias fragmentadas e ajustadas a avaliagdes padronizadas, como a BNCC. A
pedagogia histdrico-critica, ao contrario, defende que o conhecimento mais rico seja apropriado
por todos, pois so assim sera possivel formar individuos capazes de compreender e transformar a
realidade.

Dessa forma, a avaliagdo da aprendizagem em matematica na pedagogia historico-critica
deve ser concebida como instrumento pedagogico, histdrico e social, vinculado a formagao
omnilateral do ser humano. Nao se trata de classificar ou selecionar, mas de acompanhar o
movimento do pensamento, de compreender os saltos qualitativos, de produzir novas
necessidades e de orientar o desenvolvimento humano. Em oposi¢ao ao reducionismo das
pedagogias hegemonicas e das avaliagdes externas, a PHC propde uma avaliagdo emancipadora,
capaz de contribuir para que a escola cumpra sua funcao social: garantir o acesso ao patrimonio
cultural da humanidade e possibilitar que todos os estudantes, especialmente os da classe
trabalhadora, se tornem sujeitos conscientes, criticos e emancipados.

De Giardinetto (2025), por sua vez, apreendemos que o ensino da matematica, entendido
como ato politico, ultrapassa a dimensao técnica e assume um papel essencial na formagao
humana, j& que ndo ¢ possivel compreender o mundo sem a mediag¢do desse conhecimento. Pela
otica do método dialético, a matematica constitui um processo de superagdo e incorporagcdo em
movimento espiralado, no qual cada novo conhecimento se articula ao anterior, ampliando as
capacidades do sujeito e favorecendo seu desenvolvimento. Quando compreendida como
expressao social da humanidade, a matematica deixa de ser um conteudo descontextualizado para
se afirmar como parte da heranca cultural que deve ser apropriada por todos os estudantes.

No entanto, a realidade educacional atual tem se caracterizado pela desvalorizagdao do
conteudo escolar, o que compromete a formagao do pensamento abstrato e restringe a capacidade
de andlise critica dos estudantes. Nesse contexto, a logica do produto, predominante nas
avaliacdes tradicionais, revela e, ao mesmo tempo, esconde o processo de apropriagdo do
conhecimento. Sob a perspectiva da pedagogia historico-critica, a avaliagao nao pode se limitar
a verificagdo de resultados, mas deve acompanhar o percurso formativo do estudante,
evidenciando como a apropriacdo da matematica contribui para a constituicdo de novas formas

de pensar, agir e intervir na realidade.
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E necessario, portanto, como defende Giardinetto (2025), romper com a falsa ideia de
que a matematica promove exclusao social. O que efetivamente gera exclusao ¢ o ndo dominio
desse conhecimento, que impede os sujeitos de participar de forma plena e critica da vida social.
Esse pesquisador enfatiza que o conhecimento ndo ¢ propriedade de uma classe, mas, ao ser
apropriado historicamente pela burguesia, passou a ser utilizado como instrumento de poder.
Garantir as camadas populares o acesso pleno a matematica significa possibilitar que a avaliagao
da aprendizagem se transforme em avaliacao do desenvolvimento humano, compreendendo que
a apropriagdo critica desse conhecimento nao apenas diminui desigualdades educacionais, mas
também fortalece o potencial emancipador da escola.

Em gesto de sintese, podemos afirmar que a articulagdo dos trés eixos analiticos
evidencia que a avaliacdo da aprendizagem em matematica, no contexto investigado, expressa
as contradi¢des do modo de produgdo capitalista: simultaneamente instrumento de controle e
espaco de resisténcia. Ao mesmo tempo, reforga a ideia de que somente por meio da unidade
entre teoria e pratica, da analise concreta das condi¢des objetivas e da organizacdo coletiva dos
professores serd possivel subverter o modelo avaliativo tecnocratico hegemonico e afirmar uma
avalia¢do da aprendizagem critica e dialética em uma educacao publica, critica, emancipadora

e de qualidade socialmente referenciada.

4.3 A avaliacdo da aprendizagem em matematica: da sincrese a sintese

A pedagogia historico-critica propde que a avaliacdo em matematica esteja integrada
ao proprio processo de ensino, constituindo-se como uma mediagdo permanente entre o
conhecimento cientifico e o estudante, como ja foi mencionado. Conforme Luckesi (2011), a
avaliacdo deve assumir carater diagnodstico e formativo, orientando a tomada de decisdes
pedagdgicas que garantam o avanco da aprendizagem. Nessa perspectiva, o erro deixa de ser
compreendido como fracasso e passa a ser entendido como expressao do movimento do
pensamento, tornando-se elemento fundamental para a intervengdo pedagdgica consciente.

Do ponto de vista critico, efetivar uma avaliagdo da aprendizagem em matematica que
acompanhe o movimento da sincrese a sintese implica enfrentar limites estruturais da escola na
estrutura capitalista, tais como a fragmentacao curricular, a sobrecarga docente, a padronizagao
dos instrumentos avaliativos e a centralidade das avaliagdes externas. Como afirmam Saviani e
Duarte (2015), ndo se trata de uma escolha meramente metodoldgica, mas de uma disputa em

torno de um projeto educativo. Avaliar para formar sujeitos criticos significa afirmar a



128

centralidade do conhecimento cientifico, a intencionalidade pedagogica e o compromisso com
a emancipagdo humana.

Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem em matematica, orientada pela pedagogia
histérico-critica, ndo pode ser reduzida a um momento de verificagdo, tampouco de
classificagdo. Ela deve expressar o movimento dialético do conhecimento, acompanhando o
estudante da sincrese a sintese, por meio de mediacdes conscientes que possibilitem a
apropriacao critica dos conceitos matematicos. Somente nessa perspectiva a avaliagdo da
aprendizagem em matematica deixa de operar como instrumento de exclusdo e se afirma como
pratica pedagdgica comprometida com a formagao omnilateral e com a democratizagao efetiva
do acesso ao conhecimento. A matematica, enquanto disciplina estruturante da formagao
intelectual, exige que a avaliacdo va além da resolu¢do mecanica de exercicios ou da
memorizacdo de formulas. Na perspectiva da pedagogia histdrico-critica, a avaliagdio em
matematica deve considerar a triade contetido-forma-destinatario e os momentos didaticos da
pedagogia histérico-critica, garantindo o acompanhamento do desenvolvimento integral do
aluno.

Para Morais e Malanchen (2025), “avaliar a aprendizagem demanda clareza do que
(conteudo), de como (forma) e para quem (destinatério) se esta ensinando, bem como a natureza

e especificidade dessa atividade educativa”. Ainda segundo as autoras,

na perspectiva da formagao e do desenvolvimento humano que delimitamos a
avaliagdo da aprendizagem, sistematizando-a como premissa central entre a
acdo mediadora da atividade de ensino e a atividade de aprendizagem no
contexto escolar. Considerando a triade contetido-forma-destinatario
(Martins, 2013) como elemento contrario as praticas avaliativas excludentes,
tomando como ponto de partida a realidade social e a agdo criadora do trabalho
educativo, visto que a atividade de ensinar ndo pode separar-se da atividade
de avaliar (Morais e Malanchen, 2025, p. 58).

O conteudo refere-se aos conceitos, operacdes, raciocinios e habilidades matematicas,
compreendidos como construgdes historicamente produzidas e socialmente significativas.
Avaliar o contetido implica acompanhar se o aluno compreende os conceitos, analisar se ¢ capaz
de relacionar diferentes contetdos, estabelecendo conexdes significativas, e observar se
consegue aplicar o conhecimento matematico em situagdes-problema contextualizadas,
aproximando teoria e pratica.

A forma diz respeito a0 modo como o aluno aprende e resolve problemas, isto €, a sua

capacidade de pensar, refletir e argumentar matematicamente. Avaliar o processo envolve
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identificar as estratégias utilizadas pelo aluno, analisando a légica e a coeréncia de suas
solugdes, acompanhar o desenvolvimento da capacidade de generalizagdo e abstragdo,
fundamentais para o pensamento matematico, € observar como o aluno reflete sobre seus erros.

O destinatario refere-se ao aluno enquanto sujeito integral, considerando suas
dimensdes cognitiva, social, emocional e ética. Avaliar o sujeito implica reconhecer a
autonomia na resolu¢do de problemas, estimular a cooperagao, o respeito e a responsabilidade
em atividades coletivas, e promover a reflexao critica, possibilitando que o aluno participe da
avaliagdo de sua propria aprendizagem e da aprendizagem dos colegas.

Na sala de aula, a avaliagdo da aprendizagem em matematica na perspectiva da
pedagogia histdrico-critica, pode ser realizada por meio de situacdes-problema
contextualizadas, que proponham desafios capazes de integrar teoria e pratica; portfolios
matematicos, nos quais sejam registrados exercicios, projetos, raciocinios e reflexdes do aluno;
praticas de autoavaliagdo e coavaliagdo, estimulando a consciéncia do proprio processo de
aprendizagem e do progresso coletivo; observagdes sistematicas e registros continuos,
acompanhando estratégias, solu¢des e a evolucdo do pensamento matemadtico; e feedback
formativo, com orientagdes e corregdes construtivas, voltadas ao aprendizado e ndo apenas ao
resultado final (Luckesi, 2011; Vasconcellos, 2014; Villas Boas, 2022).

A triade conteudo-forma-destinatario na avaliagdo em matematica possibilita uma
compreensdo do contetido, em que o aluno supera a memorizagdo e compreende o “porque”
dos procedimentos, o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como raciocinio logico,
abstra¢do, generalizagdo e resolucdo de problemas, a formacdo omnilateral do aluno,
articulando a aprendizagem matematica ao desenvolvimento social, ético e emocional, o
fortalecimento da autonomia, permitindo que o aluno se reconhega como sujeito de sua
aprendizagem, e um planejamento docente mais efetivo, que possibilite intervencdes
pedagbgicas conscientes e ajustadas as necessidades dos estudantes. Desse modo, a triade
conteudo-forma-destinatario permite, assim, que a avaliacdo da aprendizagem em matematica
assuma um carater formativo, mediador e emancipador, integrando teoria e pratica e
acompanhando o desenvolvimento do aluno.

Desse modo, a discussdo acerca da avaliagdo da aprendizagem em matematica, quando
situada no campo da pedagogia historico-critica, exige uma ruptura com os modelos
hegemonicos de avaliagdo sustentados por pressupostos pragmaticos, tecnicistas e utilitaristas.
No contexto brasileiro, a BNCC reforga essa logica ao reduzir o conhecimento matematico a

um conjunto de competéncias e habilidades mensuraveis por testes padronizados. Tal
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perspectiva transforma a avaliagdo em instrumento de controle, regulacdo e selecdo,
aprofundando desigualdades sociais e distanciando-se do potencial emancipador da matematica
enquanto producao cultural da humanidade.

Quanto ao ensino de matematica, este constitui-se como um ato politico, pois esta
diretamente vinculado as formas pelas quais os sujeitos compreendem e intervém na realidade.
Nao ¢ possivel pensar o0 mundo contemporaneo dissociado da matematica, ja que ela estrutura
desde as relagdes cotidianas até os mais complexos avangos cientificos e tecnologicos.
Aprender matematica deve ser entendido como um movimento dialético de superagao por
incorporagdo: os conhecimentos previamente elaborados ndo sdo simplesmente abandonados,
mas retomados, negados e integrados em sinteses mais elaboradas, em um processo espiralado
de desenvolvimento do pensamento. Entretanto, no contexto social atual, marcado pela
desvalorizagdo dos conteudos escolares e pela énfase em aprendizagens fragmentadas e
utilitaristas, o desenvolvimento do pensamento abstrato e teorico tem sido dificultado. Por isso,
torna-se imprescindivel compreender a matematica como producdo histérica e social da
humanidade, expressao do trabalho humano acumulado ao longo do tempo (Giardinetto, 2025).

Ainda conforme Giardinetto (2025), a logica do produto estd indissociavelmente
ligada a logica do processo, uma vez que todo produto expressa o percurso que o constituiu,
embora também possa ocultd-lo. O conhecimento cientifico, inclusive o matematico, ndo ¢
propriedade de uma classe social especifica; contudo, na sociedade capitalista, ele € apropriado
de forma desigual, concentrando-se nas maos daqueles que detém os meios de produgdo. As
tecnologias avangadas e as pesquisas de ponta sO se viabilizam pelo dominio desse
conhecimento sistematizado. Desse modo, a exclusao social ndo decorre da matematica em si,
mas da negagcdo do acesso a sua apropriacdo. O ndao dominio da matematica amplia
desigualdades educacionais e sociais, reforcando a necessidade de garantir a todos os estudantes
0 acesso efetivo a esse patrimonio cultural.

Compreender a matematica como producao historica e social da humanidade implica
reconhecé-la também como mediagdo privilegiada no processo de formagdo humana. Se a
exclusdo decorre da negac¢do do acesso ao conhecimento sistematizado, torna-se evidente que
a apropriagdo da matematica é parte constitutiva do proprio processo educativo. E justamente
nesse ponto que a concepgao da pedagogia historico-critica contribui, conforme destaca Saviani
(2013b), ao afirmar que a educagao corresponde a formagao da segunda natureza humana, isto
¢, a passagem da condicdo imediata para a apropriagdo consciente das objetivagdes historico-

culturais. A matemadtica, enquanto conhecimento tedrico elaborado, expressa essa transi¢ao,
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pois transforma praticas sociais originarias em um sistema conceitual abstrato, cuja assimilagao
possibilita ao sujeito elevar seu modo de pensar e compreender a realidade em niveis mais
desenvolvidos e criticos.

Nessa perspectiva, a avaliacao da aprendizagem em matematica nao pode restringir-se
a verificacdo de desempenhos mecanicos ou a execucdao de algoritmos padronizados. Sua
funcdo central consiste em diagnosticar em que medida o estudante realiza a transposi¢ao do
conhecimento cotidiano para o conhecimento cientifico, apropriando-se de conceitos, teoremas,
relagdes e estruturas logicas que constituem o pensamento matematico. Trata-se de uma
avaliagdo que acompanha e media os processos de objetivacao e subjetivacdo do conhecimento.

Como afirma Giardinetto (2021, 2023, 2025), ensinar matematica na perspectiva
critico-dialética implica reconhecer que os saberes cotidianos dos alunos nao constituem um
ponto de chegada, mas um ponto de partida. Cabe a escola mediar a ascensdo desses saberes
espontaneos a esfera da ciéncia, possibilitando ao estudante uma compreensdo mais complexa
da realidade. Assim, a avaliagdo da aprendizagem em matematica deve identificar em que
medida o aluno supera a imediaticidade do senso comum e se apropria das formas elaboradas
do pensamento matematico.

Segundo a pedagogia histdrico-critica, a avaliacdo da aprendizagem ¢ indissociavel do
processo de ensino-aprendizagem e deve ser compreendida como mediacdo pedagogica que
permite ao professor identificar o nivel de desenvolvimento do aluno, reorganizar sua pratica e
criar condi¢des para que este avance rumo a apropriagado critica do conhecimento. Ndo se trata
de mensurar resultados, mas de acompanhar o movimento do pensamento do estudante, desde
as formas sincréticas até as formas analiticas, alcangando posteriormente sinteses superiores,
conforme o percurso do conhecimento descrito por Marx (2004, 2011). Avaliar, portanto, ndo
significa classificar nem selecionar, mas compreender o processo de aprendizagem e intervir
para que o estudante se aproprie do conhecimento matematico como instrumento de leitura e
transformagdo da realidade, como defende Saviani (2012; 2013b) e Giardinetto (2025). A
avaliacdo da aprendizagem em matematica, nessa perspectiva, ¢ inseparavel da fun¢do social
da escola: assegurar aos filhos da classe trabalhadora o acesso aos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade.

A efetivagdo de uma avaliagdo da aprendizagem em matemadtica, orientada pela
pedagogia historico-critica, exige condi¢des materiais, pedagogicas e politicas. E necessario
um planejamento didatico intencional, no qual os contetidos matematicos sejam ensinados em

sua logica interna e historicidade, e ndo como um conjunto fragmentado de habilidades e
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competéncias. Exige-se, ainda, tempo pedagogico, que permita ao professor acompanhar os
processos de compreensao e intervir de forma qualificada, rompendo com a légica da pressa e
do produtivismo escolar. Além disso, ¢ fundamental a formagao tedrica e metodologica dos
professores, de modo que compreendam a matematica como producao historica e cultural e
sejam capazes de organizar instrumentos avaliativos de carater critico-dialético. Somam-se a
18S0 0s recursos institucionais e organizacionais, como turmas com nimero reduzido de alunos,
condigdes dignas de trabalho docente e espagos coletivos de reflexdo pedagdgica. Por fim,
torna-se imprescindivel resistir as politicas de padronizacdo e controle, como as avaliagdes
externas, que reduzem a complexidade da aprendizagem matematica a indicadores estatisticos.

A avaliacdo da aprendizagem em matematica, orientada pela pedagogia historico-
critica, deve ser compreendida como parte constitutiva de um projeto de formagdo humana
omnilateral. Avaliar, nesse contexto, ndo se limita a verificar se o aluno sabe calcular, mas
implica analisar se ele ¢ capaz de pensar matematicamente, compreendendo a historicidade e a
funcdo social desse conhecimento. A avaliagdo da aprendizagem em matematica, assim
concebida, afirma-se como pratica emancipadora, que demanda instrumentos e condi¢des
concretas para sua realizacao. Diante do reducionismo das politicas neoliberais ¢ das diretrizes
da BNCC, cabe ao professor orientado pela pedagogia historico-critica assumir a avaliagdo da
aprendizagem em matematica como praxis critica, vinculada a luta por uma escola que ensine
a pensar com a matematica, contribuindo, desse modo, para a formacao de sujeitos capazes de
compreender e transformar a realidade (Giardinetto, 2023).

Compreender a avaliagdo como pratica emancipadora exige avangar da defini¢do de
seus fundamentos para a explicitacdo de suas mediagdes concretas no interior do trabalho
pedagdgico. Se avaliar implica analisar a capacidade de pensar matematicamente e apreender a
fun¢do social desse conhecimento, torna-se imprescindivel situar essa pratica no conjunto das
categorias que estruturam a pedagogia historico-critica. Assim, a avaliagdo da aprendizagem
em matematica s6 pode ser efetivamente compreendida quando articulada a formac¢ao humana,
a mediagdo pedagbgica, ao ensino intencional e a praxis, categorias que conferem unidade e
direcdo ao projeto educativo assumido (Giardinetto, 2025).

Para articular o percurso tedrico desenvolvido ao enfrentamento do problema de
pesquisa, torna-se necessario retomar as categorias centrais da pedagogia historico-critica,
formagdo humana, media¢ao pedagogica, ensino intencional e praxis e situa-las no campo
especifico da avaliacdo da aprendizagem em matematica. As andlises realizadas ao longo da

pesquisa evidenciam que a avaliacdo ndo pode ser dissociada do projeto educativo que a
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sustenta, tampouco das determinacdes histéricas e sociais que conformam o trabalho
pedagdgico na escola publica.

E a partir dessa compreensdo critica, construida no movimento dialético entre teoria e
pratica, que se torna possivel responder ao problema investigado, explicitando como a avaliagao
da aprendizagem em matematica pode ser efetivada, na educacdo basica, como mediacdo do
desenvolvimento humano a luz dos pressupostos da pedagogia histoérico-critica.

Considerando os pressupostos da pedagogia historico-critica, a avaliacdo da
aprendizagem em matematica na educagdo basica ndo pode ser compreendida como um
instrumento de mensuragdo de resultados, tampouco como um mecanismo de classificagdo ou
selecdo. Ao contrario, a avaliagdo deve ser integrada ao processo de ensino-aprendizagem,
funcionando como mediagdo pedagdgica continua que possibilita ao professor acompanhar o
desenvolvimento do pensamento matematico do estudante, identificando em que medida ele ¢
capaz de transpor seus saberes cotidianos para o conhecimento cientifico. Nessa perspectiva, o
erro deixa de ser visto como fracasso e passa a ser compreendido como expressdo do
movimento do pensamento.

A efetivacdo dessa avaliacdo exige considerar a matematica em sua historicidade e
logica interna, articulando a triade conteudo-forma-destinatario. O contetido envolve conceitos,
operagoes, relagdes e estruturas logicas historicamente construidas, que o estudante deve
compreender de forma contextualizada e critica, sendo capaz de relacionar diferentes contetidos
e aplica-los em situagdes-problemas. A forma refere-se ao modo como o aluno aprende e resolve
problemas, incluindo suas estratégias, capacidade de generalizacdo, abstracdo e reflexdo sobre
erros, demonstrando um raciocinio coerente e fundamentado. O destinatario diz respeito ao
aluno enquanto sujeito integral, com dimensdes cognitivas, sociais, emocionais e éticas.

A avaliacdo da aprendizagem em matematica pode ser efetivada por meio de
instrumentos que capturem o movimento do pensamento e nao apenas o resultado. Situagdes-
problema contextualizadas permitem mobilizar conceitos na pratica social, aproximando teoria
e pratica. Portfolios e diarios de aprendizagem registram exercicios, projetos e reflexdes do
estudante, permitindo observar a evolu¢do do raciocinio matematico. Provas discursivas e
argumentativas, ao exigir a explicitacdo do raciocinio, avaliam a capacidade de articulagao
logica e critica do aluno. Projetos coletivos possibilitam a aplicacdo da matematica em analises
sociais, tecnologicas e ambientais, refor¢cando a dimensao emancipadora do conhecimento.

Portanto, a avaliagdo da aprendizagem em matematica, segundo a pedagogia historico-

critica, deve ser compreendida como pratica pedagogica formativa, mediadora e emancipadora,
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indissociavel do ensino, capaz de acompanhar o movimento do pensamento do aluno da
sincrese a sintese. Ela analisa se ele consegue pensar matematicamente, compreender a
historicidade e a funcdo social do conhecimento e se apropriar criticamente de conceitos,
relagdes e estruturas logicas. Nesse sentido, efetivar a avaliagdo na educagdo basica implica
assumir a matematica como instrumento de formagao integral e emancipadora, orientando o
aluno a compreensdo critica da realidade, ao desenvolvimento da autonomia, e garantindo,
assim, a fung¢do social da escola no acesso aos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade.

Entretanto, para que essa concep¢ao de avaliacdo da aprendizagem em matematica se
concretize no cotidiano escolar, ¢ indispensavel discutir a formagdo de professores em uma
perspectiva contra-hegemonica. A pedagogia historico-critica, sistematizada por Saviani,
fundamenta-se no materialismo histdrico-dialético e compreende a educagdo como pratica
social mediadora da forma¢ao humana. Nessa direc¢ao, a formagao docente ndo pode restringir-
se ao dominio técnico-metodoldgico ou ao treinamento para aplicacdo de instrumentos
avaliativos padronizados. Ela deve assegurar sélida formacao tedrica, dominio dos contetidos
especificos da matemdtica em sua dimensdo histérica e epistemologica, bem como
compreensdo critica das politicas educacionais e das determinagdes sociais que incidem sobre
a escola.

A constru¢do de uma pratica avaliativa emancipadora exige que o professor
compreenda a matemdtica como produ¢do historica da humanidade e como linguagem que
expressa e organiza determinadas formas de compreender o mundo. Isso implica superar
concepgoes pragmatistas e utilitaristas de ensino, frequentemente associadas as pedagogias do
“aprender a aprender” e “aprender a fazer” que tendem a esvaziar o conteudo cientifico em
favor de competéncias genéricas. Uma formagao contra-hegemonica requer a articulagdo entre
teoria e pratica, pesquisa e docéncia, permitindo ao professor analisar criticamente sua propria
pratica avaliativa e transforma-la a luz de fundamentos teoricos consistentes (Peixoto, 2025).

Além disso, a efetivagdo de uma avaliagdo fundamentada na pedagogia histérico-
critica demanda politicas educacionais de base critica, comprometidas com o direito ao
conhecimento e com a superagdo das desigualdades sociais. Em contextos marcados por
avaliagdes externas padronizadas, como o Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb),
observa-se frequentemente a reducao do curriculo a conteidos cobrados em testes,
intensificando praticas de treinamento para provas e esvaziando a dimensdo formativa da

avaliagdo. Uma politica educacional orientada por principios criticos deve reconhecer a
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importancia de diagnosticos sist€émicos, mas sem subordinar o trabalho pedagogico as logicas
de ranqueamento, responsabiliza¢do individual e meritocracia.

Nesse sentido, ¢ necessario defender condigdes objetivas de trabalho docente: tempo
para planejamento coletivo, estudo tedrico, analise dos processos avaliativos, reducdo da
sobrecarga burocratica e valorizagdo profissional. A avaliagdo formativa exige
acompanhamento continuo, devolutivas qualitativas e intervengdes pedagdgicas intencionais, o
que s6 € possivel quando ha condigdes materiais e institucionais adequadas. Assim, a luta por
uma avaliagdo emancipadora estd intrinsecamente vinculada a luta por politicas publicas que
garantam financiamento adequado, carreira estruturada e autonomia pedagogica (Silva, 2025).

Outro aspecto fundamental refere-se a organizacdo do trabalho pedagdgico. A
avaliacdo, compreendida como mediagdo, deve estar articulada aos momentos do método
pedagdgico historico-critico: pratica social, problematizacdo, instrumentalizacdo e catarse,
assegurando que o estudante avance da compreensdo imediata e fragmentada (sincrese) a
sintese conceitual consciente. Avaliar, nesse contexto, ¢ verificar em que medida o aluno se
apropriou do conhecimento cientifico e se consegue utilizd-lo como instrumento de leitura e
intervencao na realidade.

Por fim, ampliar a discussdo sobre avaliagdo em matematica na perspectiva historico-
critica implica reconhecer que ela ¢ parte de um projeto societario. Nao se trata apenas de
modificar instrumentos avaliativos, mas de redefinir as finalidades avaliativas. Uma avaliacao
mediadora e emancipadora estd comprometida com a formacdo omnilateral, com o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e com a constituicao de sujeitos capazes
de compreender criticamente as determinacdes historicas que configuram a sociedade. Assim,
efetivar essa concepcao na educacdo bdsica significa afirmar a escola como espago de
resisténcia as tendéncias pragmaticas, tecnicistas e mercadoldgicas e como locus privilegiado
de socializagdo do conhecimento cientifico em sua forma mais elaborada.

Desse modo, a avaliacdo da aprendizagem em matematica, ancorada na pedagogia
histérico-critica, configura-se como pratica intencional, fundamentada teoricamente,
politicamente situada e eticamente comprometida com a emancipagdo humana. Ela exige
formacao docente critica, politicas educacionais coerentes com o direito ao conhecimento e
condigdes objetivas que possibilitem a realizagao de um trabalho pedagogico orientado para a
transformagao social.

A tese aqui defendida ¢ de que a avaliagdo da aprendizagem, segundo a pedagogia

historico-critica, pode e deve ser efetivada como uma pratica politica, ética e pedagdgica
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comprometida com a formagao plena dos estudantes das escolas publicas, sobretudo os filhos
da classe trabalhadora, e com a transformacgao social. A avaliagdo deve, assim, assumir a func¢ao
de mediacao do processo ensino-aprendizagem, tendo como finalidade o diagndstico das
necessidades dos alunos, a superacdo de suas dificuldades e o acesso aos conhecimentos
historicamente elaborados pela humanidade.

Como contribui¢do ao processo pedagdgico histdrica e criticamente fundamentado, a
tese culmina com a disponibilizagao de um produto educacional, que possa subsidiar praticas
formativas e avaliativas no ambito da formacao inicial de professores, formagao continuada e

do trabalho docente dos professores de matematica da educagao basica.
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5 A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM COMO MEDIACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO: PRODUTO EDUCACIONAL

Este capitulo tem como objetivo detalhar a proposi¢ao e o desenvolvimento do Produto
Educacional (Apéndice H), desde o processo de elaboracdo até sua validagdo, que se deu por
meio de uma avaliagdo feita pelos participantes da pesquisa e pela banca por ocasido da

qualificacdo e da defesa.

5.1 A proposi¢io do Produto Educacional: a elaboracio e a validaciao

O Produto Educacional desta tese se configura como um Caderno Pedagogico, em uma
perspectiva contra-hegemonica, destinado a professores de matematica da educagado basica e/ou
licenciandos em matematica. Visa contribuir para a compreensao da avaliacao da aprendizagem
e para a pratica avaliativa, fundamentando-se na pedagogia histérico-critica.

Os produtos educacionais sao componentes fundamentais nos cursos de mestrado e
doutorado profissionais, pois representam respostas concretas aos problemas de pesquisa
investigados pelos pesquisadores. A principal diferenga entre um PE de mestrado e um PE de
doutorado esta na obrigatoriedade de aplicacao e validacdo do produto no curso de doutorado
profissional.

Entende-se que o curso de doutorado profissional tem como fungdo promover a
articulagdo entre a formacao profissional e as demandas da préatica social, por meio da solugdo
de problemas e da geracdo e aplicacdo de inovagdo em processos € produtos educacionais
apropriados, oferecendo assim um diferencial em relagdo aos doutorados académicos. Esses
cursos tém a vocacdo de formar pesquisadores a partir da propria pratica profissional. Além
disso, a producdo técnico-tecnoldgica desenvolvida pelos doutorandos, entendida como
processos e produtos educacionais, deve ser concebida para ser refletida/pensada por
professores da educacdo basica, do ensino superior e por outros profissionais envolvidos no
ensino, tanto em espacos formais quanto nao formais.

O produto educacional, pode, assim, assumir diversas formas, como uma sequéncia
didatica, um aplicativo, um jogo, um video, um conjunto de videoaulas, um equipamento, uma
exposicdo, entre outros. A dissertacdo ou tese deve consistir em uma reflexdo acerca da
elaboracdo e aplicacdo do produto educacional, fundamentada no referencial tedrico-

metodoldgico escolhido (Brasil, 2019).
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Em consonancia com esse documento, Rizzatti et al. (2020) esclarecem que o produto
educacional deve ser elaborado para responder a um problema oriundo da pratica profissional
do pesquisador, aplicado e validado conforme o referencial tedrico e metodologico adotado,
devendo conter: especificagdes técnicas, ser compartilhavel, estar registrado em plataforma,
apresentar aderéncia as linhas e projetos de pesquisa do programa, possuir potencial de
replicabilidade por terceiros e ter sido desenvolvido e aplicado prioritariamente para avaliacao
com o publico-alvo a que se destina.

Com base nesses critérios, os produtos educacionais nao devem ser concebidos como
receitas prontas para aplicagdo ou replicagdo automatica por terceiros. Cada PE ¢ unico,
elaborado, planejado, aplicado e validado dentro de uma realidade especifica. Portanto, cabe a
quem se apropriar de um PE ter uma postura critica, compreendendo-o para além de sua forma
ou conteudo, entendendo o porqué, o para qué ¢ a quem eles realmente se destinam (Freitas,

2021).

5.1.1 Processo de elaboracdio

Na elaboragdo do PE desta tese estabeleceu-se estreita relagdo com o problema de
investigacao. Para consecucao do objetivo geral, foram considerados os resultados obtidos nas
fases metodologicas desenvolvidas na pesquisa, sobretudo as entrevistas com os pesquisadores
filiados a pedagogia historico-critica.

Como ja mencionado, o PE foi, inicialmente, proposto como curso de formagao
continuada a egressos do curso de Licenciatura em Matematica do IFG/Campus Goiania. Dadas
as condi¢des obstaculizantes que se impuseram no meio do processo, foi necessario reelaborar
a proposta de PE, sem descuidar da problematica de pesquisa e do objetivo geral estabelecido,
quais sejam: problema: Considerando os pressupostos da pedagogia historico-critica, como a
avaliacdo da aprendizagem em matematica pode ser efetivada na educa¢do bdsica?; objetivo
geral: compreender a avalia¢do da aprendizagem em matemdatica e sua efetivagdo na educagdao
basica segundo a pedagogia historico-critica.

Assim, a proposta de PE foi reconfigurada como Caderno Pedagogico, no qual se
apresentaram os fundamentos teoricos e praticos da avaliagdo da aprendizagem segundo a
pedagogia historico-critica, uma teoria pedagogica de perspectiva critica contra-hegemonica,

formulada no ambito do ideério pedagogico brasileiro.
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Para tanto, planejamos elabora-lo a partir da contribui¢do de expoentes dessa teoria
pedagdgica, por meio de entrevistas. Isso porque, como também ja foi mencionado, a avaliagao
da aprendizagem ¢ pouco explorada nas produgdes que tratam da pedagogia histérico-critica.
Assim, entendemos que a sistematizagdo desse elemento do processo pedagogico ¢ necessaria
para fazer frente a importancia e centralidade que a avaliagdo tem assumido nas praticas
educacionais sob a égide das politicas educacionais vigentes. E ndo poderiamos contar com
melhores contribuigdes, sendao a do proprio formulador da pedagogia historico-critica e as de
seus disseminadores no meio cientifico-académico.

Apbs as entrevistas, coube a pesquisadora reunir o material e dar-lhe forma de Caderno
Pedagogico, de modo que nele o contetdo (o qué) fosse apresentado de forma adequada (como)
ao destinatario (a quem se destina), em vista do cumprimento de determinada finalidade (para
que).

Portanto, o produto educacional foi elaborado a partir de um conjunto articulado de
etapas que buscaram garantir rigor teorico, coeréncia metodologica e adequagdo ao publico-
alvo. Inicialmente, realizou-se um estudo exploratério com o objetivo de conhecer outros
cadernos pedagdgicos ja produzidos, especialmente aqueles disponiveis no portal da
eduCAPES’. Nesse levantamento, identificamos dois cadernos que, embora tratassem de
tematicas distintas da nossa, mostraram-se relevantes no que se refere a organizacao estrutural,
a disposi¢ao dos contetidos e a forma de apresentacdo didatico-pedagogica, aspectos que
contribuiram significativamente como referéncia para a constru¢do do nosso produto.

Quanto ao conteudo, as entrevistas constituiram a base teorica, segundo a qual a
avaliacdo da aprendizagem em matematica deve constituir-se como mediacdo do
desenvolvimento humano, articulando ensino, conteudo e finalidade avaliativa. O Caderno
Pedagogico foi concebido, assim, ndo como um manual prescritivo, mas como instrumento
teorico-pratico que problematiza a avaliagdo no interior das contradi¢des da escola publica
contemporanea, oferecendo fundamentos e possibilidades de organizacao didatica coerentes
com a pedagogia historico-critica.

Sua estrutura busca explicitar o movimento dialético entre teoria e pratica,
apresentando conceitos, reflexdes e questdes para estudo e debate, de modo a favorecer que o
professor compreenda a avaliacdo para além da dimensdo técnica e a assuma como parte

constitutiva de seu trabalho intelectual. Ao sistematizar contribuicdes de pesquisadores

7 Site da eduCAPES:
< https://educapes.capes.gov.br/simple-search?query=PRODUTOS+EDUCACIONAIS &default=>
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vinculados a pedagogia historico-critica e articula-las as demandas concretas da educacao
basica, o produto educacional pretende colaborar para que a avaliagdo da aprendizagem em
matematica deixe de ser instrumento de controle e passe a afirmar-se como pratica formativa,
critica, dialética e emancipadora, comprometida com a formac¢ao omnilateral dos estudantes e
com a constru¢do de uma escola publica socialmente referenciada.

Quanto a forma, procedeu-se a sistematizagdo e a sintese dos elementos considerados
fundamentais para a constituigdo do caderno pedagogico, definindo-se sua estrutura,
organizacao interna, se¢des € encadeamento tematico. Optou-se por uma linguagem clara e
objetiva, sem perder o rigor conceitual, de modo a assegurar acessibilidade ao publico-alvo,
professores de matematica da educag@o basica e/ou licenciandos em matematica, garantindo
que o material pudesse ser utilizado tanto para estudos tedricos quanto para a reflexao sobre a
pratica pedagogica. Buscou-se, ainda, dar destaque as contribui¢des dos entrevistados filiados
a pedagogia historico-critica, participantes da pesquisa.

Posteriormente, realizou-se o processo de diagramagdo do produto educacional, etapa
fundamental para assegurar ndo apenas a organizagao estética e visual do material, mas também
sua funcionalidade e fluidez na leitura. Apés essa fase, o caderno foi revisado quanto aos
aspectos conceituais, formais e linguisticos, o que contribuiu para o aprimoramento do material.
Em seguida, o produto foi encaminhado para a avaliacdo dos participantes da pesquisa, por

meio do processo de validagdo, o qual ¢ apresentado e detalhado a seguir.

5.1.2 Processo de validacao

O processo de validacao se deu pela banca de qualificagdo e de defesa, pelos dezoito
professores de matemadtica da educacdo basica e dois pesquisadores filiados a pedagogia
historico-critica que aceitaram a incumbéncia.

Foram enviados o produto educacional e uma ficha de avali¢do (Apéndice F) para
cada avaliador por meio do WhatsApp. Foi estimado um tempo médio de leitura de trinta
minutos para o produto educacional e um tempo médio de avaliacdo, por meio da ficha, de vinte
minutos. Esses documentos foram enviados no dia 02 de abril de 2026 e a devolutiva ocorreu
no periodo de 06 a 22 de abril de 2026. Desse modo, se deu a aplicacdo e a validagdo do produto
educacional. As mudangas sugeridas pelos participantes foram incorporadas a versao final do

produto.
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5.2 A avaliacio do Produto Educacional pelos participantes da pesquisa

A avaliacdo se deu por meio de um instrumento elaborado pela pesquisadora, com
critérios definidos em vista dos objetivos tragados. Consistiu em uma ficha com dez questdes,
sendo sete fechadas e trés abertas.

As respostas das questdes fechadas em termos percentuais e quantitativos (N = 20
participantes, sendo dezoito professores de matematica da educacao basica e dois pesquisadores
filiados a pedagogia histdrico-critica), evidenciam, de maneira mais ampliada e consistente, o
grau de concordancia dos sujeitos, compreendendo que tais dados ndo expressam apenas
opinides individuais, mas niveis diferenciados de apropriacdo teorica e inser¢ao nas condigdes
concretas do trabalho pedagogico.

A primeira questdo da ficha pedia para os participantes se identificar ao grupo de
pertencimento. Dezoito sdo professores de matematica e dois sdo pesquisadores filiados a
pedagogia historico-critica. A segunda questdo pedia para identificar o campo de trabalho
docente: dezoito professores trabalham na educacao basica e os dois pesquisadores trabalham
com a inicial formacao de professores em cursos de licenciatura e na pds-graduagao.

No que se refere ao aspecto conceitual do produto educacional (fundamentagdo

tedrica), foi solicitado que marcassem as alternativas que julgassem corretas:

Aspecto conceitual do Produto Educacional (fundamentacio tedrica)

Pode assinalar mais de uma opcio.

() Apresenta fundamentacdo tedrica consistente e coerente com a pedagogia historico-critica.
() Os conceitos estdo bem articulados e contribuem para a compreensao da avaliagcdo da
aprendizagem em matematica.

() Os conceitos sdo pertinentes, mas poderiam ser mais aprofundados ou mais bem explicitados.
Indique os principais:

( ) A fundamentagdo teorica € insuficiente ou pouco clara.
() Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observagao?

A primeira alternativa foi assinalada por dezoito participantes (90%), concordando que
o produto educacional apresenta fundamentacao tedrica consistente e coerente com a pedagogia
histérico-critica, bem como que os conceitos estdo bem articulados e contribuem para a

compreensdo da avaliacdo da aprendizagem em matematica (segunda alternativa). Esse dado
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evidencia um reconhecimento da densidade tedrica do produto educacional, indicando que os
participantes conseguem identificar, ainda que em niveis distintos, a presenca de categorias
fundamentais como mediacao, totalidade ¢ historicidade.

Por outro lado, dois participantes (10%) assinalaram parcialmente essas alternativas,
reconhecendo a organizacdo conceitual, mas sem explicitar plenamente sua vinculagdo ao
referencial historico-critico. Esse dado revela que a apropriagdo tedrica ndo ocorre de forma
homogénea, mas como processo historico e formativo, no qual a teoria pode ser apreendida
inicialmente em sua forma mais imediata, isto ¢, como organizagao ldgica do conteudo, antes
de ser compreendida em suas determina¢des mais profundas, vinculadas as relagdes sociais,
historicas e ideoldgicas que estruturam o processo educativo avaliativo. Tal movimento
confirma que a internaliza¢do das categorias da pedagogia historico-critica ndo se da de maneira
linear, mas por meio de mediagdes sucessivas que articulam experiéncia pratica, reflexao e
sistematizagao tedrica.

No que se refere ao aspecto didatico-pedagogico (articulagdo entre teoria e pratica),

foi solicitado que marcassem as alternativas que julgassem corretas:

Aspecto didatico-pedagogico do Produto Educacional (articulacio entre teoria e pratica)

Pode assinalar mais de uma opcio.

( ) Articula adequadamente teoria e pratica.

() Contribui para a reorganizagdo do trabalho pedagdgico avaliativo em matematica.
() Oferece subsidios relevantes para a formacao inicial de professores.

() Oferece subsidios relevantes para a formacao continuada de professores.

() Apresenta pouca aplicabilidade pratica.

() Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observagao?

A primeira alternativa foi assinalada por dezoito participantes (90%) concordando que
o produto educacional articula adequadamente teoria e pratica e contribui para a reorganizagao
do trabalho pedagogico avaliativo em matematica (segunda alternativa). Além disso, dezesseis
participantes (80%) reconhecem seu potencial para a formacao inicial e continuada (terceira e
quarta alternativa).

Esse dado evidencia que a maioria compreende o produto educacional como mediagdo

r

da préxis pedagodgica, superando a dicotomia entre teoria e pratica. Tal compreensdo

(¢)

o~

fundamental na perspectiva historico-critica, na medida em que a pratica pedagogica nao
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concebida como aplicagdo imediata de técnicas, mas como atividade consciente orientada por
fundamentos teoéricos. Nesse sentido, o reconhecimento pelos participantes da articulagdo entre
teoria e pratica explicitada no produto permite inferir que eles percebem o Caderno Pedagogico
como material pedagogico capaz de orientar a agao docente avaliativa de forma intencional e
critica.

No entanto, quatro participantes (20%) nao assinalarem o uso do produto na formacgao
inicial. Esse dado sugere duas ordens de limite: seja na compreensao do alcance formativo mais
amplo do PE, seja no proprio potencial formativo do PE sem mediagdes docentes. Esse dado
sugere que parte dos sujeitos ainda tende a associar o produto educacional prioritariamente a
pratica imediata, desvinculando-o do processo formativo sistematizado que caracteriza a
formacao inicial de professores. Que os recursos, entre eles os PE mais bem elaborados, nao
sdo por si capazes de promover, de forma autdbnoma e isolada, processos consistentes de
formagao docente, uma vez que sua apropriacdo critica depende de mediagdes pedagogicas,
tedricas e coletivas que possibilitem a compreensdo de seus fundamentos e finalidades.

A alternativa que indica “pouca aplicabilidade pratica” foi assinalada por 1 (um)
participante (5%) apenas. Esse dado revela que, mesmo diante das criticas qualitativas
apresentadas nas questdes abertas, hd um reconhecimento predominante do potencial teérico e
pratico do produto educacional.

Entretanto, essa aceitagdo ndo elimina as contradi¢des evidenciadas nas respostas dos
participantes, especialmente no que se refere as condi¢des concretas da escola. Assim,
configura-se uma tensao entre a possibilidade objetiva de aplicag@o, reconhecida teoricamente,
e sua realizacdo efetiva, condicionada por fatores estruturais como tempo pedagdgico, nimero
de alunos por turma, carga de trabalho docente e exigéncias institucionais. Trata-se, portanto,
de uma contradi¢do propria do trabalho avaliativo em sociedades marcadas por desigualdades
estruturais.

No que se refere ao aspecto comunicacional (clareza da linguagem e organizagao das

ideias), foi solicitado que marcassem as alternativas que julgassem corretas:

5. Aspecto comunicacional do Produto Educacional (clareza da linguagem e organizacao das
ideias)

Pode assinalar mais de uma opcio.

( ) Alinguagem ¢ clara e adequada ao publico-alvo.

( ) A organizacdo das ideias facilita a compreensdo do contetido.

( ) Alinguagem ¢ adequada, mas apresenta trechos de dificil compreensao. Indique os trechos:
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( ) A organizagdo textual poderia ser mais clara e objetiva.
() Outro. Qual?
Gostaria de fazer alguma observacao?

A primeira alternativa foi assinalada por dezoito participantes (90%) concordando que
a linguagem ¢ clara, adequada ao publico-alvo e que a organizacao das ideias facilita a
compreensado do contetido. Esse dado demonstra que o produto educacional cumpre sua fungao
de mediacao linguistica de forma consistente, permitindo a aproximagao com conceitos tedricos
e praticos da pedagogia historico-critica.

Por outro lado, dois participantes (10%) indicaram a presenca de trechos de dificil
compreensdo, evidenciando a tensdo entre rigor tedrico e acessibilidade. Essa tensdo deve ser
compreendida como constitutiva do proprio processo de produg¢do do conhecimento critico,
uma vez que a simplifica¢do excessiva pode comprometer a densidade conceitual, enquanto o
excesso de abstracao pode dificultar a apropriagdo. Nesse sentido, a presenga dessa tensao nao
indica fragilidade do produto educacional, mas revela o desafio de construir mediagdes
didaticas que permitam a apreensdo de conceitos complexos sem descaracteriza-los.

No que se refere ao aspecto estético (organizagao visual e apresentacdo), foi solicitado

que marcassem as alternativas que julgassem corretas:

Aspecto estético do Produto Educacional (organizacio visual e apresentacio)

Pode assinalar mais de uma opcio.

( ) A organizacao visual favorece a leitura.

() Poderia conter mais recursos visuais. Sugestoes:
( ) A apresentacao visual dificulta a leitura.

() Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observagao?

Hé consenso entre os participantes: vinte participantes (100%) indicaram que a
organizacao visual favorece a leitura. Esse dado demonstra que a forma de apresentacao do
produto educacional contribui efetivamente para o processo de mediacdo do conhecimento, na
medida em que a organizacdo visual ndo ¢ um elemento secundario, mas parte constitutiva da

forma como o contetido € apropriado.
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Entretanto, seis participantes (30%) indicaram a necessidade de ampliacao de recursos
visuais. Tal sugestdo revela uma compreensdo de que a forma de apresentacdo pode
potencializar a aprendizagem, contribuindo para a internalizacdo dos conceitos.

No que se refere ao aspecto funcional (possibilidade de uso na pratica docente), foi

solicitado que marcassem as alternativas que julgassem corretas:

Aspecto funcional do Produto Educacional (possibilidade de uso na pratica docente)

Pode assinalar mais de uma opcao.

( )Pode ser utilizado em atividades de formag@o continuada.
( ) Pode ser utilizado em cursos de licenciatura.

() Pode subsidiar reunides pedagogicas na educacao basica.
() Pode contribuir para a pratica avaliativa em matematica.
() Apresenta pouca viabilidade de aplicagdo pratica.

() Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observagao?

Dezenove participantes (95%) reconheceram que o produto educacional pode ser
utilizado em formacao continuada, reunides pedagdgicas e cursos de licenciatura. Dezessete
participantes (85%) indicaram uso em formagdo continuada, enquanto dezesseis participantes
(80%) indicaram aplicagdo em cursos de licenciatura. Esse dado sugere que o produto
educacional ¢ mais associado a formag¢ao continuada, o que se explica pelas condi¢des concretas
de atuagdo dos participantes, majoritariamente inseridos na educacao basica. Tal resultado
evidencia que a experiéncia profissional influencia a forma como os sujeitos percebem as
possibilidades de uso do produto educacional, refor¢cando a necessidade de ampliar sua inser¢ao
também nos espacgos de formacao inicial.

A alternativa que indica “baixa viabilidade de aplicacao pratica” foi assinalada por um
(1) participante (5%). Esse dado refor¢a que o produto educacional ¢ amplamente reconhecido
como viavel. Contudo, essa viabilidade deve ser compreendida em termos criticos, uma vez que
sua efetivagdo depende das condig¢des concretas do trabalho docente.

Dessa forma, ao interpretar os dados quantitativos (N = 20) a luz da pedagogia
historico-critica, € possivel afirmar que ha um alto nivel de reconhecimento da consisténcia
teodrica e do potencial formativo do produto educacional.

No que se refere as questdes abertas da ficha de validacdo, o conjunto de respostas dos

participantes (N = 20) possibilita apreender, com maior profundidade, o movimento de
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apropriacdo da avaliacdo da aprendizagem em matematica a luz da pedagogia histérico-critica.
Diferentemente dos dados quantitativos, que indicam tendéncias gerais de concordancia, as
respostas dos sujeitos permitem acessar mediacdes mais complexas, evidenciando como os
professores e pesquisadores significam, reinterpretam e, em alguma medida, ressignificam as
praticas avaliativas em matematica.

Nesse sentido, as respostas ndo devem ser compreendidas como manifestagdes
isoladas ou meramente opinativas, mas como expressoes de niveis distintos de consciéncia
pedagogica, constituidos historicamente e atravessados pelas condi¢des concretas do trabalho
docente. Observa-se, assim, a coexisténcia de compreensdes mais elaboradas, que ja
incorporam elementos da critica historico-dialética, e outras ainda marcadas por uma apreensao
mais imediata, centrada na experiéncia pratica. Ao mesmo tempo, evidencia-se um movimento
coletivo no qual as diferentes respostas se tensionam, se complementam e, em certa medida, se
elevam mutuamente, configurando um processo formativo que nao ¢ individual, mas

socialmente produzido.

Vocé considera que este Caderno Pedagégico apresenta aspectos inovadores no campo da

avaliacido da aprendizagem em matematica?

Na analise dessa questdo, verifica-se um consenso entre os participantes quanto ao
reconhecimento do carater inovador do produto educacional. Entretanto, esse consenso se
constitui de forma heterogénea, expressando diferentes niveis de elaboragao teodrica acerca do
que se compreende por inovacgao.

Em um primeiro nivel, mais imediato, a inovagdo aparece associada a problematizagao
das praticas avaliativas tradicionais. Respostas avaliam que o produto educacional “traz bons
exemplos que podemos colocar em pratica e faz refletir sobre a forma como avaliamos”
(Excerto 1 - professora, Grupo 2); “rompe com a visdo tradicional” (Excerto 2 - professora,
Grupo 1) e “questiona praticas naturalizadas no cotidiano escolar” (Excerto 3 - professor,
Grupo 1).

Essas manifestagdes indicam um movimento inicial de desnaturalizagao da avaliagao
da aprendizagem classificatoria, historicamente consolidada na escola basica como instrumento
de selegdo e hierarquizacdo dos estudantes. Trata-se de um deslocamento significativo, pois
evidencia que os participantes passam a reconhecer a avaliagdo da aprendizagem em

matematica como problema pedagogico, e ndo como procedimento pedagdgico neutro.
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Nesse mesmo sentido, respostas evidenciam que o produto educacional é percebido
como espago de formagdo, ao possibilitar a problematizacdo de praticas avaliativas que, em
geral, permanecem no nivel do senso comum pedagogico. Ele constitui como instrumento que
convida a refletir teoricamente, conforme a seguinte resposta: “poucas vezes os professores sao
convidados a refletir teoricamente sobre avaliagao” (Excerto 4 - professor, Grupo 3).

Ao mesmo tempo, evidencia-se uma compreensao relevante: a inovagdo do produto
ndo esta exatamente na apresentacdo de instrumentos novos, mas na exposi¢ao de um modo de
pensar a avaliagdo da aprendizagem em matematica, que possa inspirar mudancas, o que pode
ser observado na seguinte resposta: “ndo traz técnicas novas, mas uma mudanga na concepgao
de avaliacdo “(Excerto 5 - professora, Grupo 2).

Entretanto, nesse nivel, a inovag¢dao ainda se apresenta predominantemente como
ruptura empirica, isto €, como percepg¢ao de que as praticas vigentes sao insuficientes, sem que
estejam explicitadas suas determinacdes histdricas, sociais e ideoldgicas.

J& em um segundo nivel, observa-se um avanco na compreensdo da avaliagdo da
aprendizagem como reorganizacao do trabalho pedagogico. Respostas indicam que a avaliagdo
da aprendizagem em matematica comega a ser compreendida como dimensdo constitutiva do
trabalho docente, ao considerarem que o produto contribui para: “repensar a avaliagdo para
além da nota” (Excerto 6 - professor, Grupo 1); “reorganizar o ensino” (Excerto 7 - professora,
Grupo 3) e “integrar a avaliagdo ao processo pedagogico” (Excerto 8 - professora, Grupo 3).

Nesse movimento, evidencia-se uma transicdo da avaliacdo da aprendizagem em
matematica como fim em si mesma para a avaliagdo como meio de mediagao pedagdgica como
¢ proposto na pedagogia histérico-critica. Nessa percep¢do reside o cardter inovador do
produto: possibilitar a apreensdo da avaliagdo da aprendizagem em matemadtica em sua
dimensdo concreta e a reorganizacdo do trabalho pedagdgico, como possibilidade de
transformagdo da pratica, ensejando a emergéncia de uma concep¢do de avaliagdo orientada
para o acompanhamento do processo de aprendizagem, e ndo apenas para a verificagdo de
resultados.

Outras respostas reforcam esse entendimento ao destacarem que o produto educacional
oferece “instrumentos qualitativos focados no raciocinio” (Excerto 9 - professora, Grupo 2);
“valoriza o erro e a duvida como parte da aprendizagem” (Excerto 11 - professora, Grupo 1) e
permite “um olhar mais humanizado sobre o aluno” (Excerto 12 - professora, Grupo 2).

Em um terceiro nivel, mais elaborado, a inovagdo ¢ compreendida em sua dimensao

tedrico-critica. As contribui¢cdes dos pesquisadores Leonardo Carlos de Andrade e Joana
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Peixoto sdo fundamentais nesse movimento. Leonardo explicita que a inovagdo deve ser
compreendida a partir do materialismo histoérico-dialético, afirmando que o produto
educacional “supera por contradi¢do os modismos pedagogicos e as formas dominantes de
avaliacdo”. Sua andlise desloca o debate do plano da novidade para o plano da historicidade,
evidenciando que inovar, nessa perspectiva, significa transformar as bases que sustentam a
pratica educativa.

A pesquisadora Joana Peixoto, por sua vez, materializa essa discussao ao apresentar
exemplos concretos que contrapdem avaliagdes centradas em acertos a praticas que analisam o
raciocinio dos estudantes. Ao afirmar que determinadas avaliagdes “reduzem a matematica a
respostas corretas”, ela evidencia a ndo neutralidade da avaliacdo da aprendizagem em
matematica e sua vinculacdo a projetos formativos distintos, explicitando a dimensao politica
do ato de avaliar.

Nesse mesmo sentido, a resposta de uma professora do Grupo 2, ao articular ciéncia
matematica e historicidade do alunado, evidencia uma aproximag¢do com a categoria de
totalidade, ao reconhecer que o conhecimento e a avaliagdao da aprendizagem em matematica
ndo podem ser dissociados das condi¢des concretas dos sujeitos.

As contribuigdes de outros professores de matematica que enfatizam a necessidade de
mudanga, reflexdo e superagao da logica tradicional, indicam um movimento de transi¢ao, no
qual a consciéncia pedagogica se desloca do nivel empirico para niveis mais elaborados.

Assim, o conjunto das respostas revela que a inovagdo ¢ compreendida no plano
tedrico-pratico, da praxis, portanto, como ruptura com a ldgica classificatoria, reorganizacdo do
trabalho pedagdgico e, em niveis mais avangados, como superagdo dialética das formas

hegemonicas de avaliacdo da aprendizagem em matematica.

Em sua opinifo, de que forma esse produto educacional pode contribuir ou impactar o trabalho

pedagogico avaliativo de professores de matematica?

As respostas a essa questdo evidenciam um deslocamento significativo na concepcao
de avaliagdo da aprendizagem.

De modo geral, observa-se a passagem de uma avaliagdo entendida como instrumento
de mensuragdo para uma avaliacdo concebida como mediacdo do processo de ensino-
aprendizagem. Esse deslocamento aparece em respostas que indicam que o produto educacional

contribui para: “acompanhar o desenvolvimento dos alunos” (Excerto 13 - professora, Grupo
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2); “detectar dificuldades e orientar acdes (Excerto 14 - professora, Grupo 1); “valorizar o
raciocinio” (Excerto 15 - professora, Grupo 2) e “integrar avaliacdo e ensino” (Excerto 16 -
professora, Grupo 3).

A resposta de outro professor evidencia que o impacto do produto educacional nao se
limita a pratica imediata, mas alcanca o plano da consciéncia, ao provocar questionamentos
sobre a avaliacdo da aprendizagem em matematica. Afirma que: “o simples fato de propor
reflexdo ja ¢ um avango” (Excerto 17 - professor, Grupo 3).

Essa dimensao ¢ ainda mais aprofundada pela resposta de outro professor:

Ao trabalhar a avaliacdo da aprendizagem em matematica na perspectiva
historico-critica, todo o trabalho pedagogico muda, pois ndo é apenas uma
mudanga no aspecto metodoldégico, mas sim da postura e da concepcao de
educacdo do professor. Nesse sentido, a avaliagdo passa a reorganizar a pratica
pedagogica. Outro ponto que podemos ressaltar ¢ que o professor precisa
relacionar o contetido com sua dimensdo histérica e social. Em vez de
apresentar a matematica como algo “neutro” e pronto, ele pode mostrar como
certos conceitos surgiram para resolver problemas reais. Isso ajuda a avaliar
se o aluno compreende o sentido do conteudo, e ndo apenas se sabe aplicar
uma férmula ou teorema (Excerto 18 - professor, Grupo 1) .

Ao assumir a perspectiva historico-critica, essa compreensao ndo se limita a uma
alteracdo metodologica, mas implica uma transformagdo na postura docente e na propria
concepcao de avaliagdo da aprendizagem em matematica. Tal afirmacgao dialoga diretamente
com a ideia de que a avaliacdo passa a ser entendida como elemento constitutivo do ensino,
capaz de reorganizar o trabalho pedagdgico em sua totalidade. Nessa direcao, a avaliacao da
aprendizagem em matemadtica, concebida como parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem, encontra nas respostas dos docentes sua materializagdo no plano da experiéncia
vivida e da significacdo construida pelos sujeitos.

Além disso, ao enfatizar a necessidade de relacionar o conteudo matematico a sua
dimensdo historica e social, o professor explicita, na pratica discursiva, aquilo que a
pesquisadora Joana Peixoto defende teoricamente: a integracdo da avaliagdo aos momentos
didaticos da pedagogia histdrico-critica e a superacao da ideia de neutralidade da matematica.
Nesse sentido, a avaliagdo deixa de ser mera verificacdo de aplicacdo de féormulas e passa a
investigar a apropriacdo do sentido dos conceitos, refor¢ando seu carater formativo e mediador
do desenvolvimento humano.

Desse modo, as respostas dos professores ndo apenas corroboram a analise

apresentada, mas a densificam, ao evidenciar que o produto educacional atua simultaneamente
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em dois niveis interdependentes: o da transformacdo subjetiva da consciéncia docente e o da
reorganizacao objetiva da pratica pedagogica. Essa articulagdo reforca a tese de que a avaliagao
da aprendizagem em matematica, na perspectiva historico-critica, constitui-se como mediagdo
no processo educativo, sendo capaz de desencadear um movimento formativo que, embora
marcado por avancos e limites, aponta para a construcio de praticas avaliativas mais criticas,
conscientes e comprometidas com a humanizacio dos sujeitos. E o produto pode contribuir
nesse processo com a instrumentalizagao tedrico-pratica.

As contribuigdes dos pesquisadores Leonardo Carlos de Andrade e Joana Peixoto
aprofundam essa compreensdo. Leonardo destaca que o produto educacional pode atuar como
instrumento tedrico-pratico, desde que articulado a processos continuos de formagao docente,
evidenciando que seu impacto depende de mediagdes formativas. Joana explicita a necessidade
de sempre reforcar que a avaliacdo deve estar integrada aos momentos didaticos da pedagogia
historico-critica, evidenciando que avaliar € parte constitutiva do processo de ensino, como ja

mencionado.

Comentarios e sugestdes sobre o do Produto Educacional (Caderno Pedagogico)

Pode destacar os aspectos que vocé considerou mais relevantes, os pontos positivos, € os aspectos
que podem ser aprimorados. Ha sugestdes de melhoria?
Consideraremos de grande importancia sua avaliagdo para a validagdo deste Produto Educacional.

Nos comentarios e sugestoes, 0 movimento dialético entre avangos € limites torna-se
ainda mais evidente. Algumas respostas destacam o produto educacional como “relevante”
(Excerto 19 - professora, Grupo 2), “consistente” (Excerto 20 - professora, Grupo 3) e
“teoricamente robusto” (Excerto 21 - professor, Grupo 3), evidenciando reconhecimento de sua
qualidade. Nesse sentido, outro professor o caracteriza como “excelente, muito didatico e
pratico” (Excerto 22 - professor, Grupo 3), reforcando a aceitacdo do produto educacional.

Essa valorizagdo, contudo, ndo se restringe ao plano conceitual, mas se estende a forma
de organizacao, a linguagem e aos recursos didaticos mobilizados, evidenciando a unidade entre
conteudo e forma, aspecto fundamental na perspectiva historico-critica. Tal compreensao pode

ser observada na seguinte resposta:

As ilustra¢des sdo lindas e coerentes com o contexto do produto educacional,
fazem com que a leitura seja menos cansativa e mais prazerosa. As citagdes
em destaque ao longo dos capitulos fazem toda a diferenga, enriquecendo e
refor¢ando as ideias. Além disso, o “recalculando rotas” é um 6timo recurso
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que traz opgdes para aprofundamento do que esta sendo discutido. O uso de
QR codes mostra que o produto esta de acordo com o uso de tecnologias que
temos atualmente. Otimo trabalho, boa distribuicdo de textos e ilustracdes.
Parabéns as autoras e ao ilustrador! (Excerto 23 - professora, Grupo 2).

Ao destacar elementos como ilustragdes, organizagdo textual, recursos de
aprofundamento e uso de tecnologias, a participante evidencia que a poténcia formativa do
produto educacional também se materializa em sua dimensao estética e didatica. Nessa dire¢ao,
a articulacdo entre diferentes linguagens e suportes ndo apenas torna a leitura mais acessivel,
mas amplia as possibilidades de apropriacdo do contetido, contribuindo para a mediagao
pedagdgica e para o envolvimento dos sujeitos no processo formativo.

Outros participantes, no entanto, explicitam limites concretos, apontando que a
implementagdo da proposta enfrenta obstaculos como “tempo reduzido” (Excerto 24 -
professora, Grupo 2), “turmas numerosas” (Excerto 25 - professor, Grupo 3) e “cobrangas
institucionais” (Excerto 26 - professora, Grupo 2). H4 também quem afirme que “muitos
professores podem ter dificuldade de aplicar” (Excerto 27 - professora, Grupo 2), evidenciando
desafios relacionados a formagao docente. Uma resposta que caracteriza a avaliagdo como “um
tema sensivel” (Excerto 28 - professora, Grupo 1) ou “um vespeiro” (Excerto 29 - professor,
Grupo 3) revela a dimensao conflituosa do campo avaliativo, indicando que sua transformagao
implica enfrentar resisténcias institucionais e culturais.

Nesse contexto, o pesquisador Leonardo enfatiza a necessidade de compreender o
produto educacional a luz das condi¢des objetivas da escola, enquanto a pesquisadora Joana
propde o aprofundamento tedrico por meio da explicitagdo da avaliagdo nos momentos
didaticos da PHC e da discussao sobre a ndo neutralidade da matematica.

A analise das questdes abertas evidencia que o produto educacional atua como material
pedagdgico de mediacao formativa, promovendo deslocamentos nas concepgdes de avaliagao
da aprendizagem em matematica. Esses deslocamentos, no entanto, ndo sao homogéneos. O
que se observa ¢ um movimento coletivo, contraditorio e em desenvolvimento, no qual
diferentes niveis de apropriagdo coexistem, desde compreensdes mais imediatas até
formulagdes tedricas mais elaboradas.

Tal movimento confirma que a formagao da consciéncia pedagogica ¢ um processo
historico, mediado e ndo linear. Assim, os limites identificados ndo invalidam a proposta, mas
expressam as condi¢des concretas em que se realiza o trabalho avaliativo docente e denotam a

importancia de mediagcdo docente no uso de recursos didaticos, tais como o presente produto.
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Dessa forma, o produto educacional, ao apresentar uma concepg¢do de avaliacdo da
aprendizagem em matematica fundamentada na pedagogia histdrico-critica, pode atuar como
desencadeador de um processo formativo, contribuindo para a construcdo de praticas

avaliativas comprometidas com a humanizagdo e a emancipacao dos sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo geral compreender a avaliagdo da
aprendizagem em matematica e sua efetivagdo na educagdo basica segundo a pedagogia
historico-critica, a partir do seguinte problema: “Considerando os pressupostos da pedagogia
historico-critica, como a avaliacdo da aprendizagem em matematica pode ser efetivada na
educagdo basica?”. Para responder ao problema, procedeu-se a um estudo critico sobre as
diferentes concepgdes de avaliacdo, examinando suas raizes tedricas e praticas nas teorias
pedagogicas hegemonicas, com especial atengdo a influéncia das politicas educacionais
neoliberais, e a investigacao empirica das condigdes concretas de trabalho dos professores da
educacdo basica da escola publica no Estado de Goids, pelo testemunho de um grupo de
professores de matematica.

A analise dos dados tedricos e empiricos demonstrou que, embora a pedagogia
historico-critica proponha uma concepgao de avaliacdo centrada no desenvolvimento humano,
na mediacdo docente e na superacdo das desigualdades sociais, sua efetivacdo enfrenta
inimeros desafios, dentre os quais se destacam: a hegemonia das avaliacdes de larga escala
orientadas por parametros quantitativos e meritocraticos; a precariza¢do das condi¢des de
trabalho docente; a caréncia de formacao critica e continuada; a fragmentagdo curricular e o
pragmatismo e tecnicismo presente na maioria das praticas avaliativas.

As informacdes obtidas por meio dos testemunhos de professores da rede publica do
estado de Goias revelaram contradigdes entre as concepgdes pedagogicas criticas defendidas
pelos docentes e as praticas avaliativas que sdo efetivamente realizadas nas escolas. Muitos
professores expressaram o desejo de realizar uma avaliacao da aprendizagem orientada para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores dos alunos, mas relataram dificuldades
estruturais, como o excesso de turmas, tempo exiguo para planejamento e auséncia de espagos
coletivos de reflexdo pedagogica.

Também participaram da pesquisa, sobretudo para produgdo do Produto Educacional,
pesquisadores nomeadamente conhecidos por sua relevante produg¢do e por sua filiacdo a
pedagogia historico-critica. As contribui¢des desses pesquisadores foram significativas para a
compreensdo da avaliagdo da aprendizagem em matematica como mediagdo do processo de
ensino e desenvolvimento humano. Esses pesquisadores, ancorados no materialismo histérico-

dialético e na pedagogia histdrico-critica, problematizaram a avaliagdo como pratica social
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historicamente determinada, evidenciando que sua fun¢do ndo pode se restringir a verificacao
de resultados ou a classificagdao dos estudantes.

Giardinetto (2025) destacou que a avaliagdo deve incidir sobre o movimento de
formagdo do pensamento tedrico matematico, analisando as agdes intelectuais mobilizadas
pelos alunos na resolugdo de problemas e na apropriagdo dos conceitos. Peixoto (2025) e
Andrade (2025) aprofundaram essa compreensdo, evidenciando que a avaliagdo da
aprendizagem em matematica, quando articulada ao ensino intencional, permite ao professor
compreender as mediagdes necessarias para a superagdo do pensamento empirico € 0 avango
em dire¢do a formas mais elaboradas de generalizagdo conceitual. Silva (2025), por sua vez,
enfatizou o carater politico da avaliacdo, demonstrando como as praticas avaliativas
hegemonicamente instituidas operam como mecanismos de regula¢do e controle do trabalho
docente e do desempenho discente. Em conjunto, essas contribui¢des reforcam a defesa de uma
avaliagdo da aprendizagem em matematica orientada pela totalidade do processo educativo,
comprometida com o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores, com a formagao
omnilateral dos estudantes e com a func¢do social da escola publica.

A pesquisa, além desta tese, gerou um Produto Educacional, tipificado como Caderno
Pedagogico, dirigido a professores da educacdo basica e/ou licenciados em matematica. O
contetido versa sobre a avaliacdo da aprendizagem em matemadtica fundamentada na pedagogia
histérico-critica, compreendendo-a como uma pratica avaliativa intencional, €tica, critica e
dialética. Com esse material, busca contribuir para a superacdo da avaliacdo da aprendizagem
em matematica como mero controle de resultados e fomentar praticas avaliativas que
considerem a totalidade do processo avaliativo, com foco no desenvolvimento humano e na
humanizagao, entendidos como necessarios para a formagao omnilateral do estudante.

Nesta tese e no Caderno Pedagogico, faz-se a defesa intransigente de que a avaliagao
da aprendizagem em matematica, segundo a pedagogia historico-critica, ao invés de se ocupar
de mensuragcdo de desempenhos individuais, pode e deve ser efetivada como uma pratica
politica, ética e pedagdgica comprometida com a formagdo plena dos estudantes das escolas
publicas, sobretudo os filhos da classe trabalhadora, e com a transformacao social. A avaliacao
deve, assim, assumir a funcdo de mediagdo do processo ensino-aprendizagem, tendo como
finalidade o diagnoéstico das necessidades dos alunos, a superagcdo de suas dificuldades e o
acesso aos conhecimentos historicamente elaborados pela humanidade.

A avaliagdo da aprendizagem em matemadtica, nessa perspectiva, ¢ um ato politico,

pois expressa um projeto de sociedade e de formagdo humana. Defende-se, portanto, uma
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avaliagdo do desenvolvimento humano vinculada a formag¢ao omnilateral, entendida como a
apropriagdo critica dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos produzidos
historicamente. A pedagogia historico-critica fundamenta, assim, uma praxis humanizadora e
emancipadora na avaliagdo da aprendizagem em matematica, ao situd-la como mediagdo
consciente e intencional do processo de formacao, orientada pela emancipacio dos sujeitos e
pela superagdo das desigualdades sociais.

Como perspectiva de transformacdo, ¢ imprescindivel a criagcdo de politicas
educacionais que garantam condicdes objetivas e subjetivas para que a avaliacdo da
aprendizagem em matematica contribua para o desenvolvimento humano. Isso implica
investimento em formagdo docente critica, tempo e espagos institucionais para o planejamento
coletivo, revisao das finalidades das avaliagdes externas, e, principalmente, o fortalecimento de
uma concepc¢ao de educagdo comprometida com a emancipagdo dos sujeitos e a construgdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim, a avaliacdo da aprendizagem em matematica, na pedagogia histdrico-critica,
ndo ¢ apenas uma possibilidade tedrica, mas uma necessidade historica diante dos desafios
enfrentados pela educacao basica publica. Efetiva-la requer enfrentamento politico, formagao
tedrica rigorosa € comprometimento com um projeto educativo que rompa com o paradigma
pragmatista e tecnicista, e contribua para a formacao de sujeitos criticos, éticos, autdbnomos e
socialmente comprometidos com a construcao de um novo modelo social, mais humano e mais

justo para toda a humanidade.
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Roteiro de Entrevista com pesquisadores filiados a pedagogia histérico-critica

1. Professor(a), porque vocé escolheu trabalhar e pesquisar a pedagogia historico-critica?

2. Como concebe a avaliagdo da aprendizagem escolar na pedagogia histdrico-critica?

3. Ha diferenca tedrica e pratica da avaliagdo da aprendizagem segundo a Pedagogia
Historico-Critica de outras teorias pedagdgicas? Se sim, em que consiste a diferenca?

4. Qual(is) finalidade(s) cumpre (ou deveria cumprir) a avaliagdo da aprendizagem
escolar?

5. Como a avaliag¢do da aprendizagem se insere na triade contetido-forma-destinatario?

6. Em que momento didatico da Pedagogia Histérico-Critica (pratica social,
problematizac¢do, instrumentalizacdo ou catarse) se insere a avaliacdo da aprendizagem
escolar? Qual o lugar da avaliacdo da aprendizagem nos momentos didaticos da
pedagogia historico-critica?

7. Ha relagdo entre a avaliagdo da aprendizagem escolar na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica ¢ a Qualidade Social da Educacao?

8. Pensando, especificamente na matematica, como as avaliacdes em larga escala
influenciam ou determinam o tipo de avaliagdo da aprendizagem escolar?

9. Como pode ser enfrentada a pratica excludente de avaliagdo da aprendizagem escolar?

10. Quais instrumentos avaliativos seriam mais adequados para avaliar a aprendizagem na
matematica na perspectiva da pedagogia historico-critica?

Obs.: As questdes poderdo ser retiradas ou novas questdes poderdo ser acrescentadas, caso seja
necessario, a depender do(a) interesse do(a) entrevistado(a) no momento de realizagdo da
entrevista.
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APENDICE B
SINTESE DOS ENCONTROS FORMATIVOS

Sintese da escuta dos professores de matematica da educacdo basica do Estado de Goias sobre

avaliacdo da aprendizagem em matematica nas escolas publicas goianas (grupo 1)

Encontros formativos do Grupo 1

Grupo 1 (6 participantes): segundas-feiras, das 20h as 21h30. Encontros sincronos,

pela plataforma Google Meet, realizados em: 02/10, 09/10, 16/10, 30/10 e 06/11/2023.

Os professores de matematica apresentaram uma reflexdo sobre os desafios

enfrentados na educagdo bésica, especialmente em relagdo a avaliagdo em matematica.
Destacaram a pressdo intensa por resultados em avaliagcdes externas, o que acaba
sobrecarregando os professores, que ja lidam com uma carga de trabalho extenuante. Das

discussodes, foi possivel apreender de suas falas:

Os professores de matematica enfrentam uma rotina intensa, marcada por multiplos
projetos, cobrangas constantes e uma grande quantidade de tarefas burocraticas.
Como consequéncia, muitos acabam levando trabalho para casa, uma vez que a falta
de tempo impede a correcdo adequada das atividades em horario escolar.

O sistema de avaliacdo utilizado ¢ integrado, com questdes elaboradas pelos
professores e revisadas pelos coordenadores. No entanto, ha dificuldades com provas
do tipo verdadeiro ou falso, especialmente nos simulados de matematica. As
avaliacOes sdo frequentes, semanais e bimestrais, mas muitos relatam dificuldades em
identificar corretamente os descritores e os niveis de habilidade dos alunos. Observa-
se também que a alta taxa de acerto nas avaliagdes pode banalizar o processo de
aprendizagem, pois muitos alunos focam apenas na nota, sem compreender
verdadeiramente os conteudos.

Outro ponto critico ¢ a selecdo de alunos para as provas com base em notas e
desempenho anterior, o que pode excluir estudantes em situacdo de maior
vulnerabilidade. A defasagem de aprendizagem, intensificada durante o ensino
remoto na pandemia, ainda € um problema sério, principalmente entre alunos de
escolas periféricas. Foram relatados casos de estudantes que dividiam um tnico
celular entre irmaos para acessar as aulas online, o que evidencia a falta de acesso a
recursos tecnologicos e aprofunda as desigualdades educacionais. Diante disso,
destaca-se a necessidade urgente de uma recomposi¢do da aprendizagem, embora o

tempo reduzido e a complexidade dos contetudos dificultem esse processo. O ensino




166

precisa se adaptar as demandas dos alunos, o que nem sempre ¢ facil. Ferramentas
como o mapa sao utilizadas para avaliagdo, assim como provas anteriores, que servem
para treinamentos intensivos. Contudo, as datas das avaliagdes sao fixas, sem
considerar fatores externos, o que compromete a preparagao dos estudantes.

O papel fiscalizador, muitas vezes, substitui uma interagdo mais humanizada entre
professores e alunos. As avaliagdes escolares estdo fortemente atreladas as avaliagdes
externas, influenciadas inclusive pelo financiamento publico da educagdo, que sofre
influéncia de instituicdes como o Banco Mundial. A exigéncia de relatorios sobre
aulas também afeta o cotidiano dos professores de matematica.

A quantidade excessiva de avalia¢des prejudica o aprendizado, sobretudo no final do
ano letivo. Além disso, os diversos projetos escolares como roboética, matematica
financeira e escrita demandam tempo e apoio que nem sempre estdo disponiveis. As
exigéncias de cumprimento das diretrizes da BNCC geram desafios adicionais no
planejamento e na avaliacdo, especialmente quando ha cobranga por resultados
alinhados a Base. Alguns participantes destacaram o contraste entre o foco nas
avaliagdes externas, como o Enem e outros aspectos importantes da formagao dos
alunos que acabam sendo negligenciados.

A importancia de uma abordagem mais individualizada, que leve em conta as
diferentes realidades dos alunos, incluindo fatores como a distancia percorrida até a
escola ¢ negligenciada. H4 uma preocupacdo com o futuro dos estudantes e um
esfor¢o constante dos professores em ajuda-los a progredir. No entanto, também ha
consciéncia de que o ritmo atual de trabalho € dificil de manter a longo prazo,
especialmente diante do controle excessivo sobre docentes, materiais e avaliagdes.
Embora se reconhega o potencial transformador da educagao, as condigdes precarias
de trabalho enfrentadas pelos professores de matematica dificultam esse processo. O
acesso a educagdo publica ainda ¢ limitado para familias de baixa renda, e a avaliacao
da BNCC pode ser comprometida se ndo for bem implementada. H4 divergéncias de
opinido sobre a Base: enquanto alguns defendem sua aplicagdo, outros criticam seus
impactos.

Ainda se observa o impacto negativo de métodos tradicionais de ensino e avaliagao,
que muitas vezes nao consideram as especificidades de cada disciplina. A atribui¢ao
forcada de notas, mesmo com avaliagdes incompletas, e a falta de autonomia docente

nesse processo foram criticadas. O papel do fluxo escolar nas metas do IDEB impde
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a busca ativa de alunos faltosos e a frequéncia como um indicador importante.

e A falta de ensino bésico de qualidade traz sérias consequéncias para a vida dos alunos.
A matematica foi apontada como um instrumento de humanizacio, ajudando a
desenvolver o pensamento l6gico, critico e ético. Também se ressaltou a importancia
da interagdo entre escola e familia, além da necessidade de aproximar o conhecimento
cientifico da realidade social, conectando temas como matematica, fome ¢ inflagao.

e Arigidez do sistema escolar ¢ apontada como um dos entraves para a humanizagao e
contextualizagdo do ensino. Atividades pré-determinadas limitam a criatividade dos
professores e sua capacidade de adaptacdo as necessidades individuais dos alunos.
Houve também discussao sobre a importancia de desenvolver o pensamento critico e
a capacidade de tomada de decisoes, inclusive em temas como matematica e financas
pessoais.

e A colaboragdo entre estudantes ¢ valorizada, vista como um fator positivo para a
aprendizagem. J4 os métodos de avaliacdo ineficazes e descontextualizados sdo
comparados a atividades sem logica ou fungdo pedagdgica. HA uma preocupagao
geral com a qualidade do ensino e a formacao de cidaddos éticos e conscientes.

e Outros pontos abordados incluem a falta de objetivos e propdsito entre alguns jovens,
o risco de precarizagdo e possivel privatizagdo da educagdo publica, e a énfase
excessiva em portugués e matematica, em detrimento de outras disciplinas. Por fim,
a reducdo da carga horaria semanal foi mencionada como um fator que compromete

o cumprimento do curriculo e a oferta de uma formagao plena e de qualidade.

Fonte: Elaborado pela autora com a assisténcia do modelo de inteligéncia artificial (ChatGPT versédo gratuita). O
desenvolvimento tedrico, as analises, as criticas e as conclusdes sao de minha autoria e de minha inteira
responsabilidade.

Sintese da escuta dos professores de matematica da educacao basica do Estado de Goids sobre

avalia¢do da aprendizagem em matematica nas escolas publicas goianas (grupo 2)

Encontros formativos Grupo 2

Grupo 2 (6 participantes): tercas-feiras, das 20h as 21h30. Encontros sincronos, pela
plataforma Google Meet, realizados em: 03/10, 10/10, 17/10, 31/10 ¢ 07/11/2023.

Os professores de matematica desse grupo realizaram uma ampla discussao sobre os

desafios e complexidades da avaliagdo escolar, especialmente no contexto da rede publica. A
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conversa comecou com reflexdes sobre instrumentos avaliativos, incluindo a ponderacao

entre provas e atividades, e a utilizagdo de simulados como instrumento de preparacao,

atribuindo-se a eles peso especifico na nota final. Foi destacada a importancia da objetividade

na corre¢do, com foco em alternativas e gabaritos, o que evidencia uma preocupacao com a

precisdo nos critérios avaliativos. Estas foram as conclusdes das discussdes promovidas:

Apesar do investimento em simulados e revisdes, ha falta generalizada de interesse
dos estudantes na preparacdo para o Enem e uma constatacdo de que bons
desempenhos em sala de aula nem sempre se refletem nas avaliagdes formais. Isso
poderia ser explicado pelo fato de que, muitas vezes, o conhecimento adquirido pelos
alunos ¢ mais valioso do que a avaliagdo em si, que pode ser vista como um
instrumento limitador da aprendizagem.

Projetos escolares voltados para a preparagdo de provas como o Saeb existem, mas
ha duvidas sobre sua implementagdo em todas as escolas. A énfase estd nos quintos
anos, com simulados quinzenais de portugués e matematica. Em algumas escolas,
ciéncias ¢ avaliada de forma opcional, o que gera desigualdade entre areas do
conhecimento. A avaliacdo escolar e suas implicacdes para a verba recebida pela
escola ¢ fato que preocupa, além da diferenciacdo dos pesos atribuidos as avaliagdes
internas e externas.

O foco do sistema atual parece recair sobre o fluxo escolar, ou seja, aprovagdo e
reprovagdo, com a nota da prova tendo peso menor que outros critérios. Entretanto,
mesmo com uma preparagdo especifica para exames, o conteudo desenvolvido em
sala muitas vezes ¢ insuficiente para alcancar os resultados esperados. A reprovacao
€ uma preocupacao recorrente, € os métodos de recuperagdo de notas nem sempre sao
eficazes. Para evitar a evasdo escolar, duas semanas antes das provas os professores
de matemadtica intensificam a revisdo e resolugdo de listas de exercicios, priorizando
a autonomia dos alunos, embora também oferecam suporte direto na resolugdo de
questoes.

A preparacdo para o Enem ¢ um objetivo constante, especialmente até o final do ano
letivo, o que reforca a pratica dos simulados. No entanto, a complexidade dos
contetidos representa um desafio, principalmente para os alunos da rede publica.
Também se observa a influéncia negativa da ansiedade e da pressdo sobre o
desempenho nas provas, e o papel do professor como mediador e apoiador emocional

Nnesse processo.
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O sistema atual tem gerado falta de motivagdo entre docentes e desinteresse entre os
estudantes, agravado por um ambiente de cobrangas e metas. Além disso, falta de
seriedade em relacdo as avaliagdes por parte de alguns alunos, refletida em praticas
como a cola.

A constante comparagdo imposta pela sociedade cria angustia nos estudantes, e
muitos vivenciam bloqueios emocionais diante da palavra "avaliagdo", mesmo
quando possuem conhecimento prévio do contetido. Essa situagdo demonstra que,
paradoxalmente, a avaliacdo, que deveria promover o aprendizado, pode justamente
impedi-lo. A frustracdo dos alunos ¢ intensificada quando o conhecimento ndo se
traduz em boas notas, e as provas escritas formais ganham um peso excessivo, o que
leva a perda do verdadeiro sentido da avaliacdo da aprendizagem, focando-se apenas
na nota como medida de sucesso.

A preocupagdo com a nota acaba por prejudicar a percep¢do do processo de
aprendizagem, levando muitos alunos a priorizarem resultados imediatos em
detrimento da compreensao dos conteudos. A critica se estende a métodos que
dependem mais da sorte do que do conhecimento, como avaliagcdes objetivas com
alternativas pouco claras.

H4 uma gritante nulidade de autonomia docente para definir critérios avaliativos mais
adequados a realidade de suas turmas. As politicas educacionais rigidas e os
documentos normativos, como a BNCC e as diretrizes curriculares de Goias, limitam
a pratica avaliativa, ja que determinam os conteidos e habilidades a serem
trabalhados em cada bimestre. Ha supervisdo constante dos planos de aula, o que
restringe ainda mais a liberdade pedagdgica dos professores.

A influéncia do Enem no curriculo do ensino médio leva a redu¢ao de conteudos e a
priorizacdo de temas especificos apenas para atender a logica da prova de forma
inequivoca. Isso também contribui para diminuir a autonomia docente e pode
comprometer a formacdo integral do aluno. A avaliagdo, nesse contexto, acaba
servindo mais como fechamento do planejamento do que como um instrumento de
diagnéstico da aprendizagem.

A criacdao de instrumentos avaliativos adequados aos objetivos ¢ um desafio a ser
vencido, exigindo esfor¢o e engajamento tanto de professores quanto de alunos.
Estratégias como o uso de perguntas no quadro ajudam a aumentar o engajamento

dos estudantes, que demonstram colaboracdo mutua e respondem melhor a atencao
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individualizada. Apesar da busca por métodos digitais, a avaliacdo ainda ocorre

predominantemente em papel, e ha dificuldade em avaliar a participacdo, por falta de

alternativas eficazes as provas tradicionais.

e A motivagdo para aprender ¢ outro desafio. Os alunos precisam nao apenas estudar,
mas desejar aprender, e para isso, ¢ fundamental que o conteudo seja contextualizado,
permitindo que compreendam e resolvam problemas reais. Nesse sentido, a avaliagdo
diaria por atividade e aula ¢ considerada essencial, mais eficaz do que depender
apenas das provas finais.

O grupo sugeriu a adog¢do de métodos avaliativos como questdes escritas que
permitam aos alunos expressarem o que realmente sabem. A avaliagdo continua e diaria foi
apontada como uma alternativa mais justa e eficaz, pois valoriza o processo de aprendizagem
ao longo do tempo. Ainda assim, mesmo nas avaliacdes mais diversificadas, ¢ preciso
considerar a compreensao do enunciado, que representa uma barreira para muitos alunos.

A participacao ativa dos alunos foi reconhecida como elemento fundamental para o
sucesso da aprendizagem e da avaliagdo. Uma boa relacdo entre professor e aluno, pautada
pela empatia, € vista como chave para garantir maior envolvimento e aprendizado. Por fim,
a contextualizagdo da matematica no cotidiano foi apontada como uma ferramenta poderosa
para tornar o conhecimento mais significativo e acessivel, contribuindo para o sucesso do

processo educacional como um todo.

Fonte: Elaborado pela autora com a assisténcia do modelo de inteligéncia artificial (ChatGPT versédo gratuita). O
desenvolvimento tedrico, as analises, as criticas e as conclusdes sao de minha autoria e de minha inteira
responsabilidade.

Sintese da escuta dos professores de matematica da educacao basica do Estado de Goids sobre

avalia¢do da aprendizagem em matematica nas escolas publicas goianas (grupo 3)

Encontros formativos Grupo 3
Grupo 3 (6 participantes): sabados, das 9h as 10h30. Encontros sincronos, pela
plataforma Google Meet, realizados em: 07/10, 28/10 e 03/11/2023.
Os professores de matematica deste grupo relataram as condigdes efetivas em que se
da o processo avaliativo nas escolas onde atuam, o que corrobora os depoimentos dos colegas

dos outros grupos. Essas condi¢gdes puderam ser assim sintetizadas:

e Nas escolas, hd um forte foco em treinamentos voltados para provas, o que muitas
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vezes acaba comprometendo o processo pedagdgico em fungdo da busca por
resultados. A avaliagdo, nesse contexto, ¢ utilizada como instrumento de medi¢ao de
desempenho, em detrimento da sua fungdo principal: compreender o processo de
aprendizagem e orientar intervengoes pedagogicas.

A verba destinada ao municipio estd atrelada a participagdo ¢ ao desempenho dos
alunos nas avaliacdes externas, o que impde uma frequéncia minima e influencia
diretamente na forma como o contetido ¢ trabalhado. A aplicagcdo das provas e a
alocagdo de recursos variam conforme o programa, resultando em diferentes formas
de implementagao nas escolas.

A memorizacao ¢ destacada como estratégia de aprendizagem. Embora se reconhega
sua utilidade em alguns contextos, ndo ¢ a estratégia ideal. A énfase deve estar na
compreensdo dos conceitos, principalmente em areas como a matematica, onde se
defende o uso de metodologias diversificadas para facilitar o entendimento de
operagdes como soma ¢ subtragdo, por exemplo.

A prética atual, centrada em provas e testes, tem gerado lacunas no aprendizado. A
principal queixa dos professores de matematica ¢ a falta de preparo dos alunos, muitos
dos quais vém de escolas publicas com formagao deficiente. Além disso, fatores como
a rotatividade de professores de matematica e a escassez de tempo para recuperagao
de contetido agravam a situacao, levando a fragmentag¢do do conhecimento e a busca
por resultados sem compreensao plena.

As préticas avaliativas incluem listas de exercicios, provas tradicionais, simulados
bimestrais e a avaliagdo continua da participacdo e produgdo dos alunos. Busca-se,
assim, um equilibrio entre métodos tradicionais e propostas inovadoras, sempre com
aten¢do a adaptagdo individual no processo de ensino-aprendizagem. Um exemplo
citado foi o de um aluno que resolveu uma prova utilizando desenhos, demonstrando
compreensdo conceitual mesmo com uma abordagem ndo convencional.

H4 a realizagdo trimestral de exames externos e provas on-line. Enquanto uma prova
impressa precisa ser devolvida para langamento no sistema, outra versao ¢ on-line e
enviada diretamente a secretaria. O calendario inclui avaliagdes para o ensino
fundamental, como a prova da Saeb. Diversos recursos didaticos sao utilizados para
diversificar as aulas, como quadro, videos, cadernos e computadores. Ainda assim,
observa-se um predominio da preparagdo para avaliagdes em detrimento do

aprendizado efetivo.
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¢ A pandemia de COVID-19 imp06s desafios significativos a educagdo, exigindo rapida
adaptacdo a metodologias ativas, especialmente na 4rea da matematica. Os
professores precisaram aprender novas ferramentas e estratégias em um curto espacgo
de tempo para o ensino remoto, utilizando recursos como jogos e guizes para manter
o engajamento dos alunos.

e O atual modelo de avaliacdo gera resultados sem contetdo ou informag¢ao adequada,
prejudicando tanto o aprendizado quanto a imagem institucional. A pressao por bons
resultados em avaliagdes externas consome tempo que poderia ser dedicado ao
contetdo, especialmente na matematica.

e Na escola ha caréncia de recursos didaticos e de suporte continuo aos alunos. A falta
de envolvimento familiar no processo de aprendizagem ¢é vista como um dos
principais fatores que comprometem o desempenho dos estudantes, sobretudo na rede
publica. Em muitos casos, a escola € percebida apenas como um local de guarda, sem
acompanhamento efetivo dos pais ou responsaveis.

e A cobranga por resultados imediatos, sem o devido apoio, evidencia a falta de
conscientizacdo sobre a importincia da educagdo. Além disso, embora existam
programas de apoio, ainda ha dificuldades de acesso a escola e auséncia de suporte
familiar, o que agrava o desempenho escolar.

e Na rede publica, sdo visiveis as condi¢des insatisfatorias de trabalho, como salas de
aula lotadas e desinteresse dos alunos, que impactam negativamente na formagao dos
estudantes e limitam suas oportunidades futuras, comprometendo a formagao
cientifica s6lida, entendida como caminho para o sucesso profissional e a ascensao
social.

Para o grupo, as avaliagdes ndo sdo o problema em si, mas sim o modo como sao
utilizadas e exigidas. Como sugestdo, os professores defendem a priorizacdo do ensino dos
conteudos matematicos, reduzindo o tempo excessivo dedicado a preparacao para avaliagcdes
externas. Ressaltam, ainda, a importancia de adaptar o ensino as necessidades individuais dos
alunos, valorizando abordagens avaliativas amplas que considerem o contexto do estudante.
Compreendem que o preparo para provas deve ser parte do processo de aprendizagem, e nao
um fim em si mesmo. E fundamental evitar comprometer o conhecimento em funcio da
avaliacdo. Este grupo deu especial atencdo aos desafios enfrentados no pods-pandemia,
especialmente na articulacdo entre o ensino remoto e o presencial, destacando a dificuldade

em manter o engajamento dos alunos e a participagdo das familias no processo educacional




173

foi outro aspecto levantado. Os professores de matematica defendem a constru¢do de uma
ponte entre a escola e o contexto familiar, com o objetivo de promover um aproveitamento
mais significativo da aprendizagem.

Por fim, foi destacada a importancia da conexao entre os conhecimentos adquiridos e
a vivéncia do aluno. Foi mencionada também a paixdo de alguns educadores e estudantes
pelas Olimpiadas do Conhecimento, especialmente na 4rea da matematica, como uma
demonstracdo de que, quando had estimulo e proposito, o interesse pelo conhecimento

cientifico pode prevalecer, mesmo em contextos desafiadores.

Fonte: Elaborado pela autora com a assisténcia do modelo de inteligéncia artificial (ChatGPT versao gratuita). O
desenvolvimento tedrico, as andlises, as criticas e as conclusdes sdo de minha autoria e de minha inteira
responsabilidade.
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APENDICE C
SINTESE DAS ENTREVISTAS

Sintese da entrevista Prof. Dr. José Roberto Boettger Giardinetto

Prof. Dr. José Roberto Boettger Giardinetto
Entrevista concedida no dia 04/02/2025, de forma virtual pelo Google Meet

O professor José¢ Roberto Boettger Giardinetto destaca a importancia de adotar uma
perspectiva materialista histérico-dialética para o desenvolvimento da compreensdo dos
fundamentos da matematica. Ele entende o método dialético como uma espiral, na qual a
matematica evolui por meio de uma logica processual, isto €, um movimento continuo e
dinamico que reflete o desenvolvimento histdrico e logico do conhecimento matematico.

Giardinetto enfatiza a categoria do logico-histérico e a relagdo entre o abstrato € o
concreto no ensino da matematica, ressaltando que a abstragdo e o concreto sao reflexos da
dinamica do processo histérico, que se manifesta em niveis crescentes de complexidade. Essa
visdo contrapde-se a uma matematica mecanicista e fragmentada, trazendo uma compreensao
integrada e dialética do conhecimento.

Ele chama atencdo para um esvaziamento dos contetidos escolares na matematica da
educacdo basica, o que prejudica o desenvolvimento critico dos estudantes. Segundo ele, o
acesso a informacdes € a conteudos escolares profundos e criticos ¢ fundamental para que os
alunos possam desenvolver uma visao critica e ampliar sua participagado politica na sociedade.
A falta desse acesso acaba limitando a capacidade de acdo politica dos individuos, reduzindo
sua autonomia.

Outro ponto destacado por Giardinetto € a importancia da interatividade em sala de
aula para o processo de aprendizagem. Ele estabelece uma relacdo entre aprendizagem,
desenvolvimento humano e fungdes psiquicas superiores, como memoria, consciéncia e
vontade, afirmando que a educacdo deve favorecer o desenvolvimento dessas fungoes.

Ele também aborda o conhecimento escolar e sua contribuigdo para o
desenvolvimento do pensamento, asseverando que o conhecimento elaborado na escola nao
precisa necessariamente ter uma utilidade imediata. Sua funcao principal é contribuir para o
desenvolvimento do pensamento e das capacidades superiores dos estudantes, favorecendo o
desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores.

A concepcao de avaliacao defendida por Giardinetto esta ligada a humanizagao do
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ensino e a fun¢do social da escola. A critica na aprendizagem ¢ vista como um processo que
permite a apropriagdo dos contetidos escolares pelos alunos, promovendo uma compreensao
critica e reflexiva.

No entanto, ele observa que o processo de avaliacao da aprendizagem, em muitos
casos, ainda recai sobre métodos tradicionais que limitam a avalia¢do a mera verificacdo do
conhecimento, o que pode ser restritivo e estigmatizante para os estudantes. Essa forma
tradicional de avaliacdo desvia-se do objetivo principal da aprendizagem, que € o
desenvolvimento omnilateral do estudante.

Giardinetto ressalta as dificuldades enfrentadas para concluir o processo pedagogico
devido a quantidade excessiva de avaliagdes aplicadas, o que sobrecarrega tanto professores
quanto alunos. Apesar dos desafios na gestdo escolar, ele destaca a importancia de colocar
em pratica fundamentos tedricos consistentes para aprimorar a avaliacdo da aprendizagem.

Ele defende que a avaliagdo do aprendizado deve considerar a oportunidade de
verificar efetivamente a compreensao dos contetidos por parte dos estudantes, e ndo apenas
a memorizagao ou execuc¢ao mecanica de procedimentos. Contudo, observa um conflito entre
a teoria pedagogica adotada e a pratica tradicional da avaliagdo, que muitas vezes nao dialoga
com os principios teoricos.

Giardinetto também aponta problemas nas avaliagdes em larga escala, inclusive
aquelas internacionais, que promovem uma busca por notas altas com foco em procedimentos
tradicionais, ignorando a aprendizagem significativa e critica. Ele expressa preocupagao com
a énfase em resultados rapidos em avaliagdes, especialmente em conteudos historicos, que
podem comprometer a profundidade da aprendizagem.

A pressdo por resultados imediatos leva a avaliagdes centradas na produgdo de
respostas, em vez de promover o desenvolvimento da aprendizagem. Para ele, o desafio esta
em criar avaliagdes que reflitam ndo s6 o dominio do contetido, mas também a compreensao
critica dos alunos.

Além disso, Giardinetto destaca que a repeticdo e a pratica sdo essenciais para a
incorporag¢do dos conceitos, tornando-os parte da “segunda natureza” do estudante, isto &,
internalizados e disponiveis para uso autonomo.

Ele manifesta também uma preocupagao com o impacto da prova na vida individual
dos estudantes, enfatizando a importancia de atividades coletivas e colaborativas no processo
avaliativo, que favorecem o desenvolvimento social e cognitivo dos alunos.

Finalmente, Giardinetto reafirma que a avaliagdo da aprendizagem deve ser uma
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mediagdo para que o professor possa identificar quais conteidos precisam ser retrabalhados,
servindo como um instrumento continuo dentro do processo pedagogico, e ndo apenas como

um instrumento de julgamento ou classificacao.

Fonte: Elaborado pela autora com a assisténcia do modelo de inteligéncia artificial (ChatGPT versao gratuita). O
desenvolvimento tedrico, as analises, as criticas e as conclusdes sdo de minha autoria ¢ de minha inteira
responsabilidade.

Sintese da entrevista Profa. Dra. Joana Peixoto

Profa. Dra. Joana Peixoto

Entrevista concedida no dia 13/02/2025, de forma presencial em uma sala da Reitoria do IFG

A professora Joana Peixoto desenvolve uma ampla discussao sobre a avaliagao,
considerando-a como um processo que envolve trés elementos fundamentais: o contetido, a
forma e o destinatario, articulados ao percurso do pensamento, representado pelo movimento
concreto-abstrato-concreto. Ela destaca que a avaliagdo escolar € um ponto critico dentro do
trabalho pedagogico e que as politicas educacionais atuais, que focam em resultados, limitam
a autonomia dos professores na elaboracdo dos processos avaliativos. Frequentemente, os
critérios de avaliacdo e os sistemas de pontuacdo sdo fornecidos as escolas ja prontos,
reduzindo a participacao intelectual dos docentes.

Peixoto ressalta a importdncia de se ter uma visdo do estudante em relagdo ao
conhecimento, fundamentada no materialismo histérico-dialético. Para ela, o conhecimento
¢ criado, produzido e divulgado no contexto do trabalho em uma sociedade dividida em
classes, e esse processo de construgdo do conhecimento deve ser entendido como um
processo de humanizagdo. Ela destaca também uma distor¢do comum na percep¢ao de quem
realmente elabora e produz conhecimento, contrapondo a ideia de autor individual com a
realidade social do trabalho coletivo e sistematizado.

Ela enfatiza a necessidade de avaliagdes que adotem a perspectiva da pedagogia
historico-critica, que enxerga a formag¢do humana como um elemento de humanizagdo e
contrapde-se ao curriculo tradicional fragmentado. Critica a divisdo do contetido em séries e
disciplinas isoladas, que dificulta o desenvolvimento omnilateral dos estudantes e torna mais
complexo considerar o desenvolvimento humano em sistemas educacionais

compartimentados.
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A avaliacao ¢ entendida de maneiras distintas na pedagogia tradicional e na histérico-
critica. Na abordagem tradicional, a avaliacdo concentra-se no desempenho individual do
estudante, enquanto, para a pedagogia historico-critica, o professor tem responsabilidade
central na elaboracdo e desenvolvimento da avaliacdao, que funciona como uma mediacao
para acompanhar o processo de aprendizagem. O desenvolvimento humano € visto como um
processo social e historico, e a aprendizagem, antes de ser intrapessoal, ¢ um fendmeno
interpessoal que ocorre no contexto coletivo. Assim, fatores como turma, série e faixa etaria
devem ser levados em conta na avaliacao, enfatizando o carater individual e acumulativo da
aprendizagem.

Peixoto ressalta que o desenvolvimento psicoldgico, frequentemente considerado
predominantemente bioldgico na visdo tradicional, deve ser compreendido dentro da
pedagogia histdrico-critica como um processo coletivo, simultaneamente fruto e produtor do
desenvolvimento humano. Essa perspectiva contrasta com as pedagogias hegemonicas, que
tendem a formar individuos aptos para o mercado de trabalho, enquanto as pedagogias contra-
hegemonicas buscam o desenvolvimento humano e a transformagao social, com o objetivo
de promover a compreensao critica e a mudanga das injustigas sociais.

Nas pedagogias hegemonicas, as avaliagdes sdo individualistas e baseadas na
memoria e em psicologias individualistas com fundamentos bioldgicos, atribuindo ao
estudante a responsabilidade pelo mau desempenho. Em contraponto, as pedagogias contra-
hegemonicas promovem processos coletivos de avaliagdo, vinculados a atividades de estudo
e orientac¢do, reconhecendo a responsabilidade do professor na organizacdo do trabalho
pedagogico, sempre considerando a base social e historica do conhecimento.

Nessas abordagens, o professor possui um conhecimento amplo e elaborado, enquanto
o estudante tem acesso ao conhecimento imediato e aparente. A avaliagdo ¢, portanto, um
instrumento valioso para orientar o processo de desenvolvimento do aluno, verificando se ele
consegue ir além da simples visdo imediata do conteudo.

Peixoto destaca que a avaliagdo na pedagogia historico-critica tem como foco
principal o desenvolvimento humano de cada sujeito, ndo se restringindo apenas a
aprendizagem em si. A apropriagdo do conhecimento deve ser vista como um salto no
desenvolvimento, possibilitando avancos complexos e significativos. Portanto, a avaliacao
nao deve focar na memorizac¢do, mas no desenvolvimento critico e na aprendizagem.

Além disso, ela reforca que a avaliagdo deve ser um processo continuo, integrado a

comunidade escolar, com énfase no papel do professor como mediador do conhecimento
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historico e de sua funcdo social. A histéria é apontada como parte fundamental do
conhecimento, pois oferece uma visdo de totalidade, abrangendo multiplos aspectos e
determinagdes da realidade, e se articula com outras areas do conhecimento como geografia,
lingua portuguesa e matematica.

A discussdo também abordou o impacto do contetido historico no desenvolvimento
das fungdes mentais superiores, como memoria, consciéncia e vontade. A triade pedagogica,
didatica e movimento do concreto ¢ enfatizada como essencial no pensamento sobre o
trabalho pedagogico. A professora destaca a utilidade das sinteses e formulagdes como
instrumentos para a analise da realidade, sem, no entanto, se reduzir a elas.

Ela ressalta a importancia de um processo avaliativo, que leve em consideragao o
contexto educacional, incluindo a institui¢do, o sistema, a cidade e o curso, valorizando
processos coletivos de avaliacdo, em contraste com as abordagens individualistas. Peixoto
discute o tipo de sujeito envolvido no processo educacional, geralmente trabalhadores ou seus
filhos, e a relagdo entre avaliacdo, professor e contetido escolar, enfatizando que a avaliacao
deve considerar multiplos elementos.

A origem do contetdo escolar ¢ explicada como um contetido sistematizado, resultado
do trabalho coletivo, e ndo algo criado individualmente pelo professor. A selecdo do
conteudo, no entanto, parece muitas vezes mais vinculada a organizacao curricular e as
politicas educacionais do que a pratica pedagogica cotidiana. Além disso, o processo de
ensino ja chega ao professor com varias questdes pré-definidas, como o plano de aula, a turma
e a matriz curricular, limitando a flexibilidade e autonomia docente.

Peixoto destaca a criticidade como um elemento fundamental no processo de ensino,
reforcando a necessidade de um contetdo que permita a percep¢do das relagdes entre o
conhecimento, a pratica social e o trabalho. A avalia¢do, nesse contexto, envolve o professor
e seu conhecimento de campo, sendo uma atividade complexa que exige a consideragdo de
multiplos elementos e do contexto em que ocorre.

Ela reforca a relevancia das pedagogias contra-hegemonicas por sua capacidade de
considerar a realidade e as condi¢des concretas de trabalho docente, descrevendo a avaliacao
como um processo continuo e integrado, que nao deve ser fragmentado. No entanto, observa-
se uma dificuldade para compreender essa avaliagdo continua, pois ha uma tendéncia a
separa-la em momentos distintos.

A avaliacdo da aprendizagem deve permear todos os momentos didaticos, do inicio

ao fim, considerando a complexidade do processo, que envolve a interacdo entre fatores
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individuais e coletivos. Peixoto também critica o sistema educacional por se tornar
excessivamente burocratico, com foco em formularios e procedimentos fechados, o que
impede a relacdo pedagdgica viva e significativa entre professor e estudante, levando a
desintelectualizacao.

Esse sistema forga a aplicagdo de provas que impactam negativamente a pratica
educativa. Por isso, enfatiza a necessidade de humanizar o ensino, buscando transcender a
mera reproducao de contetidos. A avaliagao deve estimular a reflexao, a critica e a discussao,
utilizando instrumentos adequados que promovam esses objetivos.

Ela também discute a pedagogia contra-hegemodnica como um trabalho politico
coletivo e menciona experiéncias realizadas em municipios como Jundiai e Cascavel, onde
secretarios de educacdo estdo envolvidos na constru¢dao de alternativas e na formacao de
professores para a participagdo em acdes politicas coletivas com a pedagogia historico-
critica.

Por fim, Peixoto ressalta que a pedagogia histérico-critica questiona o modelo de
sociedade vigente, baseado no capital financeiro, enquanto as politicas educacionais liberais
priorizam resultados, eficiéncia e competi¢dao, criando um campo de disputa entre dois
projetos de sociedade distintos. A alienacdo ¢ um conceito-chave nessa pedagogia, que busca
combaté-la por meio do reconhecimento do trabalho e da forma¢do docente fundamentada
na pedagogia historico-critica, auxiliando na superagdo da alienacdo e promovendo uma

educacao verdadeiramente transformadora.

Fonte: Elaborado pela autora com a assisténcia do modelo de inteligéncia artificial (ChatGPT versao gratuita). O
desenvolvimento tedrico, as andlises, as criticas e as conclusdes sdo de minha autoria e de minha inteira
responsabilidade.

Sintese da entrevista Prof. Me. Leonardo Carlos de Andrade

Prof. Me. Leonardo Carlos de Andrade
Entrevista concedida no dia 18/02/2025, de forma virtual pelo Google Meet

O professor Leonardo Carlos de Andrade destaca a pedagogia histdrico-critica como
uma abordagem coerente com a defesa dos direitos da classe trabalhadora. Ele enfatiza a
importancia de compreender o aluno como um sujeito concreto, inserido em uma realidade e

contexto especificos, € ndo como um ente abstrato ou isolado. Nesse sentido, ele aborda as
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relacdes historicas que influenciam diretamente a formacdo individual, mostrando que a
historia esta sempre presente na vida e na constitui¢do do sujeito.

Andrade ressalta a importancia da pedagogia historico-critica na preservagcdo dos
interesses e das tradi¢des, apontando a fungdo social da escola como espaco de socializacao
do conhecimento acumulado pela humanidade ao longo do tempo. Ele defende um projeto
de formacgdo humana que leve em conta tanto o sujeito quanto a sociedade desejada, e acredita
na pedagogia histérico-critica como um instrumento tedérico-pratico essencial para a
transformagao social. Para ele, a luta pela utopia de uma sociedade transformada, capaz de
formar novas geragdes, deve ser constante e persistente.

Ao tratar da didatica na pedagogia historico-critica, relaciona-a com a democracia e
a necessidade de superar teorias tradicionais que supervalorizam a aprendizagem meramente
mecanica. Ele enfatiza a importancia da relagdo entre ensino e desenvolvimento, destacando
uma triade composta por conteudo-forma-destinatario como pilares fundamentais do
processo educativo. Além disso, ele chama atengdo para a importancia da finalidade do
ensino o “para qué” que deve ir muito além de uma perspectiva pragmatica ou utilitarista.

Andrade propde a necessidade de revisitar debates fundamentais sobre o género
humano, ressaltando a contribui¢do de autores marxistas para a teoria pedagogica. Ele discute
a riqueza dos elementos do género humano expressos nas artes e nas ciéncias, destacando o
trabalho educativo como uma categoria fundamental da pedagogia historico-critica. Nesse
contexto, a produgao historica e coletiva da humanidade aparece como elemento crucial para
entender o processo de ensino-aprendizagem, que envolve tanto a humanidade individual
quanto a coletiva.

Para ele, o processo de ensino ndo ¢ algo automatico nem pré-definido; envolve a
criagdo e inven¢do constante de métodos e estratégias por parte do professor. A escolha da
forma de ensinar ¢ uma mediagdo criativa e subjetiva, sem receita pronta, e a avaliacao
também ¢ parte desse processo, exigindo mediacdes cuidadosas. A pratica social permeia
todo o processo pedagdgico, abrangendo desde o professor até o aluno. O acesso ao
conhecimento, seja em educacao fisica ou filosofia, se da necessariamente dentro da pratica
social, e essa pratica esta em transformag¢do continua nao muda a realidade em si, mas muda
a forma como se compreende essa realidade.

A avaliacdo, dentro da pedagogia historico-critica, ndo € vista como um momento
final, uma culminancia do processo, mas como parte integrante do método. Ela ¢ um

instrumento para compreender o progresso individual do estudante, permitindo ao professor
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ajustar e reorganizar suas estratégias de ensino conforme as necessidades percebidas. Essa
avaliagdo deve ser continua e utilizar diferentes metodologias, como testes, trabalhos em
grupo e atividades praticas.

Andrade observa que dificuldades de aprendizado em sala de aula podem estar
relacionadas a fatores externos e que o processo de adaptacdo do ensino deve ser constante,
com problematizagdes e reorganizagdes que fundamentam o avango qualitativo dos alunos.
Ele cita um exemplo de planejamento e problematizacdo focado nessa busca por melhoria e
destaca que as avaliagdes sao instrumentos importantes para alcangar os objetivos de ensino,
funcionando como mediag¢des essenciais para o sucesso do processo.

No que diz respeito a finalidade da educagao escolar, o professor discute suas relagdes
com as condigdes fisicas e o contexto social em que ocorre. Ele menciona a existéncia de um
modelo de avaliagdo, buscado para alcangar consenso sobre resultados e indices nas
pedagogias hegemonicas, mas questiona se essa avaliagdo serve para simplesmente “lutar no
final do trimestre” ou para quantificar alunos. Aborda a influéncia do mercado sobre os
modos de avaliacdo, contrastando aquela que busca apenas quantificar com aquela que se
preocupa com a aparéncia dos resultados.

Andrade problematiza a énfase em indices e na demonstracdo superficial de
resultados, ressaltando que a avaliagdo deve focar em saltos qualitativos no aprendizado, e
ndo apenas em numeros. O método MHD permite mensurar a quantidade de progressos
qualitativos, mas sempre lembrando que a avaliagdo ¢ parte de um processo maior de
formacao e ndo o objetivo final. Avaliacdes que reproduzem légicas de mercado tendem a
alienar os estudantes, em vez de educa-los.

Ele também discute a limitagdo da atuacdo isolada da escola em processos de
transformacdo social, enfatizando a necessidade de colaboracdo com outros setores para
promover mudangas significativas. A educagdo ¢ vista como uma pratica social mediadora, e
ele critica a visdo simplista e reducionista que entende a escola como a unica responsavel por
resolver problemas sociais.

Andrade reforca que uma sociedade emancipada sé sera possivel com seres humanos
emancipados, e a constru¢do dessa nova sociedade depende da formagdo desses sujeitos. Para
ele, o conhecimento ¢ condi¢do fundamental para a liberdade: primeiro ¢ preciso conhecer
para depois querer agir. A gestao critica ¢ indispensavel para conhecer a realidade e permitir
a transformacao social, que ¢ um processo complexo e ndo um evento singular.

Ele menciona sua persisténcia na carreira docente, apesar das dificuldades e pressoes,
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e destaca a importancia da formagdo de pessoas e do trabalho do professor como formador
da humanidade. Para ele, a avaliacdo da aprendizagem ndo ¢ um momento final, mas um
processo continuo que se manifesta como um movimento dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

O processo avaliativo comeca com a observacdo da pratica social do estudante,
buscando identificar seus conhecimentos prévios € os mitos que precisam ser superados. Esse
processo estd em constante problematizacao, sendo a avaliagdo um movimento continuo, nao

um ponto final.

Fonte: Elaborado pela autora com a assisténcia do modelo de inteligéncia artificial (ChatGPT versao gratuita). O
desenvolvimento tedrico, as andlises, as criticas e as conclusdes sdo de minha autoria e de minha inteira
responsabilidade.

Sintese da entrevista Prof. Dr. Efrain Maciel e Silva

Prof. Dr. Efrain Maciel e Silva
Entrevista concedida no dia 25/02/2025, de forma presencial em uma sala de estudos da

Biblioteca Seccional Campus Colemar Natal e Silva da Universidade Federal de Goiés

(UFG).

O professor Efrain Maciel e Silva destaca a importancia de se estabelecer, nas escolas,
um entendimento comum sobre o “como fazer” no processo pedagogico, especialmente no
que diz respeito a pratica e a avaliagdo. Segundo ele, esse entendimento passa
necessariamente pela sele¢do consciente e critica dos elementos constitutivos do processo
educativo, sempre considerando o contexto no qual esse processo esta inserido.

Um ponto central levantado pelo professor diz respeito a relagdo entre avaliagdo e
financiamento escolar. Em sua andlise, ele afirma que o financiamento das institui¢des de
ensino, atualmente, estd condicionado ao desempenho em avaliagdes, especialmente as
avaliacoes globais e as métricas de aprendizado. Ou seja, sdo os resultados obtidos nesses
testes que muitas vezes determinam a quantidade de recursos destinados a escola, o que
evidencia a importancia estratégica, mas também problematica, das avaliagdes nesse sistema.

No entanto, o professor € critico ao sistema educacional vigente. Ele argumenta que
esse modelo esta profundamente imerso na logica do modo de produgdo capitalista, o qual,
segundo ele, ¢ inadequado para promover o pleno desenvolvimento do ser humano. Silva

propde a superacdo desse modo de producdo, pois entende que ha uma contradi¢do
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fundamental entre os objetivos do capitalismo, centrados no acumulo de capital, e os
objetivos que deveriam nortear a organizagao social, que seriam o desenvolvimento humano
e a formacgao do género humano em sua totalidade.

Ele retoma, dentro dessa critica, a ideia do acimulo primitivo de capital, enfatizando
que, nesse sistema, a circulacdo de mercadorias e o valor de troca assumem centralidade.
Assim, o capitalismo viabiliza uma estrutura social em que individuos detentores de poder
econOmico sao capazes de agir livremente, sem oposicao, enquanto a sociedade como um
todo acaba priorizando a logica do capital em detrimento do desenvolvimento humano. Tal
logica compromete, segundo ele, a propria fungdo da escola e limita o potencial de
desenvolvimento dos individuos.

Nesse contexto, Silva defende uma avaliagdo mediadora, que esteja alinhada com um
objetivo maior: o desenvolvimento humano omnilateral. Para isso, ele introduz o conceito de
“segunda natureza”, que diz respeito a capacidade de transformar o conhecimento externo
em algo internalizado, que passa a fazer parte da individualidade do sujeito. A avaliagdo,
nesse caso, deve ser pensada como um instrumento que verifica esse processo de
incorporagdo, de maneira critica e aprofundada.

Outro ponto central em sua fala € a defesa da triade contetido-forma-destinatario como
elementos indissocidveis do processo de ensino-aprendizagem. Para ele, esses trés pilares
precisam ser pensados de forma conjunta e dialética. A avaliagdo do processo nao pode ser
feita de maneira fragmentada, pois o contetido e a forma do ensino sdo inseparaveis. Assim,
o trabalho pedagogico deve refletir essa unidade e ndo pode ser desenvolvido como uma
soma de partes isoladas. A avaliagdo, portanto, deve ser continua, integrada e pensada em
todas as etapas do processo educativo, desde a selecdo dos conteudos até a sua aplicagdo em
sala de aula.

Nesse sentido, a escolha do contetdo a ser ensinado deve ser feita com muito critério,
levando em conta sua relevancia historica, social e cultural, bem como o tempo disponivel e
a organizacdo do processo pedagdgico. Avaliar a riqueza e o valor do conteudo ¢ uma etapa
fundamental para planejar estratégias de ensino mais eficazes. Por isso, o professor defende
que o planejamento da avaliagdo ¢ essencial no processo de ensino, € que a avaliacdo deve
ser dialética, ou seja, capaz de evoluir e se transformar ao longo do tempo.

Silva também enfatiza que ndo existe um unico método de avaliacdo que possa ser
aplicado a todos os contextos. A escolha do método deve estar vinculada aos objetivos, a

realidade dos alunos, ao contetdo a ser trabalhado, ao contexto familiar ¢ a outros fatores
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relevantes. Assim, a avaliagdo do estudante (o destinatario) deve fazer parte de um processo
dialético e integral que considera todos esses elementos em conjunto.

Com isso, ele retoma a importancia de compreender profundamente os fundamentos
teéricos da avaliagio para que o processo seja realmente significativo. E necessario
desenvolver estratégias pedagogicas que tornem o contetido tedrico interessante e acessivel
para os alunos. A aprendizagem precisa ser incorporada de maneira objetiva e adequada,
respeitando os diferentes ritmos e formas de aprender.

O professor também coloca a avaliagdo como parte do desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores, destacando o papel das relagdes sociais nesse processo. Segundo ele,
no contexto capitalista, essas relagdes sociais sdo marcadas por limitagdes e pobreza
simbolica, o que prejudica o desenvolvimento humano. Nesse contexto, a escola surge como
principal espaco de referéncia para a forma¢do do individuo, pois € nela que o sujeito tem
acesso ao conhecimento sistematizado e produzido historicamente pela humanidade.

Silva critica as correntes pedagogicas que reduzem o ensino aos interesses imediatos
dos alunos, como os saberes do cotidiano ou de base meramente biologica. Para ele, a escola
deve criar novas necessidades intelectuais, apresentando aos estudantes contetdos que
ultrapassem seus interesses espontaneos e mostrem outras formas de compreender o mundo.
Quando o ensino se limita ao cotidiano, ele reforca a estrutura do sistema capitalista,
impedindo o surgimento de novas possibilidades e a constru¢do de uma visdo alternativa de
sociedade.

Sem acesso a outras perspectivas de mundo, o estudante se vé impedido de imaginar
ou construir uma sociedade diferente. Por isso, para o professor, ¢ essencial compreender a
logica do capitalismo para entender a forma como a educacao se organiza e como ela atua na
manutengdo da estrutura social vigente.

Dentro desse argumento, Silva reforca a necessidade de definir o que € o ser humano
para que possamos entender de fato o processo de ensino-aprendizagem. O processo
pedagogico estd intimamente ligado ao desenvolvimento do capitalismo, e as transformagdes
nas relagdes sociais causadas por esse sistema, muitas vezes invisiveis, sdo determinantes
para a maneira como os individuos aprendem.

A escola, portanto, tem uma func¢ao social essencial, que ¢ socializar o conhecimento
sistematizado e historicamente acumulado pela humanidade, garantindo que todos os
individuos possam ter acesso ao maximo desenvolvimento possivel, e ndo apenas a0 minimo

necessario para a inser¢ao no mercado de trabalho. O acesso amplo ao conhecimento € visto
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como condicao indispensavel para o desenvolvimento individual e coletivo.

Entretanto, o professor critica o fato de que muitas escolas, ao invés de promoverem
esse acesso, acabam excluindo o conhecimento, utilizando pedagogias negativas que apenas
reforcam o senso comum. Para ele, o aprendizado que o aluno adquire em seu cotidiano ¢
insuficiente, e a escola precisa oferecer um aprendizado mais desenvolvido e elevado, que
estimule o pensamento critico e a constru¢do de novos conhecimentos.

Por fim, Silva ¢ enfatico ao criticar os processos avaliativos que estao dissociados do
processo pedagdgico e das teorias educacionais. Ele observa que muitas escolas estdo
reduzidas a centros de preparagdo para testes padronizados, o que compromete a fungdo mais
nobre da educagdo: a formagdo humana. O ensino ndo pode ser subordinado a logica dos
resultados e das métricas vazias, pois isso impede a apropriagdo do conhecimento

significativo e aprofunda as desigualdades educacionais.

Fonte: Elaborado pela autora com a assisténcia do modelo de inteligéncia artificial (ChatGPT versao gratuita). O
desenvolvimento tedrico, as analises, as criticas e as conclusdes sdo de minha autoria e de minha inteira
responsabilidade.
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APENDICE D
EXCERTO DE ENCONTRO FORMATIVO

Excerto do primeiro encontro com professores de matematica, Grupo 1, realizado no dia
02/10/2023.

Contextualizacdo do excerto selecionado: o grupo estava discutindo sobre provas de
matematica utilizando-se como instrumento avaliativo simulados com a marcacdo de
verdadeiro ou falso em questdes de matematica. E discutiram sobre a avaliagao da
aprendizagem em matematica e avaliagdo externa. Aparece no didlogo as falas da
pesquisadora, de uma professora de matematica e de um professor de matematica.

[.]

(00:16:46) Professora de matematica

Entdo assim, o CEPI (Centro de Ensino de Periodo Integral) ¢ um trabalho muito arduo,
sabe? Tem um professor que trabalha 14 comigo que ele fala que € uma capina das 7h a 17h
da tarde. Que se vocé ndo se organizar, vocé€ continua capinando em casa. Entdo, assim, a
ideia do CEPI era que o professor ndo trabalhasse em casa. Mas se voc€ ndo conseguir se
organizar dentro da escola, vocé trabalha o dia todo. Emenda com a noite. Como que
funciona? E assim. E muito projeto 14 dentro. Tudo depende de projeto, mas eu ainda
acredito que ¢ melhor do que o regular. Porque assim tem mais espago para os alunos
aprender coisas novas, que o regular. Tudo era muito rdpido? E ndo tinha horéario para
aquilo, entdo assim, ndo ¢ facil, ndo ¢é facil, ndo ¢ qualquer professor que consegue ficar.
Porque ¢ muito projeto, ¢ muito servigo, ¢ muito papel, ndo € s6 €, € muita cobranca, muita
cobranca. Entdo ndo ¢ facil, de jeito nenhum. Por isso que eu fiquei até desanimada de
participar, porque assim, quando a gente chega 17h horas da tarde, a gente esta
cansadissima. Assim, por exemplo, os professores de portugués eles ndo conseguem
corrigir as redacdes. Tudo 14 dentro entdo eles acabam levando servigo para casa. Eu ainda
acho que dentro desse caso, o professor de matematica ainda tem um pouco mais de
vantagem.

[.]

(00:18:18) Pesquisadora Denise

Vocés tém Liberdade para poder fazer a avaliagao dos alunos ou eles [CEPI] controlam?

(00:18:27) Professora de matematica

E controlado porque as avaliacdes do CEPI ¢ todas as segundas-feiras, entdo todas as
segundas vém bloco, ai eles sdo divididos por area, entdo toda segunda tem os blocos tém
entdo as avaliacdes, elas ja vém no sistema. Aquelas avaliagdes sdo obrigatdrias, ai tem as
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avaliagOes subjetivas, que sdo as avaliacdes complementares. Ai o professor tem liberdade
de fazer diferenciado, se ele quer um trabalho, se ele quer uma apresentacao. Do jeito que
ele pensar. Mas essas de blocos de simulado ele ja ¢ do sistema do CEPI. Nao tem como a
gente fugir.

(00:19:03) Pesquisadora Denise

Mas ai as questdes vém prontas, como € que € isso?

(00:19:06) Professora de matematica

Nao. Assim, o professor monta as questdes e entrega para o coordenador de area e ele junta
todas as questdes as questdes no bloco de v ou f. Verdadeiro ou falso.

(00:19:27) Professor de matematica

Nossa, eu odeio essa prova de V ou F, ndo tem como fazer na matematica. Se trabalhar com
VouF.

(00:19:34) Pesquisadora Denise

E como ¢ que faz?

(00:19:36) Professora de matematica

E uma coisa esquisita. No comego, a gente apanha demais, mas ai no final a gente vai
aprendendo a fazer. Mas € uma coisa bem estranha, sabe? Questao de V ou F de matematica.

(00:19:49) Pesquisadora Denise

Vocés conseguem aplicar instrumentos diferentes?

(00:19:54) Professor de matematica

Consegue na nossa aula, Denise, mas ¢ como a X falou, toda segunda tem uma avaliagdo
de bloco e ai eles vao fazer 2 avaliagdes de matematica por bimestre, né? Mais simulados.
At o simulado ¢ as avaliacdes de bloco de V ou F. Nossa, isso ¢ horrivel porque a gente nao
consegue saber, por exemplo, qual que € o outro descritor que o aluno tem mais dificuldade.

Em qualquer nivel que ele esta trabalhando aqui, aquela habilidade, porque vocé nao tem
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acesso ao pensamento do aluno. O raciocinio do aluno, a gente s6 vé ali isso. Ele marcou
verdadeiro ou falso e acaba que empobrece também muitas vezes a questao.

(00:20:39) Professora de matematica

E em cobranga, a questao e os alunos acabam banalizando, porque a chance de acerto ¢
muito alta. 50% . A maioria banaliza. E um processo estranho.

(00:20:51) Pesquisadora Denise

Para que que se avalia desse jeito?

(00:21:00) Professora de matematica

Geralmente ¢ s6 para nota. E quando vocé vai no simulado, que ¢ de alternativa eles tém
um erro. E maior de tantos que eles estdo acostumados no V ou F.

(00:21:14) Pesquisadora Denise

Gente, eu estou horrorizada.

(00:21:24) Professor de matematica

Mas Denise, nem tudo assim é ruim no CEPIL Eu acho que é igual a X falou. E muito
trabalho para o professor, mas tem algumas coisas que eu acho que funcionam no CEPI,
por exemplo, eu estou com uma eletiva que ¢ uma disciplina que o professor ele desenvolve
a parte do curriculo. Entdo, eu acho assim maravilhoso isso € a minha eletiva ¢ de
empreendedorismo, entdo assim eu consigo trabalhar muitas questdes. Nao, s6 da
matematica. A minha letiva, ela ¢ indisciplinar, entdo eu trabalho questdes relacionadas a
biologia, a quimica e a gente faz um trabalho legal.

(00:22:13) Professor de matematica

E muito cansativo, porque a gente sempre tem uma carga muito grande na escola. Na escola
vocé ndo fica parado hora nenhuma e vocé ndo consegue fazer todo o seu trabalho na escola.
A gente tem 1 (um) periodo de planejamento na escola que a gente tem que cumprir, mas
acaba que se voc€ nao consegue, porque sao muitas demandas, € muita burocracia. Eu
mesmo hoje estou aqui com o meu material para comegar. Acaba que a gente vé algumas
coisas que que sdo legais, mas tem outras que sao ruins.
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(00:22:48) Pesquisadora Denise

Como vocés falaram avaliar matematica com verdadeiro ou falso ¢ muito dificil isso, gente.
S6 que eles nao percebem que as disciplinas sdo diferentes?

(00:23:02) Professor de matematica

Eles tém muito essa reclamagao, eu mesmo ano passado porque a minha escola, ela mudou
para CEPI no ano passado, ai teve um curso de formagao com professores em Pirenopolis,
ai foi foram professores assim de todo o estado participar desse curso e ai eu fui
representando a matematica 14 da escola. Muitos professores reclamaram dessa questdo do
V ou F por ser muito engessado. Mas eles ndo dao o braco a torcer. Nao mudam. Eles falam,
a gente vai analisar com outras op¢des, mas estamos ai, ja tem mais de 1 ano esse curso e
continuamos. Esse ano eu participei de outra formagao. Também que a gente que a gente
teve com os professores de matematica do nono e terceiro ano. Nomes do fundamental e
terceiro do ensino médio. E ai a gente novamente tocou nessa técnica, reclamou. E 14 a
gente tinha véarias pessoas assim, da superintendéncia da educacdo. Mas ndo, ndo adianta
ndo, a gente reclama, reclama, mas ndo mudam.

(00:24:19) Professora de matematica

Acho que eles ja ouviram muito. Eles preferem ignorar. Porque eles ndo querem mudar esse
sistema, até porque ja tem um sistema pronto so para lancar essas notas desse jeito.

[.]
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APENDICE E
EXCERTO DE ENTREVISTA

Excerto da entrevista com a professora e pesquisadora Joana, pergunta 2. Entrevista concedida
no dia 13/02/2025, de forma presencial em uma sala da Reitoria do IFG.

Contextualizacdo do excerto selecionado: a professora e pesquisadora Joana estava em
didlogo com a pesquisadora respondendo as questdes da entrevista semiestruturada.

[...]
(04:52) Pesquisadora Denise

PERGUNTA 2

Professora Joana, como que vocé concebe a avaliacdo da aprendizagem escolar, segundo a
pedagogia historico-critica?

(05:05) Professora e pesquisadora Joana

Nao da para falar da avaliagdo descontextualizado do processo como um todo. A gente pode
pensar a avaliacdo considerando a triade, conteudo-forma-destinatario ou a gente pode
pensar avaliagdo considerando o percurso do movimento do pensamento que parte do ponto
concreto vai ao abstrato e volta ao concreto pensado. Ou a gente pode simplificar e articular
tudo isso com os elementos didaticos: o que ensinar? como ensinar? por que ensinar?

(05:58) Professora e pesquisadora Joana

De toda forma a avaliagdo ¢ um ponto nevralgico porque quando a gente pensa em praticas
no trabalho pedagdgico do que acontece na escola, porque a escola ja estd completamente
demarcada e capturada por essas politicas educacionais que sido de resultados. Entdo, os
professores estdo cada vez mais sendo expropriados da dimensdo intelectual do seu
trabalho, sdo cada vez menos protagonistas do seu trabalho e as orientagdes sobre avaliacao
chegam prontas.

(06:38) Professora e pesquisadora Joana

Ele ja ndo planeja, agora eu estava contando aqui para vocés, eu tenho uma orientanda que
¢ professora de fisica na rede estadual de educagdo, entdo as avaliagdes, ela ja ndo elabora,
elas vém pronta e ja estdo vindo pronta também [...] eu esqueci o nome que ela disse que a
secretaria diz, mas a atribuicdo de pontuagdo para cada um dos instrumentos avaliativos
também ja esta vindo pronta.

(07:02) Professora e pesquisadora Joana

[...] porque eu acho que ai seria para falar da pedagogia como um todo, o que que ¢ mais
importante, eu acho se a gente for pensar para chegar na avaliagdo na pedagogia historico-
critica, ¢ a visdo do sujeito e da relagdo do sujeito com conhecimento e se a gente pensa na
perspectiva do materialismo, que ¢ o fundamento bésico da pedagogia histdrico-critica,
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(07:36) Professora e pesquisadora Joana

O sujeito, ele se faz humano no processo de trabalho na relacdo dele com a natureza para
obter a sua sobrevivéncia e reproduzir a sua sobrevivéncia. Entao, o conhecimento ele esta
sendo criado, produzido e divulgado no contexto dessa relagdo de trabalho numa sociedade
de classes que separa quem executa, de quem faz, entdo essa relagdo ai do sujeito do
processo de humanizacdo e do sujeito como aquele que elabora que constréi os
conhecimentos, dos sujeitos humanos como aqueles que produzem o patrimoénio cultural,
ela fica distorcida, vamos dizer assim, e fica aparecendo para nds que quem planeja quem
¢ dono dos meios de producdo ¢ quem elabora os conceitos, as teorias, o conhecimento, a
ciéncia, a filosofia e quem trabalha consome. Entdo, com base nisso, a avaliacao, ela precisa
estar considerando a perspectiva da pedagogia histdrico-critica considerar o conhecimento
como um elemento de formagao humana, como elemento de humanizacao, entao fica muito
diferente do que a gente conhece no curriculo, na organiza¢do curricular, no sistema
educacional, que ¢ um contetido dividido em séries, o conteudo dividido em séries
compartimentadas, entdo fica muito dificil vocé considerar o processo de desenvolvimento
do sujeito que o objetivo ¢ ele se humanizar, entdo em outras palavras, o desenvolvimento
humano, que ¢ o objetivo, entdo fica muito dificil a gente considerar o desenvolvimento
humano nesse sistema dividido em turmas isoladas, cada turma com disciplinas isoladas,
nas proprias condigdes de trabalho do professor porque, sendo a avaliagdo ¢ mais um
instrumento.

(09:52) Professora e pesquisadora Joana

Avaliacdo aqui € mais o instrumento do professor que organiza o trabalho pedagdgico do
que do estudante. Como parece numa perspectiva tradicional, uma perspectiva tradicional,
eu aplico a avaliagdo e eu digo esse estudante tiro tal nota. Entdo, ¢ a responsabilidade dele
¢ o percurso individual dele e o que ele conseguiu fazer como se fosse uma responsabilidade
maior da parte dele e na perspectiva da pedagogia histérico-critica, ¢ uma responsabilidade
maior do professor, ele elabora avaliacdo, ele pensa avaliagdo, ele constroi, ele desenvolve
a avaliacdo no sentido de acompanhar estimular esse processo de desenvolvimento humano,
entdo ela ¢ uma avaliacdo do que ele estd fazendo do que os alunos alcangaram, e tem mais
um outro problema. Vamos dizer assim, problema ndo, tem mais uma outra questdo
importante na avaliagdo, segundo a PHC, que esse processo também tem base esta
relacionado com a base no materialismo histdrico € que esse processo de desenvolvimento
humano ele ndo ¢ individual, ele é social e historico. Entdo, ndo se trata de escolher o
instrumento adequado para aplicar aqueles individuos, como a gente pensa, por exemplo, a
turma, a série, a faixa etaria, tudo isso deve ser levado em conta, mas a gente precisa
considerar, ¢ importante considerar que esse desenvolvimento humano € um processo
social, histdrico, coletivo, como diz o Vigotski que o processo de aprendizagem, ele
precede, ontologicamente, o processo intrapessoal ao processo interpessoal.

[.]
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Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo para Ciéncias e Matemadtica, do Instituto Federal de
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Titulo do Produto Educacional: A avaliagdo da aprendizagem em matematica a luz da pedagogia
histérico-critica: avaliar para humanizar

Formato do produto educacional: caderno pedagogico

Autora (doutoranda): Denise Elza Nogueira Sobrinha

Autora (orientadora): Profa. Dra. Vanderleida Rosa de Freitas e Queiroz

Publico-alvo: Professores de matematica e/ou licenciandos em matematica.

O Produto Educacional (PE), organizado no formato de Caderno Pedagogico, esta
vinculado a tese de doutorado profissional desenvolvida no PPGECM/IFG, Campus Jatai (GO),
intitulada: 4 avaliagdo da aprendizagem em matematica na educagdo basica: contribui¢oes da
pedagogia historico-critica.

Agradecemos a vocé, professor(a) de matematica e/ou pesquisador(a) filiado a
pedagogia historico-critica, por ter participado da pesquisa e por dedicar seu tempo a leitura
deste material. Sua experiéncia, sua pratica docente e sua reflexdo tedrica sao fundamentais
para o fortalecimento de propostas avaliativas formativas, criticas, dialéticas e emancipadoras.

Convidamos vocé, mais uma vez, a colaborar respondendo as questdes a seguir. Suas
contribuicdes serdo analisadas com atencdo e consideradas no processo de revisdo e
aprimoramento deste Caderno Pedagogico.

Sua leitura e apreciagdo critica € essencial para que este material se torne cada vez mais
consistente, pertinente e comprometido com a pratica pedagdgica avaliativa em matematica na

educacao basica.
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1. Identificacio

Vocé se identifica como:

( ) Professor(a) de matematica da educacdo basica

( ) Pesquisador(a) filiado a pedagogia histoérico-critica

2. Area(s) de atuacio profissional

Pode assinalar mais de uma opcio.

Atualmente, vocé trabalha como:

( ) Professor(a) de matematica na educacdo basica
( ) Docente em curso de Licenciatura

( ) Docente em curso de Pos-Graduagao

() Outro. Especifique:

3. Aspecto conceitual do Produto Educacional (fundamentacio teorica)
Pode assinalar mais de uma opcio.

( ) Apresenta fundamentacao teorica consistente e coerente com a pedagogia histdrico-critica.
() Os conceitos estdo bem articulados e contribuem para a compreensao da avaliagdo da
aprendizagem em matematica.

() Os conceitos sdo pertinentes, mas poderiam ser mais aprofundados ou mais bem
explicitados. Indique os principais:

( ) A fundamentacdo tedrica € insuficiente ou pouco clara.
( ) Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observacao?

4. Aspecto didatico-pedagogico do Produto Educacional (articulagio entre teoria e
pratica)
Pode assinalar mais de uma opcio.

( ) Articula adequadamente teoria e pratica.

() Contribui para a reorganiza¢ao do trabalho pedagdgico avaliativo em matematica.
() Oferece subsidios relevantes para a formagao inicial de professores.

() Oferece subsidios relevantes para a formagao continuada de professores.

( ) Apresenta pouca aplicabilidade pratica.

( ) Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observacao?

5. Aspecto comunicacional do Produto Educacional (clareza da linguagem e
organizac¢io das ideias)
Pode assinalar mais de uma opcio.

( ) Alinguagem ¢ clara e adequada ao publico-alvo.
( ) A organizagdo das ideias facilita a compreensdo do conteudo.
( ) Alinguagem ¢ adequada, mas apresenta trechos de dificil compreensao. Indique os
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trechos:

( ) A organizacdo textual poderia ser mais clara e objetiva.
( ) Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observagao?
6. Aspecto estético do Produto Educacional (organizacao visual e apresentacio)
Pode assinalar mais de uma opcao.

( ) A organizagao visual favorece a leitura.
() Poderia conter mais recursos visuais. Sugestoes:

( ) A apresentacdo visual dificulta a leitura.
( ) Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observacao?

7. Aspecto funcional do Produto Educacional (possibilidade de uso na pratica docente)
Pode assinalar mais de uma opcio.

( )Pode ser utilizado em atividades de formacgao continuada.
() Pode ser utilizado em cursos de licenciatura.

( ) Pode subsidiar reunides pedagogicas na educacao basica.
() Pode contribuir para a pratica avaliativa em matematica.
( ) Apresenta pouca viabilidade de aplicacao pratica.

( ) Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observacao?

8. Vocé considera que este Caderno Pedagogico apresenta aspectos inovadores no campo
da avaliacio da aprendizagem em matematica?

9. Em sua opinido, de que forma esse material pode contribuir ou impactar o trabalho
pedagogico avaliativo de professores de matematica?

10. Comentarios e sugestdes sobre o do Produto Educacional (Caderno Pedagogico)
Pode destacar os aspectos que vocé considerou mais relevantes, os pontos positivos, e os
aspectos que podem ser aprimorados. Ha sugestoes de melhoria?

Consideraremos de grande importincia sua avaliacio para a validacio deste Produto
Educacional.
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Agradecemos a vocé, professor(a) de matematica e/ou pesquisador(a) filiado a
pedagogia historico-critica, por ter participado da pesquisa e por dedicar seu tempo a leitura
deste material. Sua experiéncia, sua pratica docente e sua reflexdo teodrica sdo fundamentais
para o fortalecimento de propostas avaliativas formativas, criticas, dialéticas e emancipadoras.

Convidamos vocé, mais uma vez, a colaborar respondendo as questdes a seguir. Suas
contribuicdes serdo analisadas com atencdo e consideradas no processo de revisdo e
aprimoramento deste Caderno Pedagdgico.

Sua leitura e apreciagdo critica € essencial para que este material se torne cada vez mais
consistente, pertinente e comprometido com a pratica pedagdgica avaliativa em matematica na

educacao basica.



1. Identificacao

Vocé se identifica como:

( X) Professor(a) de matematica da educagao basica

( ) Pesquisador(a) filiado a pedagogia histoérico-critica

2. Area(s) de atuacao profissional

Pode assinalar mais de uma opcao.

Atualmente, vocé trabalha como:

(X ) Professor(a) de matematica na educagao basica
( ) Docente em curso de Licenciatura

( ) Docente em curso de Pos-Graduagao

() Outro. Especifique:

3. Aspecto conceitual do Produto Educacional (fundamentacio teorica)
Pode assinalar mais de uma opcio.

(X ) Apresenta fundamentacao tedrica consistente e coerente com a pedagogia historico-
critica.

() Os conceitos estdo bem articulados e contribuem para a compreensao da avaliagdo da
aprendizagem em matematica.

() Os conceitos sdo pertinentes, mas poderiam ser mais aprofundados ou mais bem
explicitados. Indique os principais:

( ) A fundamentagdo tedrica € insuficiente ou pouco clara.
( ) Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observagao?

4. Aspecto didatico-pedagogico do Produto Educacional (articulagdo entre teoria e
pratica)
Pode assinalar mais de uma opcio.

( X') Articula adequadamente teoria e pratica.

() Contribui para a reorganiza¢ao do trabalho pedagdgico avaliativo em matematica.
() Oferece subsidios relevantes para a formagao inicial de professores.

() Oferece subsidios relevantes para a formagao continuada de professores.

( ) Apresenta pouca aplicabilidade pratica.

( ) Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observacao?

5. Aspecto comunicacional do Produto Educacional (clareza da linguagem e
organizac¢ao das ideias)
Pode assinalar mais de uma opcio.

(X ) A linguagem ¢ clara e adequada ao publico-alvo.
( ) A organizacao das ideias facilita a compreensao do conteudo.

196



197

( ) Alinguagem ¢ adequada, mas apresenta trechos de dificil compreensao. Indique os
trechos:

( ) A organizacdo textual poderia ser mais clara e objetiva.

( ) Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observagao?

6. Aspecto estético do Produto Educacional (organizacao visual e apresentacio)
Pode assinalar mais de uma opcio.

( X)) A organizagao visual favorece a leitura.
( ) Poderia conter mais recursos visuais. Sugestoes:

( ) A apresentagao visual dificulta a leitura.
( ) Outro. Qual?

Gostaria de fazer alguma observagao?

7. Aspecto funcional do Produto Educacional (possibilidade de uso na pratica docente)
Pode assinalar mais de uma opcio.

( X )Pode ser utilizado em atividades de formagao continuada.
( X') Pode ser utilizado em cursos de licenciatura.

( X)) Pode subsidiar reunides pedagogicas na educacao bésica.
( X)) Pode contribuir para a pratica avaliativa em matematica.
( ) Apresenta pouca viabilidade de aplicacao pratica.

( ) Outro. Qual?
Gostaria de fazer alguma observagao?

8. Vocé considera que este Caderno Pedagogico apresenta aspectos inovadores no campo
da avaliacido da aprendizagem em matematica?

Poucas vezes nos professores de Matematica na Educagdo Basica somos convidados a refletir
sobre a avaliagdo da aprendizagem, em especial, levando em considera¢do a uma perspectiva
tedrica.

9. Em sua opinido, de que forma esse material pode contribuir ou impactar o trabalho
pedagogico avaliativo de professores de matematica?

Acredito que inicialmente, o simples fato do material nos propor reflexoes sobre a forma como
avaliamos em sala de aula ja é um avango. Propiciar outros olhares e outras perspectivas,
conforme o material traz, é enriquecedor para o professor atuante.

10. Comentarios e sugestdes sobre o do Produto Educacional (Caderno Pedagogico)
Pode destacar os aspectos que vocé considerou mais relevantes, os pontos positivos, e os
aspectos que podem ser aprimorados. Ha sugestoes de melhoria?

Consideraremos de grande importincia sua avaliacdo para a validacio deste Produto
Educacional.

Acredito que esse material traz um tema que considero vespeiro na area da educagdo. Quando
os professores da educagdo basica se reunem, os debates podem acabar iniciando nessa
temdtica e tocando outros assuntos sensiveis e necessdarios no cotidiano desses professores.
Faz-se necessario, em minha perspectiva, relfetir se no modelo de educag¢do ao qual estamos
inserido, cabe praticas avaliativas orientados por essa perspectiva? Quais mudangas esse tipo
de avalia¢do promoveria na totalidade da pratica escolar.



198

APENDICE H
PRODUTO EDUCACIONAL

CADERNO PEDAGOGICO PARA PROFESSORES

A avaliacio da aprendizagem em matematica a luz da pedagogia historico-critica:
avaliar para humanizar



A avaliacdo da aprendizagem
em matematica a luz da
pedagogia historico-criticas

Denise Elza Nogueira Sobrinha
Vanderleida Rosa de Freitas e Queiroz

INSTITUTO
FEDERAL
Goias
Campus
Jatai



MINISTERIO DA EDUCACAO
CT ] SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
=] INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
MEN INSTITUTO FEDERAL PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Bl Goiss SISTEMA INTEGRADO DE BIBLIOTECAS

TERMO DE AUTO,RIZACI':\O PARA DISPONIBILIZACAO
NO REPOSITORIO DIGITAL DO IFG - ReDi IFG

Com base no disposto na Lei Federal n® 9.610/98, AUTORIZO o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goids, a disponibilizar gratuitamente o documento no
Repositorio Digital (ReDi IFG), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissao
assinada abaixo, em formato digital para fins de leitura, download e impressao, a titulo de
divulgagdo da producgdo técnico-cientifica no IFG.

Identificacdo da Producdo Técnico-Cientifica

[ ] Tese [ ] Artigo Cientifico

[ ] Dissertagao [ ] Capitulo de Livro

[ ] Monografia - Especializagao [ ] Livro

[ ] TCC - Graduagao [ ] Trabalho Apresentado em Evento

[X] Produto Técnico e Educacional - Tipo: Material didatico/instrucional

Nome Completo da Autora: Denise Elza Nogueira Sobrinha
Matricula: 20221020340022

Titulo do Trabalho: CADERNO PEDAGOGICO PARA PROFESSORES - A avaliacao da
aprendizagem em matematica a luz da pedagogia histérico-critica: avaliar para humanizar

Autorizacao - Marque uma das opgoes
1. (X) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso
aberto);
2. () Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositorio Digital do IFG somente apds
a data /__/ (Embargo);

3. ( ) N&o autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso

restrito).
Ao indicar a opgao 2 ou 3, marque a justificativa:

( ) O documento estd sujeito a registro de patente.
() O documento pode vir a ser publicado como livro, capitulo de livro ou artigo.
() Outra justificativa:

DECLARAGCAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

O/A referido/a autor/a declara que:

i. o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da producdo técnico-
cientifica e ndo infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;

ii. obteve autorizagdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém
os direitos de autor/a, para conceder ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias os direitos requeridos e que este material cujos direitos autorais
sdo de terceiros, estdo claramente identificados e reconhecidos no texto ou contelido
do documento entregue;

iii. cumpriu quaisquer obrigacdes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento
entregue seja baseado em trabalho financiado ou apoiado por outra instituicao que
nao o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

Documento assinado digitalmente Jatai, 28/07/2026
DENISE ELZA NOGUEIRA SOBRINHA
g .b Data: 28/07/2026 09:14:18-0300

Verifiqgue em https://validar.iti.gov.br

Assinatura da Autora e/ou Detentora dos Direitos Autorais



MINISTERIO DA EDUCACAO
® SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
1 INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
EEM INSTITUTO FEDERAL PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Bl Goiss SISTEMA INTEGRADO DE BIBLIOTECAS

TERMO DE AUTO,RIZACI\O PARA DISPONIBILIZAGAO
NO REPOSITORIO DIGITAL DO IFG - ReDi IFG

Com base no disposto na Lei Federal n® 9.610/98, AUTORIZO o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias, a disponibilizar gratuitamente o documento no
Repositério Digital (ReDi IFG), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissao
assinada abaixo, em formato digital para fins de leitura, download e impressao, a titulo de
divulgagdo da produgao técnico-cientifica no IFG.

Identificacao da Producgao Técnico-Cientifica

[ ] Tese [ ] Artigo Cientifico
[ ] Dissertagdo [ ] Capitulo de Livro
[ ] Monografia - Especializagdo [ ] Livro

[ ] TCC - Graduagdao [ ] Trabalho Apresentado em Evento
[X] Produto Técnico e Educacional - Tipo: Material didatico/instrucional

Nome Completo da Autora: Vanderleida Rosa de Freitas e Queiroz
Matricula: 271208

Titulo do Trabalho: CADERNO PEDAGOGICO PARA PROFESSORES - A avaliacdo da
aprendizagem em matematica a luz da pedagogia histérico-critica: avaliar para humanizar

Autorizacao - Marque uma das opgoes
1. (X) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso
aberto);
2. () Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG somente apds
adata___/ / (Embargo);

3. ( ) N&o autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso

restrito).
Ao indicar a opcdo 2 ou 3, marqgue a justificativa:

() O documento esta sujeito a registro de patente.
() O documento pode vir a ser publicado como livro, capitulo de livro ou artigo.
() Outra justificativa:

DECLARACAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

O/A referido/a autor/a declara que:

i. o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da producdo técnico-
cientifica e ndo infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;

ii. obteve autorizagdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém
os direitos de autor/a, para conceder ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias os direitos requeridos e que este material cujos direitos autorais
sdo de terceiros, estao claramente identificados e reconhecidos no texto ou contetdo
do documento entregue;

iii. cumpriu quaisquer obrigacdes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento
entregue seja baseado em trabalho financiado ou apoiado por outra instituicao que
ndo o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

Documento assinado digitalmente

b VANDERLEIDA ROSA DE FREITAS E QUEIROZ
g ! Data: 28/07/2026 16:15:27-0300
Verifique em https://fvalidar.iti.gov.br

Jatai, 28/07/2026.

Assinatura da Autora e/ou Detentora dos Direitos Autorais



==l Programa de Pos—Graduacdo em
INSTITUTO FEDERAL . -
B MW DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA Educagio para Ciéncias e

BB Goiis Matematica

DENISE ELZA NOGUEIRA SOBRINHA
VANDERLEIDA ROSA DE FREITAS E QUEIROZ

CADERNO PEDAGOGICO PARA PROFESSORES:
A avaliacdo da aprendizagem em matematica a luz da pedagogia
historico-critica: avaliar para humanizar

Produto Educacional vinculado a tese:

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM MATEMATICA NA
EDUCACAO BASICA: CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

Jatai - Goias
2026



Autorizo, para fins de estudo e de pesquisa, a reproducdo e a
divulgacéo total ou parcial deste trabalho, em meio convencional
ou eletronico, desde que a fonte seja citada.

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao na (CIP)

Nogueira Sobrinha, Denise Elza.

A avaliagdo da aprendizagem em matematica a luz da pedagogia
histérico-critica: avaliar para humanizar [manuscrito] / Denise Elza
Nogueira Sobrinha; Vanderleida Rosa de Freitas e Queiroz. - 2026.

Ixxviii; 78f.; il.

Produto Educacional (Doutorado) — Caderno Pedagdégico Para
Professores - IFG — Campus Jatai, Programa de P6s — Graduagao em
Educacao para Ciéncias e Matematica, 2026.

Vinculado a tese A avaliagdo da aprendizagem em matematica na
educacéo basica: contribuigcdes da pedagogia historico-critica.

Inclui referéncias.

1. Avaliagédo da aprendizagem em matematica. 2. Pedagogia historico-
critica. 3. Educacgéao basica. |. Queiroz, Vanderleida Rosa de Freitas e.
II. IFG, Campus Jatai. lll. Titulo.

Ficha catalografica elaborada pela Segao Técnica de Tratamento da Informagéo.
Bibliotecaria: Rosy Cristina Oliveira Barbosa Sabino — CRB 1/2380 / C. Jatai. Céd. F51/2026-2.




onm MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAQAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCA(;AO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS

&S]
=II INSTITUTO FEDERAL
CAMPUS JATAI

Goias

ATA DE DEFESA DE TESE

Na presente data realizou-se a sessédo publica de defesa da Tese intitulada A avaliagdo da aprendizagem em
matematica na educacgdo basica: contribui¢cdes da pedagogia histdrico-critica, sob orientacdo de Vanderleida Rosa de
Freitas e Queiroz , apresentada pela aluna Denise Elza Nogueira Sobrinha (20221020340022) do Curso Doutorado
Profissional em Educacéo para Ciéncias e Mateméatica (Campus Jatai). Os trabalhos foram iniciados as 08:30 do dia
29/06/2026 pela Professora presidente da banca examinadora, constituida pelos seguintes membros:

« Vanderleida Rosa de Freitas e Queiroz (Presidente)

* Paulo Henrique de Souza (Examinador Interno)

* Mara Rubia de Souza Rodrigues Morais (Examinadora Interna)
« Elias Rafael de Sousa (Examinador Externo)

e Lais Leni Oliveira Lima (Examinadora Externa)

A banca examinadora, tendo terminado a apresentacéo do contelido da Tese, passou a arguicao da candidata.
Em seguida, os examinadores reuniram-se para avaliagdo e deram o parecer final sobre o trabalho apresentado pela aluna,
tendo sido atribuido o seguinte resultado:

[ X ] Aprovado [ ]Reprovado Nota :
Observacédo / Apreciagdes:

Produto educacional vinculado & tese: CADERNO PEDAGOGICO PARA PROFESSORES - A avaliacéo da
aprendizagem em matematica a luz da pedagogia historico-critica: avaliar para humanizar

Proclamados os resultados pelo presidente da banca examinadora, foram encerrados os trabalhos e, para
constar, eu Vanderleida Rosa de Freitas e Queiroz lavrei a presente ata que assino juntamente com os demais membros
da banca examinadora.

Documento assinado eletronicamente por:
* Mara Rubia de Souza Rodrigues Morais, em 29/06/2026 12:18:42 com chave d01feb1873cd11f18ec6005056a537a4.

= Paulo Henrique de Souza, em 29/06/2026 13:30:56 com chave e77b859¢73d711f18cf9005056a537a4.
= Elias Rafael de Sousa, em 02/07/2026 16:35:26 com chave 2cf31e06764d11f1aa71005056a537a4.
= Vanderleida Rosa de Freitas e Queiroz, em 29/06/2026 12:18:03 com chave b942all1a73cd11f1a05f005056a537a4.

= Lais Leni Oliveira Lima, em 29/06/2026 16:25:06 com chave 3c1aa9f873f011f19954005056a537a4.

Este documento foi emitido pelo SUAP. Para comprovar sua autenticidade, faca a leitura do QrCode ao lado ou acesse https://
suap.ifg.edu.br/comum/autenticar_documento/ e informe os dados a seguir.
Tipo de Documento: Ata de Projeto Final

Data da Emissao: 02/07/2026

Cdédigo de Autenticagdo: 8a8702

Péagina 1 de 1



Dedicamos este trabalho aos professores de
matematica, em especial, aos participantes
da pesquisa que gerou este produto, pelo
compromisso com a educacao publica e com
praticas avaliativas humanizadoras.



‘ O TRABALHO EDUCATIVO
E O ATO DE PRODUZIR,
DIRETA E INTENCIONALMENTE,
EM CADA INDIVIDUO SINGULAR,
A HUMANIDADE QUE E
PRODUZIDA HISTORICA E
COLETIVAMENTE PELO
CONJUNTO DOS HOMENS , ,

(Saviani, 2013Db).

Prof. Demmeval
Saviani ilustrado por
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APRESENTACAO

Caros professores de matematica, companheiros de luta e de
resisténcia,

Este Caderno Pedagogico constitui-se como produto educacional
(PE) resultante de uma pesquisa de doutorado profissional desenvolvida
no Programa de PoOs-graduacdo em Educacdo para Ciéncias e
Matematica, do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias, Campus Jatai (PPGECM/IFG/JATAI), intitulada “A avaliacdo da
aprendizagem em matematica na educacdo basica: contribuicdes
da pedagogia historico-critica”. Destina-se, principalmente, aos
professores de matematica da educacdo basica e aos estudantes dos
cursos de licenciatura em matematica.

A proposta deste Caderno Pedagdgico parte do reconhecimento
de que a avaliagao da aprendizagem ocupa lugar essencial no trabalho
pedagdgico escolar de todos os componentes curriculares. No entanto,
historicamente, a avaliacdo tem sido utilizada como procedimento técnico,
burocratico e classificatério, dissociado do ensino e do desenvolvimento
humano. Essa utilizagao nao se explicaapenas porescolhas individuais dos
professores, mas esta vinculada a determinacgdes histéricas mais amplas,
marcadas pela hegemonia de concepcfes pedagodgicas e de politicas
educacionais orientadas pela légica da mensuracéo, da padronizacao e
da responsabilizacao individual de estudantes e docentes.

Nas ultimas décadas, a avaliagao da aprendizagem passou a assumir
papel estratégico nas politicas educacionais, tornando-se instrumento
de regulacao do trabalho pedagdgico e de controle da escola publica.
Avaliacbes externas em larga escala, metas de desempenho, indices
comparativos e rankings passaram a orientar curriculos, praticas de ensino
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e formas de organizacio escolar. Nesse contexto, a avaliacado, longe de
ser compreendida como mediagao do processo educativo, € assumida,
na pratica, como mecanismo de controle de resultados. No ensino de
matematica, essa légica se manifesta de modo ainda mais intenso,
uma vez que esse componente curricular, associado ao de linguagem,
é frequentemente utilizado como parédmetro para aferir a qualidade da
escola e o sucesso ou o fracasso dos estudantes.

Ao assumir os fundamentos da pedagogia historico-critica, este
Caderno Pedagogico se contrapde a essa concepc¢ao de avaliacdo. A
avaliacdo da aprendizagem em matematica € aqui compreendida como
pratica social intencional, historicamente situada e indissociavel do ensino.
Avaliar n&o significa verificar resultados ou atribuir notas, mas acompanhar
criticamente o processo de apropriagao dos conhecimentos, analisando
avancgos, limites e contradicdes que se expressam no movimento do
pensamento dos estudantes. Nessa perspectiva, a avaliacido constitui-se
como mediacdo do trabalho pedagdgico e do desenvolvimento humano,
orientada por finalidades avaliativas e pelo compromisso ético-politico
com o direito ao conhecimento cientifico, filoséfico e artistico.

Pensando sobre o componente curricular de matematica,
compreender a avaliagao como mediagao implica reconhecer que o0 ensino
nao se limita a transmissado de formulas ou a repeticdo de exercicios.
Trata-se de um trabalho pedagdgico complexo, que envolve a selegao
de conteudos matematicos socialmente relevantes, a organizacéo de
formas de ensino coerentes com a ldgica interna desses conteudos e
a consideragdo do estudante como sujeito historico em processo de
desenvolvimento. Integrada a esse movimento, a avaliagao permite ao
professor analisar se as mediagdes realizadas estdo possibilitando a
superacdo do pensamento empirico e a apropriacdo de formas mais
elaboradas de pensamento matematico.

Este Caderno Pedagogico ndo se apresenta como um manual
prescritivo nem como um conjunto de técnicas prontas. Apresenta-se,
ao contrario, como instrumento de estudo, reflexdo e organizagdo do
trabalho docente. Os fundamentos tedricos aqui apresentados devem ser
apropriados criticamente e reelaborados a luz das condicbes concretas
de cada escola, turma e contexto de ensino. Ressalta-se, ainda, que
o material foi validado pela banca, por professores de matematica da
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educacgao basica e pesquisadores filiados a pedagogia histérico-critica,
participantes da pesquisa de doutorado.

Esperamos que este material contribua para o estudo, a reflexao
e a compreensdo da avaliacdo da aprendizagem em matematica,
reafirmando-a como praxis humanizadora no interior da escola publica.

Boa leitura e boas praticas avaliativas!

Acesse a tese completa
pelo QR code!




ORIENTACOES

Este caderno foi elaborado com a finalidade de subsidiar processos
formativos e praticas pedagdgicas voltadas a avaliacdo da aprendizagem
em matematica na perspectiva da pedagogia historico-critica. Seu
uso pressupde a compreensao da avaliaggdo como mediacdo do
desenvolvimento humano, articulada ao ensino, a formacao de conceitos
e ao desenvolvimento do pensamento tedrico dos estudantes.

Ele pode ser utilizado em cursos de formagao inicial e continuada de
professores, disciplinas de licenciatura em matematica, grupos de estudo,
projetos de pesquisa, reunides pedagogicas escolares e momentos de
planejamento coletivo. Nos processos formativos, sugere-se que o0s
textos sejam estudados articuladamente as experiéncias concretas
dos participantes, permitindo a andlise critica das praticas avaliativas
desenvolvidas no cotidiano escolar. Recomenda-se que sua utilizagao
ocorra de forma coletiva e dialogica, favorecendo o debate critico acerca
das praticas avaliativas vigentes na escola publica e das contradi¢des
presentes nas politicas educacionais contemporaneas.

As questdes reflexivas presentes ao longo do material podem orientar
debates, seminarios, rodas de conversa e atividades de problematizacéo
acercadafungao social da avaliagcdo da aprendizagem em matematica, das
avaliacoes externas, da reprovacao escolar, da formacao do pensamento
tedrico e da relacao entre avaliacéo, ensino e desenvolvimento humano.

Asexemplificacbesdidaticasapresentadas podemserutilizadascomo
referéncia para analise coletiva de praticas pedagogicas, planejamento
de atividades e elaboracao de instrumentos avaliativos coerentes com
os pressupostos da pedagogia historico-critica. Recomenda-se que os
professores analisem os exemplos ndo como modelos rigidos, mas como
possibilidades concretas de reorganizacdo do ensino e da avaliacéo da
aprendizagem em matematica, considerando as condi¢cdes objetivas de
cada contexto escolar.
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No trabalho docente da educagao basica, o material pode auxiliar na
construgao de praticas avaliativas processuais, diagndésticas e formativas,
orientadas pela compreensdo do erro e da duvida como momentos
constitutivos da aprendizagem. Sugere-se que os professores utilizem os
referenciais tedricos e metodolégicos do caderno para refletir sobre os
objetivos do ensino, os conteudos selecionados, as formas de organizacao
das aulas, os instrumentos avaliativos empregados e as mediactes
necessarias ao avango conceitual dos estudantes.

Além disso, recomenda-se que a utilizagdo do caderno esteja
articulada ao planejamento pedagodgico da escola. Nesse sentido, o
material pode contribuir para a construgcdo de uma pratica educativa
comprometida com a humanizacdo dos estudantes, com o direito ao
conhecimento cientifico e com a defesa da escola publica socialmente
referenciada.

Porfim, reitera-se que o uso deste caderno exige compreensao de que
a avaliacdo da aprendizagem em matematica ndo se reduz a mensuragao
de resultados, mas constitui parte integrante do trabalho pedagogico.
Avaliar, nessa perspectiva, significa acompanhar o movimento de
apropriacao dos conhecimentos matematicos pelos estudantes, identificar
necessidades pedagogicas e reorganizar o ensino de modo intencional e
consciente, visando a formacao humana e ao desenvolvimento intelectual

dos sujeitos.
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‘ ‘ O ENSINO DE
MATEMATICA
E UM ATO
POLITICO

(Giardinetto, 2025).

‘ ‘ O NAO DOMINTIO
DA MATEMATICA CRIA

A EXCLUSAO SOCIAL.

O NAO DOMINAR

A MATEMATICA CRIA

AS DESIGUALDADES
SOCIAIS E EDUCACIONAIS

(Giardinetto, 2025).




CAPITULO 1-AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: FUNDAMENTOS
CONCEITUAIS E PEDAGOGICOS

Aavaliacao da aprendizagem, na perspectiva da pedagogia historico-
critica, constitui-se como parte indissociavel do trabalho pedagdgico
escolar. E expressa, de forma concreta, as concep¢des de educacao,
de conhecimento e de formacdo humana que orientam a pratica docente
(Andrade, 2023). Longe de ser um procedimento neutro ou meramente
técnico, a avaliacdo esta historicamente situada e vinculada as
contradi¢gdes da sociedade capitalista, na qual a escola frequentemente
assume funcgdes seletivas e legitimadoras das desigualdades sociais.
Nesse contexto, a avaliagao escolar tem sido utilizada como instrumento
de controle e classificacao, incidindo de modo particularmente excludente
no ensino de matematica (Giardinetto, 2025).

Ao assumir os fundamentos da pedagogia historico-critica, torna-se
necessario romper com essas concepcdes hegemodnicas de avaliacao,
que reduzem o processo educativo a mensuracido de resultados e a
atribuicdo de notas. Avaliar ndo significa medir, julgar ou responsabilizar
individualmente o estudante, mas acompanhar, analisar e interpretar o
processo de apropriacdo do conhecimento (Peixoto, 2025; Andrade,
2025; Silva, 2025).

Para saber mais, consulte
a obra de Andrade (2023)

Recal- AL 'H:P
culando % f}#' A0

Rota

16



1.1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DA

PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

O que é a avaliacdo

da aprendizagem

na pedagogia

histdrico-criticar?

A pedagogia histérico-critica fundamenta-se,
epistemologicamente, no materialismo historico-
dialético. Desse ponto de vista, o processo
educativo expressa as relacdes sociais e as
determinagdes objetivas materiais que constituem
o desenvolvimento do psiquismo humano. Para
compreender esse desenvolvimento, a pedagogia
histérico-critica se apoia nateoria historico-cultural,
que, por sua vez, permite compreender como, no
interior dessas relagdes, a aprendizagem promove
o desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores por meio da mediacao do ensino.

A avaliacdo da aprendizagem, nessa
perspectiva, € compreendida como uma
pratica pedagogica intencional, integrada ao
ensino e orientada por finalidades formativas
criticas, dialéticas e emancipadoras, em vista
do desenvolvimento integral da pessoa. Avaliar,
portanto, consiste no acompanhamento critico

Recal-
culando

Rota

0O TRABALHO
PEDAGOGICO NAS
DISCIPLINAS ESCOLARES

Nyt conmmmentes s
PRETSE DO FLIVDAMENTOS D4

PEDAGDG MIFTERD CHIBCA

O Trabalho pedagogico nas
disciplinas escolares: novas
contribuicBes a partir dos
fundamentos da pedagogia
historico-critica (2025)
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e sistematico do processo de apropriacdo do conhecimento pelos
estudantes, considerando a unidade dialética entre ensino, aprendizagem
e desenvolvimento humano (Morais e Malanchen, 2025).

Recal-
culando

Rota

CIPrRIANG CARLOS
LUCKESI

Avaliacao

da aprendizagem

componente do ato pedagdgico

Avaliacdo da aprendizagem:
componente do ato
pedagdgico (2011)
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Para que serve

a avaliacao da
aprendizagem na
pedagogia
histdrico-critica?

Na pedagogia historico-critica, a avaliagao da
aprendizagem serve pararevelaras determinacoes
objetivas do processo educativo, evidenciando as
condi¢des concretasemque oensinoserealizae as
contradigcdes que atravessam a pratica pedagodgica.
Articulada a teoria historico-cultural, sua finalidade
€ orientar e reorganizar o trabalho pedagogico de
modo a potencializar o desenvolvimento humano
dos estudantes, assegurando o acesso efetivo
aos conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade (Saviani, 2013a, 2013b). Avaliar,
nessa perspectiva, implica analisar criticamente
0 ensino em sua totalidade, identificando limites
e possibilidades e subsidiando intervencoes
pedagogicas conscientes que favorecam a
superacao de praticas excludentes (Luckesi, 2011,
Vasconcellos, 2014; Villas Boas, 2022).



] Avaliacéo - Concepcao Dialética-
L e e ol Avaliacio Ga pea

: Recal- e i das aprendizagens, Libertadora do Processo de

e ~ ara as aprendizagens jaca
culando | AVALIACAO AN 68 fprci oy e Avaliagéo Escolar (2014)

Rota

Obrspolastyiondo profetior Avaliacio das aprendizagens, para
as aprendizagens e como apren-
dizagem: Obra pedagdgica do
professor (2022)

Concergio Diwemea-Lisermanory
Do Procrsso pe Avauncio Esoour

Cerso pos 8. Vascowenns

Cadernos Pedagogicos do Libertad - 3 I

Como se compreende
a avaliacao da
aprendizagem

em matematica

na pedagogia
historico-critica?

Na pedagogia historico-critica, a avaliagdo da aprendizagem em
matematica € compreendida como mediagcao fundamental dos processos
de ensino e de desenvolvimento humano. O materialismo historico-
dialético fornece as bases para compreender o conhecimento matematico
como producdo historica e social, enquanto a teoria histérico-cultural
explica como esse conhecimento, ao ser apropriado pelos estudantes,
promove o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, como,
por exemplo, linguagem, atencdo, memdria, pensamento, consciéncia
(Vigotski, 2000).

Nesse sentido, a avaliacdo em matematica ndo pode se limitar a
constatacado de desempenhos imediatos ou a correcao de procedimentos,
mas deve, primordialmente, subsidiar a analise do processo de formacgao
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dos conceitos matematicos, revelando como os
estudantes se apropriam dos signos e sistemas
conceituais que medeiam o pensamento
(Giardinetto, 2023), e permitir ao professor refletir
criticamente sobre sua pratica para intervir de
forma consciente no processo educativo. Avaliar,
portanto, impde acompanhar a transformagéo
qualitativa das formas de pensamento,
considerando o papel decisivo da mediacéo
docente e do ensino intencional na formacao do
pensamento tedrico.

Aavaliacgao historico-critica afirma-se, assim,
como mediagcdao do desenvolvimento humano,
contribuindo para a formacéo, para a humanizagao
dos estudantes e para a garantia do direito ao
conhecimento matematico, especialmente, aos
filhos da classe trabalhadora.
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ESCOLA,
VATEMATICA
E GULTURA

Escola, Matematica e
Cultura: Reflexdes a luz da
Pedagogia Historico-critica
(2023)



1.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E ORGANIZACAO
DO TRABALHO DIDATICO-PEDAGOGICO NA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Como a pedagogia
histdrico-critica
compreende a
organizacao do
trabalho pedagdgico?

A pedagogia histérico-critica compreende o trabalho pedagogico
como uma pratica social historicamente determinada, orientada por
finalidades formativas vinculadas a humanizagdo dos sujeitos. Nessa
perspectiva, o ensino ndo é entendido como um conjunto de acgdes
técnicas isoladas, mas como uma atividade intencional que expressa um
projeto de formagdo humana. A organizagao do trabalho pedagogico esta,
portanto, vinculada a fungao social da escola de possibilitar a apropriagao
dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade (Saviani,
2013a, 2013b).

Historia das Ideias Pedagdgicas no
Brasil (2013a)

rmrwad tlasni

e iataria das Tleras
Fedagigicas wo Elrusl

s

Pedagogia Histérico-Critica:
Primeiras aproximagdes 2013b
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Qual o lugar da avaliacao
da aprendizagem na
organizacao do

trabalho pedagdgico?

A avaliacao da aprendizagem ocupa lugar constitutivo e essencial
na organizacao do trabalho pedagogico, ndo se configurando como um
momento posterior ou periférico ao ensino. Na pedagogia historico-critica,
a avaliacdo integra a totalidade do processo didatico-pedagdgico e atua
como mediagao entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano.
Avaliar significa analisar criticamente o proprio ensino, verificando se
as condicOes criadas possibilitam a apropriacdo do conhecimento e o
desenvolvimento humano dos estudantes (Andrade, 2025).
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A avaliacdo ndo ¢é culminancia na
pedagogia historico-critica. Ela é parte
do processo. Porque a avaliacdo ajuda o
professor no seu oficio docente. E qual que
é o oficio do professor? Nao é produzir a
humanidade em cada individuo singular?
Entdo, a avaliacdo vai ajudar o professor a
compreender se o aluno estd avancando
qualitativamente em suas apropriacoes, para
qué? Se ele estiver avancando, eu posso
continuar naquele processo. Se ele ndo estiver
avancando, eu tenho que retomar a forma
que eu estou ensinando. Entdo, a avaliacao
tem que, ao todo, a todo tempo no processo
ser feita. Nao é s6 no final, € no comeco,
no meio, no final, de diferentes formas. Um
teste ou trabalho em grupo, em dupla, com
desenho, com seminario, com atividade
pratica, em roda, para ver em diferentes
métodos, em diferentes formas, se esse
aluno tem se apropriado do conhecimento.
A avaliacdo € um instrumento pedagdgico
que nos ajuda a alcancar a finalidade do
nosso trabalho educativo (Andrade, 2025).




Como a triade contevdo-
forma-destinatario
se articula a avaliacdo

da aprendizagem?

A organizacdo do trabalho pedagogico, na
pedagogia histérico-critica, concretiza-se por
meio da triade conteudo-forma-destinatario, que
expressa a unidade entre o conhecimento a ser
ensinado, as mediacdes pedagdgicas necessarias
a sua transmissao e os sujeitos concretos a quem
o ensino se dirige (Martins, 2013; 2015).

A avaliacdo da aprendizagem articula-se a
essa triade ao analisar se o conteudo selecionado
corresponde as finalidades avaliativas, se a forma
de ensino adotada favorece a apropriagcédo concei-
tual e se as condi¢des concretas do destinatario
estao sendo consideradas. Avaliar, nesse sentido,
€ verificar a coeréncia entre esses elementos e 0
projeto de formagdo humana assumido.
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O Desenvolvimento do
Psiquismo e a Educagéo
Escolar: Contribuicdes a luz
da Psicologia Historico-
cultural e da Pedagogia
Histdrico-critica (2015)



Recal-
culando

Rota

FUNDAMENTOS DA DIDATICA
HISTORICO-CRITICA

Fundamentos da
Didatica Historico-critica
(2019)

De que maneira oS
momentos didaticos
da pedagogia
histdrico-critica
orientam a avaliacao
da aprendizagem?

Os momentos didaticos da pedagogia
histérico-critica (pratica social, problematizacéo,
instrumentalizacdo e catarse) estruturam o
processo de ensino e, consequentemente,
orientam a avaliagdo da aprendizagem. Avaliar
implica acompanhar o movimento que se inicia
na pratica social, identificando as concepcdes
espontaneas dos estudantes; analisar se a
problematizagdo mobiliza contradi¢cdes; verificar
se a instrumentalizacao garante o acesso efetivo
ao conhecimento cientifico; e examinar se a
catarse possibilita a reorganizagcao qualitativa do
pensamento. A pratica social permite avaliar se
houve avangco na compreensdo da realidade a
partir dos conceitos apropriados (Galvao, Lavoura
e Martins, 2019).
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Como 0s objetivos
educacionais se
relacionam com a
avaliacao da
aprendizagem?

Na pedagogia historico-critica, os objetivos educacionais expressam
finalidades sociais e formativas, vinculadas a formacéo intelectual, cultural
e humana dos estudantes. Aavaliacdo da aprendizagem, articulada a esses
objetivos, deve analisar se o ensino tem contribuido para a superagao
do pensamento espontaneo e para a formagao do pensamento teodrico.
Avaliar ndo significa verificar o cumprimento de metas operacionais, mas
compreender se os estudantes avancam qualitativamente em suas formas
de pensar, compreender e explicar a realidade.
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Qual a funcao social da
avaliacao em relacao
a0s contevdos escolares,
especialmente em
matematica?

Os conteudos escolares sdo compreendidos como objetivacdes
histéricas do conhecimento humano e ocupam lugar essencial na
pedagogia histérico-critica. A avaliagdo da aprendizagem deve considerar
aqualidade daapropriacdo desses conteudos, analisando se os estudantes
compreendem a logica interna dos conceitos matematicos, suas relacées
e generalizagdes. Avaliar conteudos em matematica ndo se restringe a
execucao de procedimentos, mas implica examinar se 0s estudantes se
apropriam dos conceitos de forma consciente e sistematizada, superando
praticas baseadas na memorizacio e na repeticao.
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Como a avaliacao se
articula as formas e
métsodos de ensino?

As formas e os métodos de ensino, na pedagogia histérico-
critica, ndo sdo compreendidos como técnicas neutras, mas como
mediagdes intencionais entre o conteudo e o destinatario. A avaliagao
da aprendizagem incide diretamente sobre essas formas, permitindo
analisar se as estratégias pedagogicas favorecem a problematizacgao, a
apropriacao conceitual e a elaboragao de sinteses tedricas. Avaliar, nesse
contexto, nao € julgar o desempenho discente, mas analisar criticamente o
préprio ensino, orientando retomadas, aprofundamentos e reorientagdes
metodoldgicas.
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De que modo a avaliacao
considera as formas de
organizacao do ensino e
os recursos didaticos?

A avaliacdo da aprendizagem também se articula as formas de
organizacao do ensino, tempo escolar, trabalho coletivo e individual,
sequéncia das atividades, e aos recursos didaticos utilizados. Avaliar
implica examinar se essas formas e recursos contribuem efetivamente para
a instrumentalizacéo conceitual e para o desenvolvimento do pensamento
tedrico ou se reproduzem praticas fragmentadas e excludentes. Dessa
forma, a avaliacido orienta escolhas pedagdgicas mais conscientes,
coerentes com os objetivos e com a perspectiva de humanizacéao.
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Como a avaliacao da
aprendizagem pode
contribuir para a
humanizacao dos
estudantes no processo
de ensino e avaliacao
em matematica?r

Ao se articular a triade conteudo-forma-destinatario e aos momentos
didaticos da pedagogia histérico-critica, a avaliacdo da aprendizagem
assume carater processual, formativo, critico, dialético e emancipador.
Trata-se de uma avaliacdo que acompanha o desenvolvimento humano
dos estudantes, revela as contradicdes do processo educativo e orienta
a transformacao do trabalho pedagdgico. No ensino e avaliagdo em
matematica, essa concepcgao de avaliacao contribui para a formacao do
pensamento tedrico e para a humanizagao dos sujeitos, opondo-se as
praticas classificatérias, seletivas e reafirmando o direito ao conhecimento
cientifico.
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‘ ‘ A escola tem que produzir

necessidades, necessidades novas.
Entdo, quando voceé trabalha vm
contevdo que ndo € do interesse do
aluno, as vezes aquele aluno passa a
entender e gostar daquilo.

H3 uyma necessidade diferente,
criou-se uma necessidade.

(Silva, 2025). , ,

E de interesse de todos os seres
humanos que vm conhecimento mais
rico e desenvolvido seja apropriado
por todas as pessoas.

Nao ha outra possibilidade a nao

ser pela escola para que as pessoas
tenham acesso a esse conhecimento.

(Silva, 2025). , ,



CAPITULO 2 - AVALIACAO DA APRENDIZAGEM HISTORICO-
CRITICA EM MATEMATICA

Pedagogia Histoérico-critica
e Educacdo Matematica:

Recal-
cuwlando

Rota

Ped a'gogia
Historico-Critica

e Educacao
Matematica

Fundamentos Tedricos

e Incursdes Pedagdgicas

(2021)
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Aavaliacao da aprendizagem historico-critica
no ensino de matematica deve ser compreendida
a partir da especificidade desse campo do
conhecimento e de sua funcio social na formacéao
humana. A matematica, enquanto producao
histérica da humanidade, desempenha papel
essencial no desenvolvimento do pensamento
abstrato, l6gico e tedrico.

Historicamente, entretanto, o ensino e a
avaliacdo em matematica tém sido marcados
por praticas seletivas e excludentes, que
naturalizam o fracasso escolar e restringem o
acesso ao conhecimento. Essas praticas reforgam
desigualdades sociais e comprometem a fungao
social da escola publica (Giardinetto, 2025).

A pedagogia histérico-critica propbe a
superacao dessa logica ao afirmar a centralidade
do ensino e da avaliacdo como mediacbes do
desenvolvimento humano. Avaliar em matematica,
nessa perspectiva, significa garantir a apropriagéo
consciente dos conceitos matematicos e contribuir
para a formacdo dos estudantes (Giardinetto,
2021).



Prof. Demmeval
Saviani ilustrado por
Leo Telles (2026).

[...] € nos fins a atingir que se deve encontrar a fonte
natural para se elaborar os métodos e as formas,
O que vale também para se realizar a avaliacido da
aprendizagem. Assim, a avaliacao da aprendizagem
devera se realizar a partir dos objetivos do ensino.
Consequentemente, a avaliagdo é o procedimento
através do qual se verifica se e em que grau foram
atingidos os objetivos que guiaram a atividade de ensino.
Nesse sentido, deve-se estar acautelado para evitar
que objetivos externos ao processo de ensino acabem
guiando as avaliacbes da aprendizagem. Assim, as
avaliacoes em larga escala, os rankings, por exemplo,
tém por detras o objetivo de classificar os estudantes e
as escolas numa escala meritocratica para efeitos de
recompensas ou sancdes. E essa vem sendo a forma
dominante de realizacao das avaliacbes em nossas
escolas em decorréncia das demandas internacionais
nessa fase de predominio neoliberal (Saviani, 2024,
devolutivade e-mailrecebido pela pesquisadora Denise).




2.1 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM MATEMATICA E
AVALIACOES EXTERNAS

De que maneira as
avaliacOes externas em
larga escala, no contexto
das politicas educacionais,
tém influenciado a
organizacdo do curriculo

e das praticas avaliativas
em matematica, e

como a perspectiva da
pedagogia historico-critica
problematiza esse processor

No contexto das politicas educacionais, a avaliagcao da aprendizagem
em matematica tem sido progressivamente subordinada a légica da
padronizacdo, da mensuracdo e da responsabilizacdo, especialmente
por meio das avaliagdes externas em larga escala. Desde a década de
1990, essas avaliacbes passaram a ocupar lugar central na definicao de
curriculos e praticas pedagodgicas, reiterando no campo educacional o viés
reprodutivista da sociedade neoliberal. Esse movimento tem redefinido
o curriculo e modelado as praticas escolares, orientando o ensino para
o treinamento de estudantes por meio de simulados que assumem,
indevidamente, a funcdo de avaliacdo da aprendizagem (Morais e
Malanchen, 2025).
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No ambito nacional, o Sistema de Avaliacido da Educacao Basica
(Saeb), e, em nivel estadual, sistemas como o Sistema de Avaliacéo
do Estado de Goias (Saego), intensificam esse processo ao vincular
resultados a metas, rankings, bonificagbes e mecanismos de controle do
trabalho docente. Associada a esse movimento, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) se fundamenta em diretrizes neoliberais que reforcam
a logica das competéncias e habilidades voltadas as demandas do
mercado, legitimando discursos meritocraticos e individualizantes (Morais
e Malanchen, 2025 e Saviani, 2025). No ensino de Matematica, isso se
expressa na fragmentagao dos conteudos em descritores e escalas de
proficiéncia, deslocando o foco da formagédo conceitual para o “treinar
para a prova” (Luckesi, 2011).

E necessario reconhecer que avaliagdes externas podem
desempenhar funcédo diagndstica quando seus resultados sao utilizados
para subsidiar politicas de financiamento, identificar desigualdades
estruturais e orientar agcdes de melhoria das condi¢cdes objetivas de
ensino. Contudo, quando tais avaliagdes passam a assumir centralidade
normativa sobre o curriculo e a organizacdo do trabalho pedagogico,
especialmente quando associadas a mecanismos de ranqueamento,
bonificacdo ou responsabilizagdo individual, tende-se a produzir um
estreitamento do ensino e uma reorganizagdo das praticas escolares
orientada prioritariamente para o desempenho mensuravel.

No ensino de matematica, essa centralidade pode manifestar-se
na fragmentagdo dos conteudos em descritores isolados, no treinamento
recorrente para resolucao de itens padronizados e na priorizacdo de
habilidades operacionais em detrimento da formagéo conceitual. Nessas
circunstancias, o foco desloca-se da compreensao da logica interna dos
conceitos matematicos para a obtengao de respostas corretas em formatos
previamente definidos. Tal reconfiguragcdo ndo decorre automaticamente
da existéncia das avaliagbes externas, mas das formas como seus
resultados sdo apropriados nas politicas educacionais e nas dinamicas
institucionais.

A pedagogia histérico-critica problematiza de forma contundente a
centralidade das avaliagdes externas ao evidenciar que a subordinagcao
do ensino aos resultados avaliativos esvazia a funcdo formativa da
escola e reduz a matematica a um conjunto de técnicas a serem
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reproduzidas. Ademais, o uso desses resultados como instrumentos de
responsabilizacao individual tende a ocultar as condi¢gbes objetivas de
ensino e aprendizagem, desconsiderando as desigualdades sociais, a
precarizacao do trabalho docente e as diferengas no acesso aos bens
culturais. Ao deslocar a explicagdo do fracasso escolar para o plano
individual, essas avaliagdes cumprem uma fungao ideoldgica que mascara
as determinagdes estruturais do processo educativo (Saviani, 2023).

No campo da matematica, a avaliagao da aprendizagem, concebida
como mediacao do desenvolvimento humano, deve priorizar a analise da
formacao de conceitos, da capacidade de generalizacdo, da articulacéo
entre representacdes simbdlicas e da explicitacdo das relacdes internas
que estruturam o conhecimento matematico. Isso implica reconhecer que
o desenvolvimento do pensamento tedrico ndo se expressa plenamente
em respostas objetivas de multipla escolha, ainda que tais instrumentos
possam captar determinados aspectos do desempenho.

Assim, sem negar a existéncia das avaliacbes externas, a perspectiva
historico-critica propde uma leitura dialética dessas avaliagdes: reconhece
seus limites epistemoldgicos e politicos, mas compreende que sua
incidéncia concreta depende das mediac¢des institucionais e das decisdes
pedagdgicas. O desafio posto aos professores de matematica consiste em
ndo reduzir o ensino a preparacao para testes padronizados, mantendo
a centralidade da formagdo conceitual e utilizando a avaliagdo como
instrumento de analise critica do préprio trabalho pedagdgico.

A avaliacdo da aprendizagem em matematica deve estar
intrinsecamente articulada ao ensino, a triade conteido-forma-destinatario
e aos momentos didaticos do processo pedagogico. Avaliar significa
analisar se as mediacOes realizadas possibilitaram o desenvolvimento
humano dos estudantes, privilegiando a compreensao conceitual, a
argumentacao logica, a capacidade de generalizagcdo e a formacao do
pensamento teorico (Galvao, Lavoura e Martins, 2019; Giardinetto, 2021,
2023, 2025).

Em sintese, a avaliagdo da aprendizagem em matematica, na
perspectiva histérico-critica € concebida como ato pedagdgico e politico,
comprometido com a humanizagao, com a superacgao das desigualdades
educacionais, sociais e com o direito de todos os estudantes a apropriacéo
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dos conhecimentos matematicos historicamente produzidos pela
humanidade. Desse modo, reafirma-se sua natureza formativa, processual
e orientadora do ensino. Ao incidir sobre as mediacdes didaticas e sobre o
movimento de apropriacédo conceitual dos estudantes, ela se distingue de
praticas meramente classificatorias e preserva a funcao social da escola
publica como espago de acesso ao conhecimento cientifico em suas
formas mais desenvolvidas.
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Para pensarmos juntos

Se a avaliacao externa € apresentada
como instrumento diagnostico, por
que seus resultados sao utilizados
para controle, ranqueamento e
responsabilizacao docente e discente?

Que concepcao de aprendizagem em
matematica esta implicita nas matrizes
e descritores dessas avaliagcoes
externas?

E possivel avaliar o desenvolvimento do
pensamento teorico dos estudantes por
meio de testes padronizados?
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A avaliacdo em larga escala
reproduz  uma logica de
mercado. Ela reproduz uma logica
que esta posta. O docente é o ultimo
a ter responsabilidade sobre isso.
As vezes ele é pressionado, as
vezes ele é chantageado, as vezes
€ 0 emprego dele que esta em jogo,
as vezes ele é contrato do Estado.
Se vocé nao tirar o resultado tal,
seu contrato vai ser finalizado no
final do més (Andrade, 2025).




Criticas sobre avaliagdo externa
por Prof. Vitor Henrique Paro:

A farca das avaliagOes externas 22 de outubro de 2025

A Saeb existe desde 1990. Dizia-se, na época (e ainda se diz), que era para melhorar
o ensino. Eu dizia: isto ndo é avaliacdo educacional. Isto € um disfarce de amadores
e charlatdes. Nao vai contribuir em nada para melhoria do ensino. Hoje ja passaram
35 anos. Eu pergunto: Nesse tempo, o ensino melhorou um milimetro? NADA! Serviu
para o governo FHC eximir-se de gastar com professores e educadores de verdade
e para dar dinheiro aos empresérios, os mercadores da educacgédo, incrustados nas
universidades, nos gabinetes de politicos e principalmente no MEC. E os governos
seguintes, inclusive do PT, continuaram a farsa. E hoje esta servindo cada vez mais
para justificar a horrenda militarizagdo da escola e a criminosa privatizagao do ensino.

Avaliacdo externa inutilidade cara 10 de outubro de 2025

Quando é que os professores vao cruzar os bragos e reagir contra essa palhagada
chamada avaliacdo externa, que ndao tem nada a ver com educagao, que nao avalia
nada, e que serve para gastar muito dinheiro, e ndo gastar dinheiro com bons salarios
e com boas condic¢oes de trabalho?

O IDEB é uma farsa 03 de outubro de 2025

Alguém precisa dizer que o rei esta nu. O Ideb é uma farsa. Ele ndo avalia para
melhorar o ensino. Ele faz que avalia para pér a culpa na escola e no professor. A
verdadeira avaliagdo escolar se faz no processo. E enquanto se ensina que se procura
identificar os problemas, os desvios, as incompreensoes, e se procura resolver. Mas
isso precisa ser feito por um profissional competente chamado professor. Por isso,
avaliagao escolar é algo muito importante para deixar nas maos de amadores, politicos
inescrupulosos e empresarios gananciosos, em que se sustenta essa mentira chamada
avaliagcédo externa no Brasil.

Avaliagdes externas ndo sdo um mal menor 30 de setembro de 2025

As avaliagdes externas nao sao melhor que nada, como dizem. Porque nao sao apenas
ruins, elas ja sdo uma néo-avaliagdo que mascara a realidade, ao ignorar os meios
validos de fazer avaliagdo. Como que um sistema que nao oferece nada de bom pode
ser melhor que nada? O pior € que estabelece um padrao perverso a ser seguido pelas
escolas. Numa pesquisa recente, a escola tinha realizado 40 simulados em apenas um
semestre. Adestramento animal as criancas, para livrar a escola e os professores de
serem execrados pelo Estado e pela opinido publica, e para fazer jus a umas verbas
minguadas que |Ihes sao oferecidas em retribuicdo a sua grande obra humanitaria de
assassinar personalidades, e transformar seres humanos em maquinas burras.

Fonte: pagina pessoal, facebook, de Vitor Henrique Paro.
Disponivel em:<https://www.facebook.com/vitorhenrique.paro/>
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projeto de sociedade que esta em vigor

€ esse projeto do capital financeiro,
do capital acumulado. Entao, as politicas
educacionais nessa  perspectiva, sao
centradas no resultado. E a |6gica da eficacia,
da eficiéncia, da concorréncia, da competicao,
do resultado, entdo esse modelo de avaliacao
€ um modelo que entra em confronto com
a pedagogia historico-critica em si. Sao
dois projetos de sociedade que estao em
um campo de disputas, sendo que um € o
hegemonico e o outro é o contra-hegemanico,
por isso também que € importante a formacao
do professor formado na pedagogia histérico-
critica, ele precisa compreender que ele
esta na contra-hegemonia (Peixoto, 2025).




2.2 PRATICAS AVALIATIVAS EM MATEMATICA:
CONTRADICOES E POSSIBILIDADES

As praticas avaliativas em matematica expressam concepcoes
pedagdgicas e projetos educativos em disputa no interior da escola. Na
escolapublica, essas praticas revelam as contradicdes entre afuncéo social
da educacéo e as imposigdes das politicas educacionais hegemonicas.

Essas contradicbes manifestam-se na coexisténcia de praticas
comprometidas com a formagado humana e praticas orientadas pela logica
da selecao e da exclusdo. Analisar criticamente essas praticas € condicao
para a transformacgao do trabalho pedagdgico.

A pedagogia historico-critica oferece fundamentos teéricos para a
construcdo de praticas avaliativas comprometidas com a humanizacao e
com o direito ao conhecimento matematico.

‘ ‘ A avaliagcao € um ponto nevralgico,

porque € quando a gente pensa
em praticas, no trabalho pedagogico, no
que acontece na escola. E a escola esta
completamente demarcada e capturada
pelas politicas educacionais neoliberais

que sao de resultados. Os professores
estao cada vez mais sendo expropriados
da dimensao intelectual do seu trabalho,
sao cadavez menos protagonistas do seu
trabalho e as orientacdes sobre avaliacao

chegam prontas (Peixoto, 2025). ,,
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2.2.1 PRATICAS AVALIATIVAS
NAO-CRITICA EM MATEMATICA

Em que medida a
centralidade da reprovacao
e 0 Uso de Instrumentos
avaliativos classificatorios
no ensino de matematica
expressam praticas
avaliativas ndo-criticas e
entram em contradicao
cOm 0S Pressupostos da
pedagogia histérico-critica?

As praticas avaliativas nao-criticas reduzem a avaliagdo a
mensuracao de resultados e a classificacdo dos estudantes. No ensino de
matematica, essas praticas tendem a transformar o erro em evidéncia de
incapacidade individual, desconsiderando seu carater pedagogico e sua
funcdo no processo de aprendizagem. Ao invés de serem compreendidos
como expressdo das suposicdes dos estudantes e como indicativos
das mediagcbdes necessarias, os erros passam a justificar julgamentos
negativos, naturalizando o fracasso escolar e reforgando processos de
exclusao.

Essas praticas desconsideram o processo de aprendizagem e
as condicoes concretas de ensino, culpabilizando os estudantes por
dificuldades que decorrem da organizacdo do trabalho pedagdgico.
Nesse contexto, a reprovagcao assume papel central como mecanismo
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disciplinador e seletivo, funcionando como instrumento de controle e
de regulacao do fluxo escolar. A reprovacao, longe de contribuir para a
aprendizagem, reafirma desigualdades sociais, interrompe trajetorias
escolares e legitima a ideia de que apenas alguns sao capazes de aprender
matematica (Paro, 2021; Giardinetto, 2025).

Ao subordinar a avaliagcdo a légicas externas e tecnicistas, essas
praticas comprometem a fungao social da escola e negam o papel da
avaliagdo como mediagao do desenvolvimento humano. A desvalorizagao
do erro como momento constitutivo da aprendizagem e a centralidade da
reprovacao como resposta as dificuldades revelam uma concepcgao de
avaliacado incompativel com a pedagogia historico-critica, pois impedem
a reorganizacdo do ensino e reforcam formas desumanizadoras de
organizacgao do trabalho pedagdgico escolar.

No interior das praticas avaliativas n&o-criticas, os instrumentos
avaliativos assumem fungao predominantemente classificatéria e seletiva,
sendo utilizados como mecanismos de controle do rendimento escolar
e de legitimagao do fracasso. Provas padronizadas, testes objetivos de
resposta unica, exercicios repetitivos e simulados orientados por matrizes
externas passam a ocupar lugar central no processo avaliativo, reduzindo
a complexidade da aprendizagem matematica a verificacdo imediata de
acertos e erros.

Tais instrumentos desconsideram o percurso formativo dos
estudantes, invisibilizam o processo de construcdo conceitual e
transformam o erro em critério de exclusdo, em vez de referéncia para
a intervencao pedagogica. Ao operarem desvinculados dos objetivos
formativos e das condigdes concretas de ensino, esses instrumentos
reforcam a I6gica da reprovacéo, da meritocracia e da responsabilizacéo
individual, impedindo a reorganizacéo do trabalho pedagdgico e negando
a avaliacao sua fungao social de mediacao do desenvolvimento humano,
em clara contradigao com os pressupostos da pedagogia historico-critica.
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2.2.2 PRATICAS AVALIATIVAS
HISTORICO-CRITICAS EM MATEMATICA

De que maneira as praticas
avaliativas historico-
criticas, fundamentadas na
pedagogia histdrico-critica,
ddo sentido ao erro, a
ddvida e aos instrumentos
avaliativos em matematica?

As praticas avaliativas historico-criticas em matematica reconhecem
a avaliacdo como mediacdo do desenvolvimento humano e como
parte constitutiva do processo didatico-pedagogico. Fundamentadas
na pedagogia historico-critica, essas praticas valorizam o processo de
aprendizagem e orientam o0 ensino a partir das necessidades concretas
dos estudantes, compreendendo que o desenvolvimento humano nao
ocorre de forma espontanea, mas por meio de mediagdes pedagdgicas
intencionalmente organizadas.

Nessa perspectiva, o erro e a duvida dos estudantes deixam de
ser interpretados como sinais de fracasso ou incapacidade e passam a
ser compreendidos como expressdes do movimento de construgao do
conhecimento. O erro revela as suposicoes formuladas pelos estudantes
e indica as mediagdes necessarias para o avango conceitual, enquanto a
duvida evidencia atensao entre o conhecimento empirico e o conhecimento
cientifico. Assim, a avaliagao utiliza esses elementos como referenciais
para a reorganizagcdo do ensino, favorecendo a reflexdo critica e a
compreensao conceitual.

45



Na avaliacdo da aprendizagem em matematica, praticas historico-
criticas contribuem para a formagao do pensamento tedrico e para a
superacao das desigualdades educacionais, ao garantir o acesso efetivo
ao conhecimento cientifico. Ao acolher o erro e a duvida como momentos
constitutivos da aprendizagem, a avaliagao reafirma o direito dos filhos
da classe trabalhadora ao conhecimento matematico e fortalece a escola
publica como espacgo de humanizagéo e emancipagao.

No ambito das praticas avaliativas historico-criticas em matematica,
osinstrumentosavaliativos devem serconcebidos como meios de mediacéo
do processo de aprendizagem e ndo como dispositivos de controle ou
punicdo. Nessa perspectiva, privilegiam-se instrumentos que permitam
analisar o percurso formativo dos estudantes, tais como situagdes-
problema conceitualmente orientadas, atividades de sistematizacéo
tedrica, registros escritos e orais do raciocinio matematico, producdes
coletivas, debates argumentativos, autoavaliagbes mediadas e analises
processuais das resolugdes realizadas.

Esses instrumentos possibilitam ao professor compreender como
os estudantes pensam matematicamente, quais conceitos estao em
processo de apropriagdo e quais mediacdes sdo necessarias para o
avancgo conceitual. Ao se afastarem da centralidade da resposta correta
e da mensuracao imediata, tais instrumentos assumem carater formativo
e processual, orientando a reorganizacdo do ensino e reafirmando a
avaliacdo como praxis pedagogica humanizadora.
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Para pensarmos juntos

Em que medida o ensino e a avaligcao
em matematica tém contribuido para
o desenvolvimento dos estudantes na
escola publica?

Quando que a avaliagao da
aprendizagem em matematica pode
se converter em um instrumento de
exclusdo na escola publica?

Quais concepcodes de avaliacéo da
aprendizagem em matematica estao
subjacentes as praticas escolares
vigentes?
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EXEMPLIFICACOES DIDATICAS
DE PRATICAS AVALIATIVAS EM MATEMATICA

A analise das praticas avaliativas em matematica pode ser
aprofundada por meio de situagdes concretas que evidenciem como
diferentes concepgdes de avaliacdo se materializam no cotidiano da
sala de aula. A seguir, apresentam-se dois exemplos contrastantes: um
que expressa uma pratica avaliativa de carater classificatorio e outro
que evidencia uma pratica avaliativa fundamentada nos principios da
Pedagogia Historico-Critica.

EXEMPLO 1

Pratica avaliativa nao-critica em matematica

Conteudo: Equacdes do 1° grau (8° ano do ensino
fundamental)
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A avaliagao cumpre funcio de controle e selecéao, e
nao de mediagao intencional da aprendizagem.




EXEMPLO 2

Pratica avaliativa historico-critica em matematica

Conteudo: Equacdes do 1° grau (8° ano do ensino
fundamental)
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ORIENTAGOES OPERACIONAIS PARA
IMPLEMENTACAO DA AVALIACAO

1 - Avaliar ao longo de todo o processo
A avaliagcao ocorre:

* na problematizacéo

* na discussao das estratégias

* na sistematizacéao conceitual

* nas atividades de aplicacéo

2 - Registrar evidéncias de aprendizagem
O professor pode utilizar:

» caderno de observacao pedagodgica

* registros escritos dos estudantes

* resolucdes comentadas de problemas

Esses registros permitem acompanhar o
desenvolvimento do pensamento matematico.

3 - Utilizar a avaliag&o para reorganizar o ensino
Se os estudantes apresentarem dificuldades:

e propor novas situacdes-problema

* retomar 0 conceito com outras representacoes

* promover discussao coletiva das resolucoes



SINTESE FORMATIVA

A comparacdo entre as duas situacbes
evidencia que a avaliagcdo da aprendizagem em
matematica pode assumir sentidos radicalmente
distintos.

Por um lado, quando orientada por uma
|6gica classificatoria, a avaliacdo tende a reforcar
processos de exclusdo escolar e a reproduzir
desigualdades educacionais. Nessa perspectiva,
a avaliacdo ndo contribui para o desenvolvimento
do pensamento tedrico dos estudantes, tampouco
favorece o estabelecimento de relagcbes de
raciocinio logico-critico, a compreensao conceitual
da matematica ou a reflexdo sobre os proprios
processos de aprendizagem. Ao contrario, reduz o
conhecimento matematico a resultados imediatos,
privilegia a memorizacdo de procedimentos e
resulta na rotulagcdo dos estudantes, separando-os
entre “bons” e “fracos”, isto €, aqueles considerados
capazes de aprender matematica e aqueles que
supostamente nao possuem tal capacidade.

Por outro lado, quando fundamentada nos
principios da pedagogia historico-critica, a avaliacéo
assume um caraterformativo e mediadorno processo
de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, ela
se constitui como instrumento de acompanhamento
do desenvolvimento do pensamento teorico
matematico dos estudantes, possibilitando ao
professor identificar dificuldades, compreender os
processos de aprendizagem e planejar intervencgdes
pedagogicas mais adequadas. Assim, a avaliagao
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deixa de ser um mecanismo de selecédo e passa
a contribuir para a apropriagdo do conhecimento
cientifico, orientando o trabalho docente em direcéo
a formacao humana, ao desenvolvimento intelectual
dos estudantes e a efetivacao do direito de todos ao
conhecimento matematico.




AVALIAGAO NAO-CRITICA x AVALIAGAO CRITICA

Caracteristicas

Avaliacao nao
critica
(classificatoéria)

Avaliacao critica
(histoérico-critica)

Finalidade da
avaliacao

Concepcéao de erro

Funcao do estudante

Funcgao do professor

Instrumentos
avaliativos

Critério de avaliagao

Uso dos resultados

Relagdo com o ensino

Concepcao de
matematica

Sistema conceitual
que exige
compreensao tedrica

Fonte: elaborado pelas autoras.

Mensurar resultados e
classificar estudantes

Evidéncia de incapacida-
de ou falta de estudo

Responsavel individual
pelo sucesso ou
fracasso

Aplicador de instrumen-
tos avaliativos definidos
externamente

Provas padronizadas,
testes objetivos, simula-
dos

Quantidade de acertos

Classificacao, reprovacao
Oou ranqueamento

Avaliagdo separada do
processo de ensino

Conjunto de procedimen-
tos e técnicas

Reforco da exclusdo e
naturalizacao do fracasso
escolar

Compreender 0 processo
de aprendizagem e orien-
tar o ensino

Indicio do processo de
aprendizagem e das me-
diacOes necessarias

Sujeito em processo de
apropriacdo do conheci-
mento

Intelectual que analisa o
processo de aprendizagem
€ reorganiza o ensino

Situacbes-problema, re-
gistros do raciocinio, de-
bates matematicos, ana-
lises conceituais

Qualidade do pensamen-
to matematico

Diagnéstico pedagdgico e
reorganizacdo do ensino

Avaliacdo integrada ao
ensino e a aprendizagem

Sistema conceitual que exi-
ge compreensao tedrica

Promocdo do desenvol-
vimento intelectual e da
humanizacéo



2.3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM HISTORICO-CRITICA

EM MATEMATICA

Recal-
culando

Rota

Efrain Maciel e Silva

PEDAGOGIA

Pedagogia histdrico-critica
e o desenvolvimento da
natureza humana (2019)
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Como a avaliacao da apren-
dizagem em matematica
pode contribuilr para a
formacao de conceitos

e 0 desenvolvimento do
pensamento tedrico dos es-
tudantes na perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica?

A avaliagcao historico-critica em matematica
nao se limita a verificacdo de procedimentos ou
a obtencao de respostas corretas. Avaliar implica
analisar o processo de formagdo dos conceitos
matematicos e o desenvolvimento do pensamento
tedrico dos estudantes.

Essa avaliacdo considera as mediacOes
didaticas realizadas pelo professor, as estratégias
de ensino adotadas e as condi¢des concretas de
aprendizagem. Os instrumentos avaliativos devem
permitir compreender como 0s estudantes pensam
matematicamente, como estabelecem relacdes
conceituais e como generalizam conhecimentos.

Assim, a avaliacdo em matematica assume
carater qualitativo e formativo, contribuindo para
a superacao do ensino mecanicista e para a
afirmacdo do conhecimento matematico, como
instrumento de humanizacgao (Silva, 2019).



A avaliacdo é um instrumento do professor
para organizar o trabalho pedagdgico.
Na perspectiva tradicional, o professor
aplica a avaliagao e diz que esse estudante
tirou tal nota. Entao € a responsabilidade do
estudante. E o percurso individual dele. E
uma responsabilidade maior da parte dele.
E na perspectiva da pedagogia historico-
critica, a responsabilidade maior € do
professor. Ele elabora a avaliagao, ele pensa
a avaliacdo, ele constroi, ele desenvolve
a avaliacdo no sentido de acompanhar e
estimular o processo de desenvolvimento
humano do estudante (Peixoto, 2025).




CAPITULO 3- AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
EM MATEMATICA COMO MEDIACAO
DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

Como a avaliacdo historico-
critica em matematica se
diferencia das concepgdes
hegemoOnicas de avaliacdo?

Na perspectiva da pedagogia histérico-critica, a avaliacdo da
aprendizagem assume carater processual e constitutivo do trabalho
pedagogico, articulando-se de forma indissociavel ao ensino e ao
desenvolvimento humano. Diferentemente das abordagens hegemonicas
que a restringem a afericdo de resultados, a avaliacdo histérico-critica
€ concebida como uma pratica social intencional, historicamente
condicionada, por meio da qual se explicitam concepg¢des de conhecimento,
de ensino e de formacdo humana. Avaliar, nesse referencial, consiste em
compreender o modo como os estudantes se apropriam do conhecimento
matematico, fornecendo subsidios para a organizagdo consciente e a
constante reorganizag¢ao do ensino (Morais e Malanchen, 2025).

A centralidade da avaliacdo decorre do fato de que ela incide
diretamente sobre o trabalho docente, sobre a organizacdo da escola e
sobre as possibilidades de desenvolvimento humano dos estudantes. Na
pedagogia histérico-critica, a avaliagéo n&o ¢é etapa final nem culminancia
do ensino, mas mediagcdo permanente que acompanha o movimento da
aprendizagem, rompendo com a logica fragmentada que separa ensino,
aprendizagem e avaliagdo. No ensino de matematica, avaliar implica
compreender se 0 estudante supera explicagcdes empiricas e imediatas
e avanca na formacdo do pensamento tedrico, sendo capaz de operar
com conceitos, relacdes e generalizacdes préoprias desse campo do
conhecimento (Giardinetto, 2025; Peixoto, 2025; Andrade, 2025; Silva,
2025).
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Em sentido oposto, as concepcdes hegemobnicas de avaliacao,
difundidas nas politicas educacionais contemporaneas, subordinam o
ensino a logica da padronizacao, da mensuragao e da responsabilizagao.
AvaliacOes externas em larga escala, como o0 Saeb e sistemas estaduais,
passam a orientar curriculos, praticas pedagogicas e instrumentos
avaliativos, promovendo o estreitamento do ensino e a fragmentagéo do
conhecimento matematico. Nesse contexto, a aprendizagem ¢é reduzida
a indicadores quantitativos e a avaliagdo assume funcdo de controle e
culpabilizagao, ocultando as condi¢des objetivas de ensino e naturalizando
as desigualdades sociais (Freitas, 2018; Saviani, 2023).

A pedagogia historico-critica problematiza essas concepc¢fes ao
evidenciar que a aprendizagem € um processo socialmente mediado,
dependente das condicbes concretas de ensino, da organizacao do
trabalho pedagogico e das mediagdes docentes. Avaliar, nessa perspectiva,
significa deslocar o foco do estudante isolado para o conjunto das
mediagdes pedagodgicas, analisando o conteudo selecionado, a forma de
ensino adotada, os instrumentos utilizados e as intervencdes realizadas
pelo professor. Quando o estudante ndo aprende, a avaliagéo historico-
critica exige a anadlise critica do ensino e a reorganizacdo do trabalho
pedagogico, e ndo a simples constatagao do fracasso ou a reprovagao
como resposta automatica (Paro, 2021; Morais e Malanchen, 2025).

Compreender a avaliacdo da aprendizagem em matematica
como mediagdo do desenvolvimento humano implica reafirmar sua
fungdo formativa, diagndstica e critico-dialética. Avaliar € acompanhar o
percurso intelectual dos estudantes, identificar avangos e limites e intervir
pedagogicamente de forma intencional, assegurando a apropriacdo dos
conhecimentos matematicos em suas formas mais desenvolvidas. Trata-
se de uma avaliacdo comprometida com a fung¢édo social da escola publica,
com a formacéo das fungdes psicologicas superiores e com o direito dos
filhos da classe trabalhadora ao conhecimento, em consonancia com
o projeto historico de formagdo humana emancipatéria que orienta a
pedagogia historico-critica (Saviani, 2013b; Prestes e Tunes, 2022; Viotto
Filho, 2009).
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3.1 A UNIDADE DIALETICA ENTRE AVALIACAO
DA APRENDIZAGEM EM MATEMATICA,
ENSINO E DESENVOLVIMENTO NA
PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA

Como a avaliacao pode
orientar intervencoes
pedagodgicas que favorecam
0 desenvolvimento do
pensamento tedrico
matematico dos estudantes?

Avaliacdo da aprendizagem em matematica, ensino e
desenvolvimento formam uma unidade dialética. A avaliacdo orienta o
ensino e possibilita intervengdes pedagodgicas conscientes, que promovem
avancos qualitativos no desenvolvimento humano e pensamento tedrico
(Giardinetto, 2025; Peixoto, 2025; Andrade, 2025; Silva, 2025).

Essa unidade evidencia que o desenvolvimento humano n&o ocorre
espontaneamente, mas depende de processos intencionais de ensino e
avaliagao. A avaliagao revela o movimento da aprendizagem e orienta o
trabalho pedagdgico.

No ensino de Matematica, essa unidade dialética assegura que a
avaliacao contribua para a formacéo intelectual e ndo para a excluséo.
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pedagogia histérico-critica ndo pensa

em avaliar no plano da aparéncia. A
finalidade da avaliagao da pedagogia historica-
critica ndo se preocupa em quantificar. Nao
esta para mensurar em numeros, mas esta
para mensurar em saltos qualitativos que esse
aluno tem. Entao, a depender dos tipos de
avaliagcao que eu vou escolher, me possibilita
mensurar nao em numeros, mas a quantidade
de saltos qualitativos que esse aluno tem
para promover novos saltos qualitativos que
ele pode vir a ter. A finalidade da avaliacao
esta para formacdo humana. Esta como uma
etapa do processo para formacdo humana
e nao como a culminancia (Andrade, 2025).



3.2 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E FORMACAO DO
PENSAMENTO TEORICO EM MATEMATICA

De que maneira a avaliacao
da aprendizagem em
matematica pode contribuir
para analisar e promover a
formacao do pensamento
tedrico dos estudantes?

A avaliacdo da aprendizagem em matematica deve possibilitar
a analise do movimento de formagédo do pensamento tedrico. Avaliar
significa compreender se os estudantes avangam da apreens&do empirica
para a compreensao conceitual dos conteudos matematicos (Giardinetto,
2025).

Essa avaliacdo considera a capacidade de generalizacao, abstracao
e explicacdo conceitual, e ndo apenas a execucdo de procedimentos.
Trata-se de analisar a qualidade do pensamento matematico em formacao.

Assim, a avaliacdo contribui diretamente para o desenvolvimento
intelectual e para a humanizacao dos estudantes.
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pedagogia historico-critica considera

0 que ha de mais desenvolvido que a
humanidade ja produziu no campo da arte, da
ciéncia, da filosofia. Quando a gente defende
esse principio, a gente esta defendendo
um projeto de formacdo humana, de ser
sujeito. E ao formar um projeto de formacéao
humana, eu também estou formando um
projeto de devir, no que que esse sujeito
pode vir a ser e consequentemente, o que
€ uma sociedade que eu quero que venha
a ser. O que que eu quero para os filhos
da classe trabalhadora? E qual que é a
sociedade que eu quero? (Andrade, 2025).



3.3 AVALIACAO COMO PRAXIS
PEDAGOGICA HUMANIZADORA

Como a avaliacao pode
atuar como praxis
pedagdgica humanizadora
na avaliacao

em matematicar

Como praxis pedagogica, a avaliacdo articula teoria e pratica,
orientando o trabalho docente em dire¢cao a transformacido do ensino.
Avaliar para humanizar significa utilizar a avaliagdo como instrumento
consciente de mediacdo do desenvolvimento humano (Morais e
Malanchen, 2025).

Essa praxis rompe com concepgoes excludentes, classificatorias
e desumanizadoras, afirmando a avaliacdo como parte constitutiva do
processo educativo e da luta por uma escola socialmente referenciada
(Saviani, 2012; Duarte, 2010, 2011, 2016; Saviani e Duarte, 2015).

No ensino de matematica, a avaliagdo como praxis humanizadora
reafirma o compromisso com o direito ao conhecimento cientifico e com a
formacao de sujeitos capazes de compreender e transformar a realidade.

i - Escola e Democracria (2012)
Recal-

culando

Rota

Os Conteudos Escolares e
a Ressurreicao dos Mortos:

i . Contribuicédo & Teoria Historico-
€scola e (10— critica do Curriculo (2016)

democracia
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Para pensarmos juntos

Como a avaliacédo da aprendizagem
em matematica, compreendida

como mediacao do desenvolvimento
humano, se contrapde as concepcoes
hegemoOnicas de avaliacao baseadas
na mensuracao, na padronizacao

e na responsabilizacao?

De que modo a avaliagao historico-
critica, ao incidir sobre o ensino e 0
trabalho pedagogico, contribui para a
superacao do pensamento empirico e
para a formacao do pensamento tedrico
dos estudantes em matematica?

Quais implicacdes teodricas e
pedagogicas decorrem da compreensao
de que a nao aprendizagem exige a
analise critica e a reorganizacao

do ensino, e ndo a culpabilizacao

ou reprovacao do estudante?
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GLOSSARIO

Contra—hegemonia: Conjunto de
ideias, praticas e movimentos
que se contrapdem a hegemonia
dominante em uma sociedade. No
campo educacional, refere-se a
propostas pedagogicas e praticas
educativas que buscam questionar e
transformar as relacdes de poder e as
desigualdades sociais, promovendo
uma formacéo critica dos estudantes
(Gramsci, 2008).

Desumanizagéo: Processo pelo
qual os individuos tém negadas
ou limitadas as condicbes de
desenvolvimento de suas capacidades
humanas, seja pelo acesso restrito
ao conhecimento, seja por praticas
sociais que reforcam desigualdades
e formas de dominagdo. No campo
educacional, a desumanizacao
manifesta-se quando a escola reduz
a aprendizagem a mera adaptacéao,
selecdo ou classificacdo  dos
estudantes, impedindo a apropriacéo
do conhecimento cientifico, artistico
e filosofico produzido historicamente
pela humanidade (Saviani, 2013b).

Processo de

libertacdo das condicdes de
dominagdo social, econdmica e
cultural. Na educacao, a emancipacao

mancipacao:

refere-se ao desenvolvimento
da consciéncia critica e da
autonomiaintelectual dos sujeitos,
possibilitando que compreendam
a realidade social e atuem na sua
transformacgao (Saviani, 2013Db).

egemonia: Conceito

desenvolvido por Gramsci
(2008), que se refere a lideranca
ou predominancia de um grupo
social sobre os demais, exercida
nao apenas pela forgca, mas
principalmente pela influéncia
cultural, ideoldgica e politica. No
campo educacional, a hegemonia
manifesta-se nas ideias, valores
e praticas pedagogicas que
se tornam predominantes na
sociedade (Gramsci, 2008).

umanizacéao: Processo

de desenvolvimento das
capacidades humanas  por
meio da apropriacdo da cultura,
do conhecimento cientifico,
artistico e filosofico produzido
historicamente pela humanidade.
Na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, a educacao
escolar tem como finalidade
contribuir para a humanizacao
dos individuos (Saviani, 2013b).




mnilateral: Termo utilizado para

expressar o desenvolvimento
pleno e integral do ser humano
em suas multiplas dimensdes:
intelectual, cultural, estética e ética.
A formacdo omnilateral busca
superar uma educacédo limitada a
preparacao paraotrabalhoimediato,
promovendo o desenvolvimento
amplo das potencialidades humanas
(Marx, 2004).

ensamento empirico: Forma

de pensamento baseada
principalmente na  experiéncia
imediata, na observacédo direta e
em generalizagbes superficiais.
Caracteriza-se pela compreensao
da realidade a partir de aspectos
aparentes ou concretos, sem
alcancar niveis mais profundos
de andlise conceitual (Giardinetto,
2021).

ensamento teérico: Forma

de pensamento que busca
compreender a esséncia dos
fendmenos, estabelecendo
relacbes conceituais e explicacoes
mais profundas da realidade. No
contexto da aprendizagem escolar,
especialmente na matematica,
0 pensamento tedrico envolve
a capacidade de abstracao,

generalizacdo e sistematizacdo do
conhecimento (Giardinetto, 2021).
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sao marcadas pelo compromisso com a escola publica e com a construcéo
de praticas pedagogicas orientadas para o desenvolvimento humano dos
estudantes, a luz dos fundamentos da pedagogia historico-critica.

A elaboracdo deste caderno resulta da articulacdo entre
conhecimento tedrico e pratica pedagdgica, construida a partir da reflexao
sistematica sobre os desafios e as contradigdes presentes no cotidiano
escolar, especialmente no que se refere a avaliacdo da aprendizagem em
matematica. Ao reconhecer as condi¢coes concretas de trabalho docente
e as limitagdes impostas pelas politicas educacionais vigentes, o caderno
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O compromisso das autoras com a educacao basica publica se
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do conhecimento e responsavel pela organizacdo consciente do
trabalho pedagogico. Nessa perspectiva, a avaliagao da aprendizagem
em matematica € compreendida ndao como um ato de mensuragao ou
classificacdo,mascomoumamediacaofundamentaldoprocessoeducativo,
orientada para o acompanhamento, a orientacdo e o desenvolvimento
omnilateral dos estudantes em suas dimensdes intelectuais, culturais,
estéticas e éticas.
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