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RESUMO

Este estudo apresenta uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) de dissertacGes e teses
defendidas entre os anos de 2018 e 2025, com o objetivo de analisar as articulagdes entre a
Modelagem Matematica e 0s pressupostos e orientacfes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no contexto dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. A pesquisa
adota uma abordagem qualitativa, fundamentada nos procedimentos técnicos da RSL e da
Anédlise de Conteudo na perspectiva de Bardin (2016). O levantamento de dados foi realizado
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e no Catalogo de Teses e
Dissertactes da Capes (CTD), resultando na selecdo de 22 dissertacbes que compuseram 0
corpus da investigacdo. Os resultados evidenciam que a Modelagem Matematica €
majoritariamente utilizada como estratégia didatica voltada a contextualizacdo e a aproximacgéo
da Matematica ao cotidiano discente, demonstrando convergéncia com as competéncias gerais
e especificas da BNCC, especialmente no que tange a interdisciplinaridade e a resolugdo de
problemas. Observou-se uma significativa disperséo entre os orientadores das producdes e um
crescimento expressivo das publicacfes em anos recentes, embora a auséncia de teses de
doutorado no periodo sinalize lacunas quanto ao aprofundamento teérico do tema. Conclui-se
que a Modelagem Matematica possui alto potencial para qualificar o ensino na Educacéo
Basica; entretanto, sua efetiva consolidacdo nas salas de aula brasileiras demanda o
fortalecimento da densidade tedrica das pesquisas e investimentos continuos na formacao
docente inicial e continuada.

Palavras-chave: Modelagem Matematica. BNCC. Revisdo Sistematica de Literatura. Analise
de Conteudo.



ABSTRACT

This study presents a Systematic Literature Review (SLR) of dissertations and theses defended
between 2018 and 2025, aiming to analyze the links between Mathematical Modeling and the
guidelines of the National Common Curricular Base (BNCC) in the context of the final years
of Elementary School and High School. This research adopts a qualitative approach, grounded
in the technical procedures of SLR and Content Analysis from the perspective of Bardin (2016).
Data collection was conducted in the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations
(BDTD) and the Capes Catalog of Theses and Dissertations (CTD), resulting in the selection
of 22 dissertations that comprised the corpus of this investigation. The results evidence that
Mathematical Modeling is majorly used as a didactic strategy aimed at contextualization and
bringing Mathematics closer to the students' daily lives, demonstrating convergence with the
general and specific competences of the BNCC, especially regarding interdisciplinarity and
problem-solving. A significant dispersion among the advisors of these productions and an
expressive growth of publications in recent years were observed, although the absence of
doctoral theses in this period signals gaps regarding the theoretical deepening of the theme. It
is concluded that Mathematical Modeling has a high potential to qualify teaching in Basic
Education; however, its effective consolidation in Brazilian classrooms demands the
strengthening of the theoretical density of research and continuous investments in both initial
and continuing teacher training.

Keywords: Mathematical Modeling. BNCC. Systematic Literature Review. Content Analysis.
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1. INTRODUCAO

A escolha pela docéncia e a trajetdria na graduacdo em matematica despertam reflexdes
profundas sobre o papel do educador na sociedade contemporanea. Desde o inicio da formacéo,
percebe-se que o ato de ensinar transcende a simples transmissdo de formulas e algoritmos,
configurando-se como um processo de emancipac¢do humana.

Entretanto, o cenario atual da Educacdo Basica no Brasil ainda enfrenta o desafio
historico de superar métodos puramente repetitivos e mecanicos. A matematica
descontextualizada, conforme pontuado por D’ Ambrosio (2012), torna-Se uma ciéncia morta
aos olhos do estudante, uma vez que ndo dialoga com suas urgéncias, percepcoes e necessidades
cotidianas. Para reverter esse quadro e promover um letramento matematico efetivo, a
Modelagem Matematica surge como uma das alternativas pedagdgicas mais robustas. Mais do
que uma técnica aplicada, ela é compreendida como uma postura que utiliza situagdes do mundo
real como ponto de partida para a investigagdo, permitindo que o aluno aprenda a arte de
modelar enquanto constrdi seu conhecimento.

Essa visdo da modelagem como um ambiente de exploracao e criatividade € sustentada
por autores classicos da area. Para Barbosa (1999), a abordagem ressignifica a matematica
aplicada para o contexto escolar, enquanto Biembengut e Hein (2007) a descrevem como um
processo artistico que exige intuicdo para interpretar contextos e discernir variaveis.
Complementarmente, Burak (2004) destaca que essa estratégia humaniza o ensino ao colocar o
problema como determinante do contetdo.

Minha aproximacdo com essa temética consolidou-se de forma pratica durante as
atividades do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Em uma dessas
oportunidades, desenvolvi um projeto de Modelagem Matemaética focado em Matematica
Financeira, utilizando o planejamento de uma festa de formatura como tema central. A
experiéncia foi extremamente proveitosa, pois ao lidar com orgamentos, custos e organizagao
real, percebi como o tema tornou-se muito mais atrativo e palpavel, refor¢cando minha
convicgéo sobre a eficacia dessa metodologia.

Com a homologagédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Modelagem
Matematica ganhou um status formal de destaque, sendo recomendada como um processo
fundamental para o desenvolvimento de competéncias em diferentes etapas da escolarizagéo.
Para os Anos Finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, a BNCC (2018) estabelece a
Modelagem Matematica como uma forma privilegiada de atividade matematica, essencial para

0 protagonismo discente e para a tomada de decisfes em contextos complexos. Diante desse
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novo marco normativo e da minha vivéncia pratica positiva, torna-se necessario investigar
como a produgdo académica recente tem articulado essas diretrizes tedricas com as demandas
praticas da sala de aula brasileira.

Nesse panorama, a presente monografia tem como objetivo realizar uma Revisdo
Sistematica de Literatura (RSL) de dissertacdes publicadas entre 2018 e 2025, com a finalidade
de analisar as convergéncias entre a Modelagem Matematica e os pressupostos da BNCC nos
anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Cabe ressaltar que este trabalho se
constitui como uma extensdo e aprofundamento de um artigo cientifico elaborado
anteriormente, no qual foram langadas as bases iniciais desta investigacdo. Justifica-se a
realizacdo deste estudo pela necessidade de mapear o estado do conhecimento dessa temética
apos a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), oferecendo subsidios
concretos para a formacdo docente e para a consolidacdo de préaticas transformadoras. Para
nortear a investigacao, definiu-se a seguinte pergunta-sintese: de que maneira as dissertacdes
que abordam a modelagem matematica nestas etapas de ensino se articulam as competéncias e
orientacdes da BNCC?

Para alcancar os objetivos propostos, o trabalho esta estruturado em cinco capitulos
principais. O primeiro capitulo apresenta esta introducdo com a contextualizacdo e o problema
de pesquisa. O segundo capitulo dedica-se ao referencial teérico, abordando as perspectivas de
autores como Bassanezi, Biembengut, Barbosa, Burak, Almeida e Caldeira, além de aprofundar
a fundamentacdo sobre a BNCC. O terceiro capitulo descreve a metodologia da pesquisa,
detalhando os procedimentos da RSL e da Analise de Contetido de Bardin (2016). O quarto
capitulo traz a analise e discussao dos resultados obtidos a partir do corpus de 22 dissertacdes
selecionadas. Por fim, o quinto capitulo apresenta as consideracdes finais, sintetizando os

achados e as contribuic6es do estudo para a Educacdo Matematica.
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2.MODELAGEM MATEMATICA E BNCC

Nesse capitulo, serdo abordadas as concepgdes da Modelagem Matematica sob a
perspectiva de diversos autores, destacando como essa abordagem contribui para a melhoria do
ensino e da aprendizagem em diferentes niveis educacionais. A discussdo serd fundamentada
nas orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que posiciona a Modelagem
como um processo essencial para o desenvolvimento do letramento matematico e do

pensamento critico dos estudantes.

2.1. Modelagem Matematica

Foi no final dos anos 1950 e inicio dos anos 1960 que surgiram os primeiros relatos de
uma abordagem matematica diferenciada. Contudo, naquela época, ainda ndo existia um termo
especifico para esse processo. Biembengut (2009) salienta que o movimento, que mais tarde
seria denominado Modelagem Matematica, aparece como uma aplicagdo pratica do
conhecimento matematico em beneficio da ciéncia e da sociedade, estimulando, assim, a
pesquisa nessa area.

A partir desse ponto, diversos eventos comecaram a buscar metodologias de ensino para
que os contedos abordados fossem Uteis e significativos aos alunos. Com o objetivo de
incentivar os discentes a desenvolverem o habito de pensar, refletir e compreender a realidade
de uma maneira matematica, buscou-se romper com as abordagens decoradas e padronizadas
que as aulas de Matematica tradicionalmente apresentavam.

Alguns marcos internacionais auxiliaram na expanséo desse modelo, como o Lausanne
Symposium, na Suica (1968), e a fundacdo do Instituut voor Ontwikkeling van het Wiskunde
Onderwijs (IOWQO) na Holanda (1971), por Hans Freudenthal. A consolidacdo definitiva no
cenario global ocorreu em 1983, com a criacdo do Grupo Internacional de Modelagem
Matematica e Aplica¢bes (ICTMA), vinculado ao International Congress on Mathematical
Education (ICME), que mantém suas atividades bianuais até os dias de hoje.

Dada a presenca de representantes brasileiros na comunidade internacional, esse
processo no Brasil ndo tardou a se manifestar. Biembengut (2009) destaca nomes como
Aristides Camargos Barreto, Ubiratan D’ Ambrosio e Rodney C. Bassanezi como precursores
desse movimento no pais, no final da década de 1970. Este cenario fomentou debates e
pesquisas que permitiram a emergéncia da Modelagem Matematica como uma linha de pesquisa
robusta, amparada por grupos de trabalho na Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica

(SBEM), o que impulsionou a producao de monografias, artigos e dissertagoes.
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Aristides Barreto é considerado o pioneiro nas experiéncias de Modelagem Matematica
na Educacdo brasileira. Na década de 1970, lecionando na PUC-Rio, Barreto utilizava modelos
matematicos em suas aulas de Fundamentos da Matematica Elementar e Calculo Avancado.
Juntamente com seus alunos, criou estratégias aplicadas a Biologia, Linguistica e Ecologia. Um
marco importante ocorreu em 1976, quando Barreto aplicou suas concepgdes em turmas de
Engenharia, envolvendo 215 alunos no Célculo Diferencial e Integral V.

Ao buscar a solucdo de problemas matematicos reais, Barreto visava motivar 0s
estudantes, integrando o rigor algébrico a reflexdo critica. Suas defesas em periodicos e eventos
nacionais e internacionais conquistaram seguidores, como Rodney Bassanezi, que teve seu
primeiro contato com a teméatica em um seminario ministrado por Barreto na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP).

Com o crescimento e a expansdo da Modelagem Matematica no territorio nacional, as
pesquisas avolumaram-se, demandando novas publicacdes e cursos de formagéo docente. Para
melhor compreender o cenario atual, destacam-se, a seguir, as principais concepcdes teoricas

que fundamentam esta pratica.

2.1.1. Concepcdes e Perspectivas Teoricas da Modelagem Matematica

Rodney Bassanezi é reconhecido como um dos principais expoentes da Modelagem
Matematica no Brasil, tendo exercido sua influéncia tanto no campo tedrico quanto na pratica
docente. Nesse sentido, na década de 1980, ao ministrar cursos para professores de Calculo
Diferencial e Integral (CDI), Bassanezi observou que os problemas apresentados pelos docentes
eram meras reproduc6es de manuais didaticos, desprovidos de conexdo com a realidade. Diante
dessa lacuna, passou a propor problemas oriundos da Biomatematica, demonstrando como a
disciplina poderia ser aplicada para explicar fenbmenos biologicos complexos.

Em virtude dessa postura inovadora, Bassanezi foi levado a coordenar o programa de
poés-graduacdo na Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), em 1982, onde
implementou mudancas curriculares que priorizavam a investigacao de problemas locais. Para
0 autor, a Modelagem Matematica € compreendida como uma estratégia de ensino-
aprendizagem que emana da interagédo do discente com seu ambiente natural, resultando no que
ele define como a "arte de transformar problemas da realidade em problemas matematicos e
resolvé-los interpretando suas solugdes na linguagem do mundo real” (Bassanezi, 2002, p. 16).

Nesse cenario, a Modelagem Matematica ndo apenas aproxima a ciéncia da realidade,
mas também se entrelaca com as dimensfes socioculturais. Essa visdo é compartilhada por

D’Ambrosio (1986), que argumenta que a Modelagem une a Matematica aos aspectos sociais,
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culturais e politicos dos alunos. Para D’ Ambrosio, portanto, 0 modelo matematico € o resultado
do enfrentamento de desafios da realidade por meio do instrumental matematico, promovendo
uma educacdo mais humanizada e critica.

Com o intuito de estruturar essa abordagem no ensino, Bassanezi (2004) elenca cinco
argumentos centrais: a motivacdo; a facilitacdo da aprendizagem; a preparacdo para 0 uso da
matematica em diversas areas; o desenvolvimento de habilidades de exploracdo e a
compreensdo do papel sociocultural da disciplina. A aplicacdo pratica desse método,
especialmente no ensino superior, € sistematizada pelo autor em seis etapas fundamentais.
Inicia-se pela experimentagdo, momento em que ocorre 0 levantamento de dados, a
identificacdo de varidveis e a familiarizacdo com o tema investigado. Em seguida, ocorre a
abstracdo, fase dedicada a selecdo de métodos e a formulacéo de hipoteses para a resolucdo do
problema. A terceira etapa é a resolucdo, que consiste na traducdo das hipOteses para a
linguagem matematica e na execucdo efetiva do modelo. Apo6s a obtengdo dos resultados,
procede-se a validacdo, onde se verifica a adequacdo da solucdo encontrada em relagdo ao
problema inicial. Caso os resultados ndo sejam satisfatorios, o processo prevé a modificacdo,
permitindo ajustes, reajustes e aperfeicoamentos necessarios ao modelo. Por fim, chega-se a
aplicacdo, que representa o retorno ao problema real, utilizando a matematica para explicar o
fendmeno e compreender suas causas.

Vale ressaltar que as etapas propostas ndo configuram um processo estritamente linear,
mas sim um fluxo dindmico que exige do professor habilidade e criatividade. Na
experimentacdo, o foco € a identificacdo da situacdo-problema; na abstracdo, estabelece-se a
relacdo entre variaveis; e na resolucdo, interpreta-se matematicamente o fendbmeno. A fase de
validacdo é critica, pois determina se 0 modelo de fato representa a realidade observada. Além
disso, caso a solucdo seja insatisfatoria, a modificacdo permite o ajuste das estratégias. Essa
flexibilidade possibilita que o aluno assuma a responsabilidade pela escolha de topicos de seu
interesse, transformando o aprendizado em uma experiéncia relevante e participativa.

Paralelamente, Dionisio Burak é uma figura central na disseminacdo da Modelagem
Matematica no Brasil, especialmente no estado do Parana. Sua trajetoria académica € marcada
pela proximidade com os precursores da area, tendo concluido sua dissertagcdo de mestrado em
1987 na Universidade Estadual Paulista (UNESP) campus Rio Claro sob a orientagdo de
Rodney Bassanezi. Com doutorado pela UNICAMP e pés-doutorado pela Universidade Federal
do Para (UFPA), Burak atua como professor e orientador na Universidade Estadual de Ponta
Grossa (UEPG) e na Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), institui¢cGes onde

consolidou sua linha de pesquisa.
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Para Burak (1992, p. 62), a “[...] Modelagem Matematica constitui-se em um conjunto
de procedimentos cujo objetivo é construir um paralelo para tentar explicar, matematicamente,
os fendmenos presentes no cotidiano do ser humano, ajudando-o a fazer predi¢bes e tomar
decisoes”. Diferentemente de abordagens puramente técnicas, Burak defende a Modelagem
como uma alternativa metodolégica de ensino-aprendizagem, com forte énfase na Educacgéo
Bésica e na interdisciplinaridade a partir de contetidos extraidos do cotidiano discente.

Buscando, pois, conferir dinamismo ao ensino e proporcionar uma aprendizagem
significativa, Burak (2004) propfe que as atividades de Modelagem sigam um roteiro
estruturado em cinco etapas fundamentais. O processo inicia-se com a escolha do tema,
momento em que o professor atua como mediador, apresentando topicos com potencial de
despertar o interesse dos alunos, sem a necessidade de uma conexdo matematica imediata. Uma
vez definido o tema, parte-se para a pesquisa exploratoria, na qual os estudantes realizam uma
investigacdo inicial para delimitar o campo de atuacgdo e os objetivos do desenvolvimento. Na
sequéncia, ocorre o levantamento de problemas, etapa em que os proprios alunos identificam o
problema central a ser solucionado, servindo de ancora para a aplicacdo dos conteudos. A fase
de Resolucdo e desenvolvimento busca a solugdo do problema utilizando a matematica de forma
acessivel, o que permite uma sistematizacdo inversa a abordagem tradicional, partindo da
pratica para a teoria. Por fim, realiza-se a analise critica das solu¢des, que consiste na avaliacdo
dos resultados e dos métodos utilizados, verificando a viabilidade pedagdgica e fomentando o
papel participativo e reflexivo do estudante em seu processo de aprendizagem.

Nesse contexto, na primeira etapa, a centralidade reside no interesse dos alunos, visando
promover a interacdo e o0 engajamento. Durante a pesquisa exploratdria, alunos e professores
aprofundam-se no tema, coletando dados que dardo suporte a investigacdo. A transicao para a
linguagem matematica ocorre na terceira etapa, onde 0s questionamentos formulados
estimulam o pensamento critico, diferenciando-se dos problemas prontos encontrados em
manuais didaticos.

Ademais, na fase de Resolucdo, os conceitos matematicos deixam de ser abstratos e
adquirem significado préatico dentro do contexto investigado. Por fim, na Analise Critica, as
solucBes sdo discutidas e validadas, considerando ndo apenas o rigor matematico, mas as
implicacdes sociais e praticas do modelo. Burak (2004) sustenta, dessa forma, que esse processo
permite ao estudante encontrar um sentido profundo no estudo, transformando a sala de aula
em um espaco de debate, expressdo e satisfacdo pessoal ao resolver problemas que Ihes sdo

genuinamente relevantes.
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Do mesmo modo, a trajetéria da professora Maria Salett Biembengut na Modelagem
Matematica possui raizes na influéncia de Rodney Bassanezi, seu orientador durante o
mestrado. Com doutorado em Engenharia de Sistemas pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC) e uma carreira consolidada na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande
do Sul (PUCRS), Biembengut tornou-se uma das vozes mais expressivas na defesa da
Modelagem como uma ferramenta pedagdgica indispensavel para os professores da Educagéo
Basica.

Para Biembengut ¢ Hein (2013, p. 7), a modelagem ¢ “tdo antiga quanto a propria
Matematica, surgindo das aplicac¢des diarias dos povos antigos”. Sob essa perspectiva historica,
a modelagem é interpretada como um processo inerente a necessidade humana de explicar
fendmenos naturais e sociais. Biembengut define a Modelagem Matematica como um processo
de obtencdo de um modelo que relacione o instrumental matematico a realidade do aluno,
traduzindo o fendmeno estudado para a linguagem formal. Para a autora: “a modelagem € assim
uma arte, ao formular, resolver e elaborar expressoes que valham ndo apenas para uma solucao
particular, mas que também sirvam, posteriormente, como suporte para outras aplicacdes e
teorias” (Biembengut; Hein, 2005, p. 13).

Divergindo, contudo, de abordagens que focam apenas na aplicacdo de férmulas,
Biembengut assevera que o método deve estimular o dominio dos conceitos, integrando a
pesquisa ao processo de ensino-aprendizagem. Sua concep¢do € estruturada em trés etapas
macro, que se desdobram em agbes especificas de investigacdo. Na etapa de Interacdo, o foco
reside no reconhecimento da situacdo-problema por meio de pesquisa direta (livros e artigos)
ou indireta (dados de campo). Na Matematizacdo, o fenémeno € lido sob o prisma matematico:
levantam-se hipéteses, identificam-se variaveis e constantes, e selecionam-se os conteudos
relevantes para a resolucdo. Por fim, na fase de Modelo Matematico, verifica-se o grau de
confianca nos resultados. Caso o modelo néo valide a realidade, o processo orienta o retorno as
etapas anteriores para o ajuste de hipdteses.

Sobre esse aspecto, Kliiber e Burak (2009) ressaltam que, na visdo de Biembengut, a
intensidade da Modelagem Matematica na Educacdo Bésica deve respeitar o nivel de
maturidade do aluno, diferenciando-se do rigor esperado no Ensino Superior. No entanto, o
objetivo permanece 0 mesmo: permitir que o estudante represente fatos reais para compreender,
modificar e simular situacdes em diversas areas do conhecimento. Para tanto, com o fim de
viabilizar essa pratica no cotidiano escolar, Biembengut e Hein (2014) sugerem cinco passos

fundamentais para o planejamento docente: Diagnéstico dos alunos (conhecimentos prévios);
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Escolha do tema (relevancia); Desenvolvimento do conteudo programatico (alinhamento
curricular); OrientacGes de modelagem (mediacdo) e Avaliagdo (processual e continua).

Outrossim, o professor Jonei Cergueira Barbosa, graduado pela Universidade Catdlica
de Salvador (UCSal) e doutor em Educacdo Matematica pela UNESP (Rio Claro), é docente da
Universidade Federal da Bahia (UFBA) e destaca-se como um dos principais articuladores da
Modelagem Matemética sob uma 6ética sociocritica. Para Barbosa (2004), a Modelagem
Matematica funciona como um amplo guarda-chuva, uma metafora que abrange diversas
praticas investigativas sem a necessidade de fronteiras rigidas, priorizando a clareza sobre o
que se entende por modelar no contexto educativo.

Barbosa (2001, p. 2) define que “a Modelagem Matematica se constitui como um
ambiente de aprendizagem, no qual os alunos sdo convidados a indagar e/ou investigar, por
meio da Matematica, situagdes oriundas de outras areas da realidade”. Esse conceito de
ambiente é inspirado nos cenarios de investigacdo propostos por Skovsmose (2000), onde o
estudante deixa de resolver problemas ficticios para lidar com questdes que emergem de sua
prépria realidade social, cultural e econémica.

Diferente, todavia, de visbes puramente técnicas, Barbosa enfatiza que o objetivo ndo é
0 modelo matematico final (a equacdo ou o gréafico), mas o processo de investigacdo em si. As
atividades devem desafiar a ideologia da certeza, permitindo que os alunos desenvolvam lentes
criticas sobre como a matematica é usada na sociedade para tomar decisdes que afetam a vida
coletiva. Para operacionalizar essa proposta em diferentes contextos escolares, Barbosa sugere
trés casos de implementacdo, que variam conforme o grau de autonomia do estudante e a
intervencao do professor.

A organizacao das atividades de Modelagem Matematica, segundo Barbosa (2001),
pode ser compreendida através de trés casos distintos, que variam conforme o grau de
autonomia dos estudantes e a responsabilidade na coleta de dados. No caso 1, o professor
apresenta o problema detalhado com os dados iniciais, cabendo aos alunos a coleta de dados
complementares de curta duracdo e a investigacéo sob mediacdo docente. No caso 2, o professor
propde apenas o tema ou o problema inicial, enquanto os alunos assumem a responsabilidade
pela reunido de dados, muitas vezes fora do ambiente da sala de aula, conduzindo a investigacéo
com maior independéncia.

Por fim, o caso 3 representa 0 nivel maximo de autonomia, no qual o problema é
definido integralmente pelos alunos ou em conjunto com o professor. Nesta modalidade, a
coleta de dados fica totalmente a cargo dos estudantes em projetos de longa duracéo, nos quais

eles sdo responsaveis por formular, resolver e analisar criticamente o fendmeno investigado.
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Essa progressao de casos permite ao docente graduar a complexidade da atividade de acordo
com a maturidade da turma, promovendo uma transigéo gradual para o protagonismo estudantil.

Consequentemente, essa flexibilidade apresentada permite que a Modelagem
Matematica seja adaptada desde pequenos projetos de investigacdo até pesquisas mais densas
e interdisciplinares. Barbosa (2004) sublinha que, independentemente do caso escolhido, a
esséncia deve ser a perspectiva critica e a subjacéncia de situacBes de fatos. Ao convidar 0s
alunos a participar, termo técnico caro ao autor, o professor demonstra respeito pelos interesses
e habilidades biologicas, culturais e sociais dos discentes.

Tal abordagem promove uma construgdo conjunta do conhecimento, eliminando a
figura do professor como mero transmissor de saberes e elevando o estudante ao papel de
investigador. Assim, a Modelagem Matematica, na concepcdo de Barbosa, atua como uma
ferramenta de empoderamento, capacitando as pessoas a intervirem de forma consciente nas
decisdes sociais que envolvem aplica¢des matematicas.

Em continuidade, a professora Lourdes Maria Werle de Almeida, graduada em
Matematica pela Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), possui uma
trajetéria consolidada na Universidade Estadual de Londrina (UEL), onde atua desde 1985.
Com mestrado em Matematica e doutorado em Engenharia de Producgdo, sua producdo
académica é referéncia ao tratar a Modelagem Matematica como uma via para a formacgédo da
cidadania e do espirito critico.

Para Almeida, Silva e Vertuan (2013), a Modelagem Matematica é compreendida como
uma alternativa pedagogica que permite a abordagem de situacGes-problema que ndo sao
essencialmente matematicas, utilizando-se do instrumental desta ciéncia para compreendé-las.
A autora enfatiza que essa estratégia deve visar o desenvolvimento do conhecimento reflexivo
do discente, proporcionando ambientes onde a aprendizagem ocorra de forma significativa. Tais
cenarios permitem que os estudantes tenham a oportunidade de “[...] experimentar, modelar,
analisar situacfes e desenvolver um espirito critico a respeito das solu¢fes encontradas”
(Almeida; Dias, 2004, p. 2).

Nesta perspectiva, a interacdo e a cooperacdo dentro da sala de aula s&o elementos-
chave. O trabalho coletivo auxilia na conscientizacdo sobre o papel da Matematica na
sociedade, transformando a disciplina em um meio para enfrentar os desafios do mundo
moderno, conforme também defende D’ Ambrosio (2002). De acordo com Almeida (2004), a
Modelagem Matematica desperta o interesse do aluno ao permitir que ele identifique e estude

problemas de sua propria realidade.
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A estrutura metodoldgica proposta por Almeida, Silva e Vertuan (2012) organiza-se em
quatro fases distintas, que exigem acles especificas dos estudantes para a construgdo do
conhecimento. O processo tem inicio com a Interacdo, fase dedicada a busca de informacdes
iniciais sobre o tema e a familiarizacdo dos estudantes com a situacdo-problema proposta. Em
seguida, ocorre a matematizacdo, momento em que os alunos formulam hipéteses, selecionam
as variaveis relevantes e reconhecem o problema por meio de estruturas matematicas.

A terceira etapa é a Formulacdo, que consiste na elaboracdo efetiva do modelo
matematico capaz de conduzir a solucdo da situacao investigada. Por fim, o ciclo encerra-se
com a Andlise e Interpretacdo, etapa voltada para a avaliacdo critica dos resultados obtidos e
para a validacdo do modelo frente ao contexto inicial. Essa perspectiva enfatiza a transi¢éo do
mundo real para 0 mundo matematico, garantindo que o estudante compreenda cada fase da
construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, a autora propde que a execucdo dessas atividades ocorra de forma
gradativa, respeitando o desenvolvimento da autonomia do aluno. Em um primeiro momento,
professor e estudantes investigam juntos o problema e as hipoteses. No estagio seguinte, 0s
alunos ganham mais espaco para validar o modelo em grupos, promovendo a troca de saberes.
No momento final, os estudantes s&o incentivados a conduzir o processo de Modelagem
Matematica de forma independente, cabendo ao professor o papel de assessor e mediador. Essa
progressao pedagdgica reforca a ideia de que a modelagem é um caminho para o letramento
matematico, capacitando o estudante a deduzir, analisar e intervir em sua realidade por meio de
modelos matematicos consistentes.

Por ultimo, o professor Ademir Donizeti Caldeira, licenciado e mestre em Educagio
Matematica pela UNESP, consolidou sua trajetoria com o doutorado na UNICAMP, focando
nas interfaces entre Modelagem Matematica e Educacdo Ambiental. Atualmente docente na
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Caldeira defende uma perspectiva de ensino
que privilegia a criticidade e a compreensdo em detrimento da mera reproducdo técnica de
conteddos curriculares estaticos.

Para Caldeira (2005), o ensino de Matematica deve ser pautado pela aplicagdo em
problemas reais do cotidiano discente. Caldeira define a Modelagem Matematica como um
sistema de aprendizagem dindmico e investigativo, cujos fundamentos epistemoldgicos estao
radicados nas ciéncias humanas. Segundo o autor, devemos “pensar a Modelagem Matematica
como um dos possiveis caminhos de uma nova forma de estabelecer, nos espacos escolares, a
insercdo da maneira de pensar as relaces dos conhecimentos matematicos e a sociedade mais

participativa e democréatica” (Caldeira, 2007, p. 33).
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Sob essa Otica, a Modelagem Matematica tem o papel de elucidar e sentido aos
contetdos programaticos, permitindo, inclusive, o questionamento critico dos curriculos
vigentes. Para Caldeira (2005), os conhecimentos matematicos ndo devem ser vistos como
fragmentos isolados, mas como saberes continuos e interconectados que emergem de problemas
contextualizados no &mbito educacional.

Esta percepcdo alinha-se a proposta de Barbosa (2001) no que diz respeito ao
desenvolvimento por meio de projetos. Caldeira sustenta, entdo, que as etapas da Modelagem
Matematica ndo seguem uma ordem linear ou previsivel, desafiando a légica do curriculo
tradicional que busca uma Unica resposta correta. Ao valorizar o processo de investigacdo sobre
o0 produto final, Caldeira propde uma abordagem onde o erro e a duvida séo partes integrantes
do aprender. Assim, a Modelagem Matematica € considerada uma via adequada para a busca
de um ensino com significado real tanto para quem ensina quanto para quem aprende (Kluber;
Burak, 2008).

No quadro abaixo apresentaremos uma sintese das perspectivas tedricas dos autores

mencionados acima sobre a modelagem matematica.

Quadro 1: Sintese Das Perspectivas Tedricas Em Modelagem Matemaética

Autor(es) Foco da Abordagem Principal Contribuicao/Diferencial
. Rigor técnico e Defini¢do da modelagem como a "arte de transformar problemas da
Bassanezi . . W o . . ~ .
cientifico realidade". Enfase no ciclo de experimentagao e validagao.
Burak Dimensao pedagogica = Foco no protagonismo do aluno e na mediagdo docente. O tema deve
e interesse ser de interesse genuino do estudante.
. . A modelagem como processo inerente a historia da Matematica.
. Pesquisa e Ensino- . L
Biembengut . Estrutura o planejamento docente em etapas de diagnéstico e
Aprendizagem e
avaliacdo.
Barbosa Perspectiva Proposta do "Ambiente de Aprendizagem" e dos trés casos de
Sociocritica implementag@o baseados na autonomia (graduacio da complexidade).
. Letramento e Enfase na transi¢io entre o mundo real e o matematico através da
Almeida ~ . ~ . . .
Reflexdo interacdo e matematizagdo, visando o conhecimento reflexivo.
. Criticidade e Abordagem investigativa focada na inser¢do social e democratica.
Caldeira . . .
Sociedade Valoriza o erro e a davida como partes do processo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

2.2 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que
define o conjunto orgéanico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica no Brasil. Sua

criacdo atende a uma determinacdo da Constituicdo Federal de 1988 e esta prevista na Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996) e no Plano Nacional de
Educacdo (PNE de 2014).

O processo de elaboracdo da BNCC teve inicio em 2014, sob a responsabilidade do
Ministério da Educacdo (MEC), e contou com a participacdo ativa do Conselho Nacional de
Secretérios de Educacdo (Consed) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(Undime). Diferente de documentos curriculares anteriores, a constru¢cdo da Base Nacional
Comum Curricular envolveu consultas publicas.

As versdes finais do documento foram homologadas em tempos distintos: a etapa da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental em dezembro de 2017, e a etapa do Ensino Médio
em dezembro de 2018. O principal objetivo da BNCC ¢é promover a equidade educacional,
garantindo que o direito de aprender seja assegurado a todos os estudantes brasileiros,
independentemente da regido ou rede de ensino em que estejam inseridos.

Como destaca o préprio documento oficial em sua introducao:

A BNCC é um documento normativo que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus

direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o0 Plano Nacional de Educacdo (PNE). (Brasil, 2018, p. 7).

Dessa forma, a BNCC deixa de ser apenas uma sugestao pedagdgica e assume o status
de norma, orientando a elaboracdo dos curriculos estaduais e municipais e as propostas
pedagogicas das escolas. Ela estabelece dez competéncias gerais que perpassam todas as
disciplinas, focando na formag¢do humana integral e na construcdo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva.

2.2.1. ABNCC e a Modelagem Matematica
A homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) representou um marco
na educacdo brasileira ao definir as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver. No campo da matematica, o documento rompe com a visao puramente técnica e
centra-se no conceito de Letramento Matematico, que é definido como:
[...] as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a

formulacdo e a resolucdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matemaéticas. (Brasil, 2018, p. 266).
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Nesse cenario, a Modelagem Matemaética deixa de ser uma atividade periférica para se
tornar um processo articulador. A BNCC aponta que a atividade matematica ndo deve se

restringir a olhar para o objeto matematico em si, mas para a sua fungéo social e pratica.

2.2.2. A Modelagem como Processo Investigativo na BNCC

Ao longo de toda a Educacdo Bésica, a BNCC recomenda o uso de processos que
coloquem o aluno em uma posicao ativa. No que se refere especificamente aos Anos Finais do
Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, o documento é enfatico ao colocar a modelagem como
uma forma privilegiada de ensino:

Os processos matematicos de resolucdo de problemas, de investigacdo, de
desenvolvimento de projetos e da modelagem podem ser citados como formas
privilegiadas da atividade matematica, motivo pelo qual sdo, a0 mesmo tempo, objeto
e estratégia para a aprendizagem. (Brasil, 2018, p. 266).

A conexdo entre a BNCC e a teoria de autores como Biembengut e Burak é evidente: a
BNCC exige que o aluno aprenda a traduzir situacGes reais em problemas matematicos,
instrumentalizando-o para ler e intervir na realidade. Isso significa que o estudante deve ser
capaz de identificar varidveis em um problema real, criar modelos (sejam eles férmulas,

gréficos ou tabelas) e, principalmente, validar se esses modelos funcionam na pratica.

2.2.3. O Protagonismo e a Interdisciplinaridade

Um dos pilares da BNCC é a formacao integral do aluno, o que requer uma postura de
protagonismo. Para Smole (2000), essa mudanca de paradigma exige que a matematica
estabeleca conexdes "aprender matematica por meio de conexdes com outras areas permite que
0 aluno perceba a matematica como uma ciéncia viva, instrumentalizando-o para resolver
problemas complexos que a realidade apresenta” (Smole, 2000, p. 12).

A Modelagem Matematica atende a essa demanda ao permitir que o aluno utilize a
matematica para ler fendbmenos da biologia, economia ou sociologia. Conforme orienta a
competéncia especifica 3 da area de Matematica no Ensino Médio:

[...]Jos problemas cotidianos tém papel fundamental na escola para o aprendizado e a
aplicacdo de conceitos matematicos, considerando que o cotidiano ndo se refere

apenas as atividades do dia a dia dos estudantes, mas também as questdes da
comunidade mais ampla e do mundo do trabalho. (Brasil, 2018, p. 535).

Portanto, a BNCC e a Modelagem Matematica convergem para um mesmo objetivo,
formar um cidadao que ndo apenas detenha o conhecimento tedrico abstrato, mas que possua a

capacidade de mobilizar esses conceitos de forma pratica. A valorizagdo do contexto social e a
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resolucdo de problemas reais sdo os fios condutores que unem a normativa legal & prética
pedagogica da modelagem, garantindo uma educacdo que seja, simultaneamente, rigorosa e

significativa.
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3. METODOLOGIA

A Revisdo Sistematica de Literatura surgiu originalmente na area da saude e das ciéncias
médicas, com 0 objetivo de sintetizar evidéncias cientificas para auxiliar tomadas de deciséo
clinica. O método consolidou-se na década de 1990, com a criacdo da Colaboragdo Cochrane,
que estabeleceu protocolos rigidos para garantir a imparcialidade e a precisao dos resultados.

Diferente de uma revisao bibliografica narrativa (que € mais livre e pode ser subjetiva),
a RSL é uma investigacdo planejada para responder a uma pergunta especifica. Conforme
definem (Kitchenham; Charters, 2007, p.6) "Uma revisdo sistematica é um meio de identificar,
avaliar e interpretar todas as pesquisas disponiveis relevantes para uma questdo de pesquisa
especifica, ou area tematica, ou fenbmeno de interesse."

Nas Ultimas décadas, a RSL migrou para as Ciéncias Humanas e para a Educacéo
Matematica, tornando-se uma ferramenta indispensavel para compreender o estado do
conhecimento de determinado tema. Ela permite que o pesquisador identifique lacunas no
conhecimento, tendéncias metodoldgicas e os principais autores que fundamentam a area de

estudo.

3.1 Procedimentos metodoldgicos da Revisdo Sistematica da Literatura

Este trabalho, de abordagem qualitativa, fundamenta-se em uma RSL que na perspectiva
de Pereira e Galvao (2014, p. 183) se d4 como “uma investigacdo focada em questdo bem
definida, que visa identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as evidéncias relevantes
disponiveis”. Nesse sentido, na realizacdo de uma RSL, Brizola e Fantin (2017, p. 29) pontuam
que € necessario seguir alguns passos, em que o “pesquisador precisa entender e seguir para
que o trabalho de revisdo seja bem-feito, tendo em vista a minimizacdo dos problemas que
podem atrapalhar, ou mesmo deturpar o relatério final”. Assim, essa pesquisa assume a
utilizacdo das cinco etapas comuns evidenciadas por Mendes e Pereira (2020, p. 208) que se
“constituem como comuns a este tipo de pesquisa, a saber: I — Objetivo e pergunta; Il — Busca
dos trabalhos; 111 — Selecdo dos estudos; IV — Andlise das produgdes; V — Apresentacdo da
revisao sistematica”.

As fontes de coleta de dados desta RSL concentraram-se na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (CTD) da
Capes, por se tratar de repositorios nacionais consolidados, de acesso publico, que relnem a
producdo académica stricto sensu desenvolvida nos programas de pds-graduacao brasileiros. A

escolha dessas bases justifica-se pela relevancia cientifica, abrangéncia temaética e
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confiabilidade institucional, especialmente no que se refere as pesquisas no campo da Educacao
e do Ensino de Matematica, foco desta investigag&o.

Para a realizacdo das buscas, utilizou-se a ferramenta tecnoldégica BUSCAC,
desenvolvida no Microsoft Excel, que possibilita a importacdo, organizacdo e tratamento de
dados provenientes de repositorios académicos. Concebida no ambito do Programa de Pds-
Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Matemaética (Educimat/Ifes), a ferramenta tem como
finalidade apoiar pesquisadores na conducéo de revisfes de literatura, sejam elas narrativas,
sistematicas ou integrativas. Seu funcionamento baseia-se em macros que acessam diretamente
plataformas de busca e coletam dados publicos disponiveis, otimizando o levantamento inicial
e reduzindo o risco de perdas ou duplicidades de registros. Nesta pesquisa, foi utilizada a verséo
3.0.1 da ferramenta.

Os procedimentos de busca envolveram a defini¢do prévia dos descritores, 0s quais
envolveram “Modelagem Matematica”, “Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”,
Educacdo Basica”, “Anos finais do Ensino Fundamental”, “Ensino Médio” e a execucao das
consultas exclusivamente na Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e
Catalogo de Teses & Dissertaces da Capes (CTD da Capes), sendo posteriormente realizada a
triagem dos estudos a partir de critérios de inclusdo e exclusdo os quais estdo descritos a seguir.

Foram definidos os seguintes critérios de inclusdo: (a) dissertacdes e teses de programas
de pés-graduacdo stricto sensu; (b) trabalhos que abordassem explicitamente a modelagem
matematica articulada a BNCC; (c) pesquisas aplicadas, com desenvolvimento de intervencgdes
pedagdgicas em contextos reais, como propostas didaticas, projetos pedagogicos ou formacéo
continuada de professores; e (d) estudos voltados a Educagdo Basica, com énfase nos anos finais
do Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio. Quanto aos critérios de exclusao, adotaram-se: (a)
producdes exclusivamente tedricas ou conceituais; (b) trabalhos sobre modelagem matematica
sem relacdo com a BNCC; (c) pesquisas fora do contexto do ensino de Matematica na Educacéo
Basica; e (d) registros duplicados nas bases consultadas.

Assim, ap0s a importagdo dos registros, procedeu-se inicialmente a leitura dos titulos e
dos resumos, com vistas a sele¢cdo dos trabalhos alinhados ao objetivo da pesquisa. Esse
processo assegurou maior sistematizacdo, transparéncia e rastreabilidade as etapas de
identificacdo, selecdo e analise dos estudos, fortalecendo a validade metodoldgica da RSL.

Para organizar e sistematizar os dados, foi elaborado um instrumento digital no Google
Forms, definindo e extraindo os seguintes elementos: (a) codigo da producéo; (b) autor(a); (c)
orientador(a); (d) ano de defesa; (e) titulo da pesquisa; (f) instituicdo de ensino superior; (g)

programa de pos-graduacéo; (h) nivel académico; (i) palavras-chave; (j) objetivo, contexto e
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etapa de ensino; e (K) principais resultados sobre a articulacdo entre modelagem matematica e
0S pressupostos, orientagdes e competéncias da BNCC. As informagOes obtidas foram
organizadas e sistematizadas em planilhas do Microsoft Excel, o que possibilitou a tabulacéo,
categorizacao e representacdo grafica dos dados, favorecendo a identificacdo de tendéncias,
recorréncias e lacunas nas produgdes analisadas.

Para o processo de analise dos dados, provenientes das producbes académicas
selecionadas, utilizou-se da Anélise de Contetdo, conforme Rodrigues (2019) e Bardin (2016).
Para Rodrigues (2019, p. 12) esse processo busca “ir além da descrigdo das mensagens, pois €
preciso atingir uma compreensdo aprofundada do conteldo dessas mensagens, por meio da
nossa interpretacao”, enquanto Bardin (2016) define como

um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicfes de producdo/recepcao (varidveis inferidas) dessas mensagens
(Bardin, 2016, p. 48).

Nessa perspectiva, esse movimento interpretativo € estruturado em torno de trés etapas:
Pré-andlise, Exploracdo do material e Tratamento dos resultados. A Figura 1, baseada em

Bardin (2016), ilustra o design metodoldgico e sua aplicacdo proativa.

Figura 1 - Design Metodoldgico da Analise de Contetdo - Bardin (2016).

Leitura Flutuante
Unidade de Contexto ’
Unidades de Registro '
Categorias de Analise ¥
Interpretacio das Categorias $

Fonte: Adaptado de Bardin (2016)

Com base na Figura 1, destacam-se as principais etapas da Analise de Conteldo,
conforme Bardin (2016). A leitura flutuante permite “estabelecer contato com os documentos
a analisar, deixando-se invadir por impressdes ¢ orientagdes” (Bardin, 2016, p. 126). A partir
desse contato inicial, o pesquisador realiza a formulagdo e/ou reformulacdo dos objetivos e
hipoteses, lancando mao de suposic¢des, cuja origem € a intuicdo e que permanecem suspensas
até serem submetidas a prova de dados seguros (Bardin, 2016, p. 128), além de proceder a
formulacdo dos indicadores que subsidiardo a preparacdo para a exploracdo do material,
identificando os elementos mais frequentes que orientardo as fases seguintes. As Unidades de
Contexto “conduzem a identificacdo das Unidades de Registro, essenciais para a categoriza¢ao”

(Bardin, 2016, p. 137), sendo obtidas pelo pesquisador por meio da delimitagéo de um segmento
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de mensagem mais amplo como um pardgrafo ou documento na integra necessario para
decodificar o exato sentido do texto, enquanto as Unidades de Registro correspondem a
“unidade de significagdo codificada e corresponde ao segmento de contetido considerado
unidade de base, visando a categorizagdo e a contagem frequencial” (Bardin, 2016, p. 134).
Essa etapa se conecta diretamente a fase de exploracdo do material, a qual se inicia com a
codificacdo para transformar os dados brutos em unidades de anéalise significativas, como
palavras, frases ou segmentos de texto relevantes. As Categorias de Analise sdo como “uma
operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacédo e, em
seguida, por reagrupamento segundo a analogia, com critérios definidos” (Bardin, 2016, p.
147). Na Interpretagdo, ocorre um movimento dialégico entre as categorias, referencial teorico,

0s objetivos e a problematica da investigacéo.

3.1.1 Processo de selecéo e caracterizacio das producdes académicas analisadas

Na primeira quinzena de janeiro de 2026, realizou-se a busca dos estudos por meio da
ferramenta digital BUSCAGd, utilizando-se como descritores principais os termos “Modelagem
Matematica” ¢ “BNCC”, articulados aos descritores “Anos finais do Ensino Fundamental”,
“Ensino Médio” e “Educacao Basica”. A partir da combinacdo dos termos mencionados, foram
geradas 24 sequéncias de busca. Dentre essas, cinco sequéncias foram selecionadas para a
realizacdo das buscas, por apresentarem, de forma explicita, os termos principais definidos para
esta investigacdo.

Nesse sentido, foram utilizadas as sequéncias: “Modelagem Matematica AND BNCC
AND Educacao Basica”; “Modelagem Matematica AND BNCC AND Anos finais do Ensino
Fundamental”; “Modelagem Matematica AND BNCC AND Ensino Médio”; “Modelagem
Matematica AND BNCC AND Educagéo Basica AND Anos finais do Ensino Fundamental” e
“Modelagem Matematica AND BNCC AND Educacéo Béasica AND Ensino Médio”.

Apos a realizacdo das buscas, foram identificados inicialmente 68 trabalhos académicos.
Na etapa subsequente, procedeu-se a extracdo dos titulos e resumos das producdes encontradas,
seguida da remocéo das duplicidades. Com a finalidade de refinar o corpus da pesquisa,
aplicou-se o critério de recorte temporal, contemplando exclusivamente os estudos publicados
no periodo de 2018 a 2025, tendo em vista a implementacdo da BNCC a partir de 2018 e a
atualidade das producdes até o ano mais recente considerado. Ao final desse processo de
filtragem, o conjunto analisado passou a ser constituido por 34 trabalhos académicos.

Dos 34 trabalhos inicialmente selecionados, realizou-se uma leitura flutuante dos

resumos e das introdugdes, a partir da qual se constatou que o enfoque adotado por parte dessas
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pesquisas ndo apresentava convergéncia com os objetivos deste estudo. Em decorréncia desse

processo, definiu-se a selecdo final de 22 producbes académicas, que passaram a compor o

corpus da pesquisa, assim os trabalhos selecionados foram submetidos a uma leitura criteriosa,

com vistas ao fichamento e a analise dos dados.

Ressalta-se que, no conjunto de trabalhos analisados, néo foram identificadas produgdes

académicas em nivel de doutorado, o que sinaliza uma possivel lacuna investigativa no &mbito

da pds-graduacéo stricto sensu, especialmente no que se refere as pesquisas sobre modelagem

matematica articuladas a BNCC. Diante desse cenario, todas as producdes académicas sdo de

nivel de mestrado, desse modo, os trabalhos foram codificados como Dissertacdo de Mestrado

(DM) e numerados em ordem crescente, de acordo com o ano de publicagdo, conforme

apresentado no Quadro 2.

DMO01

DMO02

DMO03

DMO04

DMO05

DMO06

DMO07

DMO08

DM09

DM10

DM11

Fabio Rivas
Correia Cervino

Wellington Luiz
Fraga Gomes

Odair José Melo
da Silva Barros

Jhefrendy Morais
da Cunha

Cassislane Maria
Ribeiro Silva

Amanda Araujo
Pereira

Lucycandida dos
Santos Reis

Genilson Andrade
dos Santos

Antonio Marcio
Braz Marques

Valnei Batista dos
Santos

Matheus dos
Santos Modesti

2019

2019

2020

2020

2021

2021

2022

2022

2023

2023

2024

Utilizando a Modelagem Matematica para
auxiliar o Ensino-aprendizagem do
Conteudo de Fungdes
Da Modelagem Matematica a Modelagdo:
um Estudo sobre a Propagagdo da podridéo
em Macas
Ensino de Modelos Exponenciais por meio
de Modelagem Matematica: uma Proposta
Didatica
Modelagem Matematica e as Proposta da
BNCC: contribui¢des para o ensino de
Sequéncias no Ensino Médio

A Modelagem Matematica como Estratégia
para o Ensino de Geometria: uma proposta
para eletiva de exatas

Educagio Financeira e o Ensino de
Matematica. Uma Experiéncia Didatica

Modelagem Matematica no Contexto da
Educagdo Matematica Critica: uma
proposta educacional

Modelagem Matematica: uma proposta
para abordar Fung¢des Polinomiais

O Ensino de Proje¢ao Estereografica no
Ensino Médio: uma proposta de aula com o
auxilio da Modelagem Matematica e
Materiais Manipulaveis
Explorando a Curva Braquistocrona como
Instrumento Didatico na Resolugdo de
Problemas com Fungdes Matematicas

Otimizac¢ao sem Derivadas: discusséo e
aplicabilidade no ensino basico

Quadro 2 - Sintese das Producdes Académicas no Periédicos da BDTD E CTD

Universidade Federal
do Amazonas
(Manaus)

Universidade Federal
de Goias (Goiania)

Universidade Federal
do Tocantins (Palmas)

Universidade Federal
do Parana (Curitiba)

Universidade
Estadual do Sudoeste
da Bahia (Vitoria da
Conquista)
Universidade do
Estado de Mato
Grosso (Sinop)
Universidade
Estadual de Goias
(Anapolis)
Universidade
Estadual de Santa
Cruz (Ilhéus)

Universidade
Estadual do Ceara
(Sobral)

Universidade Federal
do Vale Do Sao
Francisco (Juazeiro)
Universidade Federal
de Santa Catarina
(Blumenau)



DM12

DM13

DM14

DM15

DM16

DM17

DM18

DM19

DM20

DM21

DM22

Lydia Soares de
Barros Nunes

Thais Hermoso de
Oliveira

Adriana Livi

Eduardo de Paula
Alencar

Mauricio Celso de
Oliveira Janior

Bruno Gongalves

Carlos Alberto
Oliveira Costa

Karl Willian
Sousa Santos

Joaquim Denilson
de Souza Silva

André Rogério
Ferraz

Francisco Nairon
Marques

2024

2024

2024

2024

2024

2025

2025

2025

2025

2025

2025

Viabilidade da Energia Solar Fotovoltaica:
uma Analise utilizando Modelagem
Matematica na Educa¢do Basica
Modelagem Matematica, Otimizagdo
Linear e o Problema de Corte
Unidimensional: abordagens para o Ensino
Meédio
A Teoria da Aprendizagem Significativa
Aplicada ao Ensino de Progressao
Geométrica no Ensino Médio
Modelagem Matematica Aplicada no
Ensino Béasico: uma Abordagem Financeira
e Sustentavel Utilizando Sistemas
Fotovoltaicos
Uma trilha pedagdgica usando modelagem
matematica: aposentadoria e fungdes
exponenciais
Estudo tedrico da Programacdo Linear e
Modelagem Matematica como estratégia de
ensino
Modelagem Matematica com o Auxilio de
Ia: uma abordagem inovadora para o
Ensino de Fungdes
O Ensino de Probabilidade: confluéncias
entre Modelagem Matematica, Ensino e
Educagdo Matematica
Produto de Hadamard, Criptografia ¢ Suas
Aplicagdes Didatico-Conceituais no Ensino
Bésico
Equagdes Diferenciais ¢ Modelagem
Matematica: uma proposta de Ensino da
Funcdo Exponencial no Estudo da Dengue
Equagdes Diferenciais Aplicadas As
Biociéncias

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Universidade Federal
de Goias (Goiania)

Universidade
Estadual Paulista
“Julio de Mesquita
Filho” (Bauru)
Universidade Federal
de Mato Grosso do
Sul (Campo Grande)
Universidade
Regional do Noroeste
do Estado do Rio
Grande do Sul (Ijui)

Universidade Federal
Fluminense (Niteroi)

Universidade
Estadual do Oeste do
Parana (Cascavel)
Universidade Federal
do Maranh@o (S&o
Luis)
Universidade Federal
de Sdo Paulo
(Diadema)
Universidade Federal
de Campina Grande
(Campina Grande)
Universidade Federal
de Sao Carlos
(Sorocaba)
Universidade Federal
do Ceara (Fortaleza)

A sistematizacdo dos dados permitiu analisar as caracteristicas das producdes

selecionadas, considerando instituicdes de origem, ano de publicac¢do ou defesa, programas de

pos-graduacdo, orientadores e sintese descritiva, entre outros elementos relevantes para

caracterizar o perfil académico da tematica investigada.

Nessa perspectiva, na Tabela 1, a seguir, sintetiza-se as Institui¢coes de Ensino de origem

das pesquisas que compdem o corpus dessa pesquisa.

Tabela 1 - Instituicbes de Ensino de Origem dos Trabalhos Académicos

Instituicao

Frequéncia

Universidade Federal de Goias (Goiania)
Universidade Federal do Amazonas (Manaus)

Universidade Federal do Vale Do Sao Francisco (Juazeiro)
Universidade do Estado de Mato Grosso (Sinop)
Universidade Estadual de Goias (Anapolis)
Universidade Estadual de Santa Cruz (Ilhéus)
Universidade Estadual do Ceara (Sobral)
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Cascavel)

2

1
1
1
1
1
1
1
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Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Vitéria da Conquista)
Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho” (Bauru)
Universidade Federal de Campina Grande (Campina Grande)
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (Campo Grande)
Universidade Federal de Santa Catarina (Blumenau)
Universidade Federal de Sao Carlos (Sorocaba)
Universidade Federal de Sao Paulo (Diadema)
Universidade Federal do Ceara (Fortaleza)
Universidade Federal do Maranhao (S&o Luis)
Universidade Federal do Parana (Curitiba)
Universidade Federal do Tocantins (Palmas)
Universidade Federal Fluminense (Niteroi)
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (Tjui)

Total
Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

— = = = = e e e e e e e

N
)

No que se refere as instituicdes de ensino de origem das producdes académicas
analisadas, identificou-se a participacdo de 21 instituicdes distintas, dessas, apenas a
Universidade Federal de Goias (Goiania) apresenta dois trabalhos; as demais contribuem com
uma producéo cada.

Quanto a distribuicdo geogréafica, observa-se a presenca de instituicdes localizadas nas
cinco regides brasileiras, com destaque para a Regido Nordeste (7), seguida do Centro-Oeste
(5), Sudeste e Sul (4 cada) e Norte (2). Entre os estados, destacam-se Bahia, Goias e Sdo Paulo
(3 trabalhos cada), Ceara e Parana (2 cada) e Amazonas, Maranhdo, Mato Grosso, Mato Grosso
do Sul, Paraiba, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Tocantins (1 cada).

No que se refere ao ano de defesa ou publicacéo das produc6es académicas identificadas
nos portais pesquisados, o Grafico 1 apresenta a distribui¢do dos trabalhos de acordo com o

respectivo ano de publicacao.

Gréfico 1 - Distribuicdo temporal das producdes académicas selecionadas (ano de defesa/publicacéo)

2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A anélise da evolugdo cronoldgica das producdes académicas evidencia a auséncia de

trabalhos no ano de 2018, periodo marcado pela implementacdo da BNCC. Entre 2019 e 2023,
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observa-se uma produgéo constante, com duas pesquisas publicadas por ano, o que pode indicar
um movimento inicial de incorporacdo da tematica da modelagem matematica no contexto pos-
BNCC. A partir de 2024, verifica-se um aumento expressivo no nimero de producdes, com seis
trabalhos em 2024 e seis em 2025, o que pode sugerir uma intensificacdo recente do interesse
académico pela temética no &mbito da Educacdo Matematica.

Entre os programas de p6s-graduacédo das producées analisadas, predomina o Mestrado
Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT), responsavel por 86,35% das
pesquisas (19 trabalhos) em 18 instituicbes distribuidas pelo pais. Os programas Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias (PPEC), P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Exatas
(PPGECE) e Pdés-Graduagdo em Modelagem Matematica e Computacional (PPGMMC)
apresentam participacdo pontual, com um trabalho cada, o que corresponde a 4,55% do total.

No que diz respeito aos orientadores das produ¢des académicas selecionadas, a Tabela
2 apresenta a relacdo dos docentes responsaveis pela orientacdo das dissertacdes e teses
analisadas, possibilitando a identificacdo da distribuicdo das orientagdes no ambito dos

programas de pés-graduacao considerados.

Tabela 2 - Orientadores(as) das producfes académicas selecionadas
Orientador(a) da Pesquisa Frequéncia

Adriana Luiza Prado 1
Alexsandra Oliveira Andrade

Ana Cristina de Oliveira Mereu
Edvalter da Silva Sena Filho
Evando Santos Araujo
Gilmar Pires Novaes
Jhone Caldeira Silva
Jodo de Deus Mendes da Silva
Jodo Roberto Resende Ferreira
Kélem Gomes Lourenco
Lilian Milena Ramos Carvalho
Luiz Antbnio da Silva Medeiros
Marcelo Ferreira de Melo
Miguel Tadayuki Koga
Nestor Felipe Castafieda Centurion
Nilomar Vieira de Oliveira
Omar Javier Solano Albornoz
Paulo Domingos Conejo
Paulo Sérgio Sausen
Rafael Aleixo de Carvalho
Sonia Cristina Poltroniere
Verilda Speridido Kluth

Total 22
Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

— = e e e e e e e e e e e e e e e e
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A anélise dos dados referentes aos orientadores mostra grande disperséo: os 22 trabalhos
foram conduzidos por 22 docentes distintos. Esse resultado sugere que a temaética, no recorte
investigado, ndo se concentra em linhas ou grupos de pesquisa especificos, mas se distribui
transversalmente entre diferentes programas de pds-graduacao, sem recorréncia de orientadores
com atuacao sistematica na area.

No Quadro 3, a seguir, apresenta uma sintese descritiva das producbes académicas
selecionadas, contemplando os objetivos, 0s contextos investigados e os principais resultados

reportados nos estudos.

Quadro 3 - Sintese descritiva das producbes académicas selecionadas
Codigo Sintese Descritiva

O trabalho objetiva investigar de que modo a Modelagem Matematica contribui para o ensino de
Fungdes, com énfase na converso entre registros de representagdo semiotica. Desenvolvido com
DMo01 | estudantes do 1° ano do Ensino Médio (EM), em Manaus/AM, por meio de atividades praticas, como
a analise de contas de energia elétrica, o estudo evidenciou que a abordagem favorece a compreensao
conceitual e a motivagdo, além de promover maior fluidez na articulagdo entre graficos, tabelas e
expressoes algébricas.
O trabalho objetiva estudar a propagag@o da podriddo em magéds para distinguir os conceitos de
Modelagem (processo) e Modelacao (foco no modelo matematico). Desenvolvido em uma turma do
DMO02 ' pROFMAT, como proposta para a educagao basica, os resultados evidenciam que a experimentagio
favorece a compreensdo das limitagcdes dos modelos matematicos e da importancia da coleta de
dados empiricos na construc¢ao de fun¢des mais precisas.
O trabalho objetiva elaborar uma proposta didatica para o ensino de modelos exponenciais a partir
de situagdes do cotidiano, como a desvalorizagdo de veiculos e o crescimento populacional.
pMmo3 Desenvolvido no EM, com base nas orientagdes da BNCC quanto a interdisciplinaridade, os
resultados evidenciam que a Modelagem reduz o carater abstrato do contetido e favorece o
engajamento dos estudantes ao explicitar a aplicagdo da fungdo exponencial em fenomenos
econdmicos e biologicos.
O trabalho objetiva analisar as contribui¢des da Modelagem Matematica para o ensino de sequéncias
numéricas, em conformidade com as competéncias da BNCC. Desenvolvido com estudantes do EM,
DMo4 por meio de temas como a reproducdo de algas e o crescimento de plantas aquaticas, os resultados
evidenciam que a abordagem favorece a aprendizagem significativa e o desenvolvimento de
habilidades de investigacdo e generalizacdo de padrdes a partir de situagdes reais.
O trabalho objetiva propor o uso da Modelagem Matematica como estratégia para o ensino de
Geometria Espacial em disciplina eletiva de exatas. Desenvolvido no EM de uma escola publica, por
DMOS  eio da modelagem de estruturas da propria escola, como quadras e piscinas, os resultados
evidenciam que a interagdo com medidas reais favorece a compreensdo de conceitos de area e
volume, além de estimular o protagonismo e o trabalho colaborativo.
O trabalho objetiva relacionar a Educacdo Financeira ao ensino de Matematica por meio de uma
experiéncia didatica fundamentada na Modelagem Matematica. Desenvolvido com estudantes do
DMo06 | Ensino Fundamental (Anos Finais), a partir de temas como consumo consciente € planejamento
or¢amentario familiar, os resultados evidenciam que a abordagem favorece a formagao critica em
relacdo ao uso do dinheiro, concomitantemente a consolidagdo de conhecimentos de porcentagem,
juros e aritmética basica.
O trabalho objetiva articular a Modelagem Matematica com a Educagdo Matematica Critica para a
discussdo de problemas sociais. Desenvolvido no EM, por meio da analise de dados
DMO7 socioecondmicos, os resultados evidenciam que a proposta favorece ndo apenas a resolucdao de
problemas matematicos, mas também a interpretagao critica da realidade, ao mobilizar a matematica
como instrumento de leitura de mundo e de tomada de decisdo.
pMo8 | O trabalho objetiva desenvolver uma proposta para o ensino de Fungdes Polinomiais por meio de
situagdes contextualizadas a realidade dos estudantes. Desenvolvido no 2° ano do EM, com base nas
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etapas de percep¢do, compreensdo e significacao, os resultados evidenciam que a Modelagem atua
como mediagdo entre o conhecimento informal e o formal, favorecendo a retengdo de conceitos
algébricos e a reducdo da complexidade associada ao estudo de fungdes.

O trabalho objetiva propor o ensino de projecdo estereografica por meio da Modelagem Matematica
e do uso de materiais manipulaveis, com vistas a visualiza¢ao espacial. Desenvolvido com turmas
do EM, mediante a construgdo de modelos esféricos e planos, os resultados evidenciam que a
abordagem reduz as dificuldades de abstragdo e favorece a compreensio de conceitos de geometria
ndo euclidiana e de coordenadas geograficas de forma mais intuitiva.

O trabalho objetiva explorar a Curva Braquistocrona como instrumento didatico para o ensino de
fungdes e resolugdo de problemas. Desenvolvido no EM, com integracdo de conceitos de Fisica e
Matematica por meio de experimentos de queda de corpos, os resultados evidenciam que a
abordagem favorece a curiosidade cientifica e a aplicagdo de conceitos de fungdes e geometria em
um problema cléssico, fortalecendo a perspectiva interdisciplinar da Matematica.

O trabalho objetiva investigar métodos de otimizacao que dispensam o uso de derivadas, com vistas
a sua aplicabilidade pedagogica no ensino basico. Desenvolvido no &mbito do PROFMAT, mediante
a proposicao de sequéncias didaticas para o EM com uso de algoritmos de busca e modelagem, os
resultados evidenciam a viabilidade de abordar problemas de méaximos e minimos de forma intuitiva
e computacional, favorecendo o desenvolvimento do pensamento algoritmico e a compreensao de
conceitos de matematica aplicada.

O trabalho objetiva analisar a viabilidade da energia solar fotovoltaica como tema gerador para o
ensino de Matematica por meio da Modelagem Matematica. Desenvolvido na Educagdo Basica,
mediante a coleta de dados reais de consumo e radiacdo solar para a constru¢do de modelos, os
resultados evidenciam que a tematica sustentavel amplia o interesse dos estudantes, favorece a
aprendizagem de funcdes e estatistica, articula conhecimentos de educacgdo financeira e promove a
conscientizagdo ambiental critica.

O trabalho objetiva explorar a Otimizac¢ao Linear por meio do “Problema de Corte Unidimensional”
como estratégia de modelagem no EM. Desenvolvido a partir de intervengdo didatica voltada a
reducdo de desperdicios em processos industriais de corte de materiais, os resultados evidenciam
que os estudantes conseguem converter situagdes reais em sistemas de inequagdes lineares,
compreendendo a matematica como ferramenta de eficiéncia produtiva e desenvolvendo
competéncias de tomada de decisdo fundamentadas em modelos quantitativos.

O trabalho objetiva aplicar a Teoria da Aprendizagem Significativa ao ensino de progressoes
geométricas, tendo a Modelagem Matematica como mediadora. Desenvolvido com estudantes do
EM, a partir da exploragdo de fendmenos de crescimento, como a teoria malthusiana e os juros
compostos, os resultados evidenciam que a ancoragem de novos conceitos em conhecimentos
prévios e situagdes cotidianas favorece uma aprendizagem mais consistente, possibilitando a
distingdo entre padrdes de crescimento aritmético e geométrico com maior clareza.

O trabalho objetiva propor uma abordagem financeira e sustentavel no ensino basico por meio da
modelagem de sistemas fotovoltaicos. Desenvolvido com estudantes do EM, com integracdo de
conceitos de Fisica e Matematica para o calculo do tempo de retorno de investimento (payback), os
resultados indicam que a modelagem aplicada a sustentabilidade favorece o letramento matematico
e a realizacdo de analises criticas sobre economia doméstica e tecnologias de energia limpa.

O trabalho objetiva propor uma trilha pedagdgica sobre aposentadoria e previdéncia para o ensino
de fungdes exponenciais e logaritmicas. Desenvolvido no EM, por meio da modelagem de cenérios
de contribuicdo e tempo de servico, os resultados evidenciam que a tematica favorece o engajamento
dos estudantes e a compreensdo do planejamento financeiro de longo prazo, a partir de modelos
matematicos de capitalizacao.

O trabalho objetiva realizar um estudo teodrico e pratico da Programacao Linear como estratégia de
ensino de Matematica. Desenvolvido para o EM, por meio da modelagem de problemas de alocagao
de recursos e mix de produgdo, os resultados evidenciam que o uso de softwares de apoio e do
método grafico favorece a visualizagao de regides viaveis e solugdes 6timas, tornando o ensino de
sistemas lineares e matrizes mais dinamico e aplicado a realidade organizacional.

O trabalho objetiva utilizar a Inteligéncia Artificial (IA) como ferramenta de apoio a Modelagem
Matematica no ensino de fungdes. Desenvolvido com turmas do EM, mediante o uso de ferramentas
de IA para geracdo de dados e validacdo de modelos sobre consumo de agua, os resultados
evidenciam que a abordagem potencializa a investigacdo matematica, favorecendo ciclos de
modelagem mais ageis e analises mais aprofundadas das variaveis envolvidas.

O trabalho objetiva investigar as confluéncias entre a Modelagem Matematica e a Educagao
Matematica Critica no ensino de probabilidade. Desenvolvido no EM, a partir da exploragao de
temas como jogos de azar e andlise de riscos em situagdes cotidianas, os resultados evidenciam que
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a abordagem favorece a compreensdo de conceitos probabilisticos € promove uma postura mais
reflexiva e ética diante de informagdes estatisticas e processos de tomada de decis@o sob incerteza.
O trabalho objetiva explorar o Produto de Hadamard e a criptografia como aplica¢des didaticas para
o ensino de matrizes no ensino basico. Desenvolvido por meio da modelagem de sistemas de
codificagdo e decodificacdo de mensagens, os resultados evidenciam que o contexto da seguranga
da informagdo torna o conteido de matrizes mais significativo e atrativo, ao evidenciar sua
relevancia em aplicagdes tecnologicas modernas.
O trabalho objetiva propor o ensino da fungdo exponencial por meio da modelagem de dados
epidemiologicos da dengue. Desenvolvido no EM, com uso de equagdes diferenciais de primeira
ordem para descrever a dindmica de propagacdo, os resultados evidenciam que a abordagem,
ancorada em problema de saude, favorece a compreensao do comportamento exponencial e destaca
a relevancia de modelos matematicos na previsao de surtos.
O trabalho objetiva aplicar Equacdes Diferenciais Ordinarias (EDOs) no estudo de problemas das
Biociéncias, como crescimento bacteriano e propaga¢ao de virus. Desenvolvido no Ensino Médio,
com énfase na interdisciplinaridade entre Matematica e Biologia, os resultados evidenciam que a
modelagem de sistemas biologicos favorece a compreensao de fendmenos naturais, ao mobilizar leis
de crescimento e decaimento e ampliar a capacidade interpretativa dos estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor

DM20

DM21

DM22

Apds a apresentacdo das sinteses das dissertacdes, observa-se que, apesar da diversidade
de conteudos, niveis de ensino e contextos, todas convergem no uso da Modelagem Matematica
como estratégia articulada a pressupostos curriculares, sociais e interdisciplinares. Essa
diversidade evidencia a necessidade de um procedimento analitico que supere a descricao
individual dos estudos, permitindo identificar regularidades, categorias emergentes,
aproximacdes tedricas e enfoques metodoldgicos recorrentes no corpus investigado.

Diante do exposto, no topico seguinte, adota-se a Analise de Conteido como
procedimento metodoldgico, com o objetivo de sistematizar e interpretar os sentidos produzidos
no conjunto de trabalhos selecionados, possibilitando a categorizacdo e a inferéncia de
significados a partir das sinteses apresentadas.

Apos a analise das producbes académicas selecionadas, buscou-se responder a seguinte
questdo: de que modo as dissertacdes e teses que abordam a Modelagem Matematica se
articulam aos pressupostos, as competéncias e as orientacdes da BNCC, e quais contribuicdes
apresentam para o ensino de Matematica na Educacao Basica? Para tanto, foram identificadas
as Unidades de Contexto, as quais subsidiaram a delimitacdo das Unidades de Registro.

Nessa perspectiva, a extragdo dos excertos decorreu de leitura minuciosa e sistematica
do resumo, da introducdo e das sec¢des de resultados e discussao, orientada pelos objetivos da
RSL. Cada excerto foi analisado em articulagdo com suas Unidades de Contexto e Unidades de
Registro, ressalta-se que um mesmo fragmento textual pdde ser codificado em mais de uma
Unidade de Registro, quando evidenciou multiplas dimensdes de sentido articuladas as
categorias analiticas definidas na pesquisa. Privilegiaram-se, nesse processo, 0s fragmentos que

explicitam relagGes entre Modelagem Matematica, BNCC e Educacéo Baésica.
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No Quadro 4, apresentam-se alguns dos excertos selecionados, acompanhados de suas
respectivas Unidades de Contexto e de Unidades de Registro, procedimento este adotado de

forma sistematica em todos os trabalhos que comp&em o corpus da pesquisa.

DMO01

Quadro 4 - Excertos das Dissertaces

Para elaboracdo deste trabalho foram revisitadas legislacdes
educacionais como: LDB, BNCC e o PCN+ da disciplina de matematica
e, como metodologia, utilizamos principios de modelagem matematica
como chave para que os alunos construissem e opinassem na
elaboragdo de modelos que resolvessem matematicamente as situaces
cotidianas e das ciéncias. (resumo) A modelagem é uma ferramenta
educacional poderosa, pois permite ao educando enxergar a
aplicabilidade da matematica derrubando o conceito de que a
disciplina é algo inutil que s6 serve para perturbar ou como algum rito
de passagem que o definiria como mais ou menos inteligente, s6 que em
nosso trabalho ha uma inversdo processual, ao invés de ensinar
matematica para suportar a modelagem foram estabelecidos principios
de modelagem para ensinar matematica. (p. 09) Os fatos que julgamos
relevantes e aos quais atribuimos os méritos da pesquisa sdo 0s
seguintes: colocar os estudantes como elementos fundamentais de
construcéo do préprio conhecimento, valorizar o conhecimento prévio
que 0S Mesmos ja trazem ao processo, construcdo simbolica de alguns
conceitos (signos), ressignificacdo de outros conceitos. (p. 30)

Modelagem Matemética
como Metodologia de
Ensino; Protagonismo

dos Estudantes (discente)

DMO02

Este trabalho propde um estudo dos aspectos tedricos e metodolégicos
da modelagem matemética e da Modelacdo Matemética como um meio
de melhoria no ensino, mas utiliza das etapas da modelagem, porém néo
€ modelagem, pois permite conciliar o cronograma escolar com o
curriculo que sdo norteados e estdo em conformidade com o0s
documentos oficiais: Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). A aplicacdo da Modelagéo
Matematica ndo é considerada neste trabalho como a panaceias da
educacdo, mas sim como mais uma proposta de melhoria no ensino,
podendo ser aplicada sem restricdes tanto no Ensino Fundamental
quanto no Ensino Médio. (resumo) Na BNCC quanto aos objetivos para
o Ensino Médio, verifica-se a necessidade de explorar e estimular
avancos na sistematizacéo de contetidos matematicos, indo além do que
é proposto no Ensino Fundamental, ou seja, ndo basta “reconhecer”
um assunto ou tema, é necessario que os educandos sejam capazes de
analisar, investigar, conjecturar e montar estratégias aplicando-as.

(p.12)

Modelagem Matematica
como Metodologia de
Ensino; Protagonismo

dos estudantes (discente)

DMO03

Partindo das possibilidades da Modelagem Matematica, como
metodologia ativa aplicada ao ensino, e da aprovacdo da nova BNCC,
em 2018, essa pesquisa propde o ensino de Modelos Exponenciais por
meio das etapas da Modelagem Matematica, aplicadas em uma
sequéncia didatica de abordagem que tem por objetivo levar os alunos
a compreenderem as caracteristicas de problemas que séo modelados
por meio da Fun¢do Exponencial. Diante de todo o estudo realizado,
essa pesquisa me permitiu entender melhor como a Modelagem
Matematica pode ser utilizada como ferramenta para planejar aulas
mais dindmicas, em busca do desenvolvimento de habilidades e
competéncias propostas nas diretrizes da nova BNCC, sendo assim,
capaz de colocar o aluno numa situacdo de protagonismo durante o
processo de ensino-aprendizagem de Modelos Exponenciais. (Resumo)
Para tanto, a Modelagem Matematica deve ser compreendida como uma
ferramenta motivacional do processo ensino-aprendizagem. Porém, em
certas situacdes, ndo atende a toda a formalizagdo matematica

Modelagem Matemaética
como Metodologia de
Ensino; Protagonismo

dos estudantes (discente)
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necessaria ao ensinar determinado assunto, precisando, assim, de uma
intervencdo com o rigor exigido para uma definicdo precisa do assunto
em questdo. De modo geral, essa pesquisa apresenta a Modelagem
Matematica como metodologia ativa para tentar alcangar as
habilidades e competéncias compreendidas nas diretrizes da nova
BNCC, no que diz respeito ao ensino-aprendizagem de modelos
exponenciais. As investigagdes em busca das propriedades de modelos
exponenciais serdo realizadas em uma sequéncia de atividades,
ordenadas de modo adequado, para que, intuitivamente, os alunos
possam descobrir propriedades inerentes a modelos exponencias.

(p.16)

DMO04

O cenério da educacdo brasileira, as novas orientacdes propostas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Basico
indicam a necessidade de assegurar o desenvolvimento de
competéncias nos alunos. Em vista disso, entende-se que as etapas
incorporadas em atividades de Modelagem Matematica como estratégia
metodolégica podem, no &mbito das aprendizagens, justificar a sua
utilizaco em sala de aula. Além disso, elencamos 0s processos, as
expectativas e os desafios do ensino com Modelagem Matemética, a fim
de incentivar os professores a conhecerem e até mesmo a incorporarem
em sua pratica docente. Com isso, se espera provocar a reflexdo sobre
temas relevantes ao cotidiano e relacioné-los ao ensino de matematica,
utilizando como meio estratégias que refletem as novas tendéncias
educacionais. (resumo) De acordo com o0s autores citados nesse
trabalho, entre as diversas estratégias associadas ao ensino, a
Modelagem Matematica tem se mostrado uma excelente alternativa
educacional, pois, além de valorizar as experiéncias do cotidiano dos
alunos, possibilita que os conhecimentos do curriculo da matematica
sejam trabalhados ao mesmo tempo em que se desenvolvem atividades
para obtencdo de um modelo que descreva a situacdo problema
investigada. Entretanto, na BNCC, além dos elementos que reforcam a
aplicacdo da estratégia estarem alinhados com os autores citados no
trabalho, no préprio documento encontra- se a modelagem como forma
de estratégia para desenvolver a aprendizagem de forma significativa
nos estudantes. (p. 88)

Modelagem Matemaética
como Estratégia de
Ensino; Valorizagéo do
Contexto Social dos
Estudantes

DMO05

Observa-se que, 0s impactos na reformulacdo do Ensino Médio e a
estruturacdo dos curriculos com referéncia na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2018 sdo esforcos para atender, entre outras
coisas, & conexdo do ensino com a realidade dos estudantes, mais,
especificamente, a Modelagem Matemaética aplicada na geometria plana
e espacial: &rea, perimetro e volume, como uma proposta alternativa
para essa aprendizagem, ja que a modelagem confronta o aluno com
situagdes motivadoras, pois séo reais, focadas no desenvolvimento da
autonomia e do senso critico, aprimorando habilidades e competéncias.
(resumo) Ao longo da BNCC, na area especifica da Matematica e suas
Tecnologias, a construgdo de modelos é apresentada como uma
habilidade necessaria para o desenvolvimento da terceira competéncia
especifica. E, em se tratando de dar significado ao conhecimento
adquirido em sala de aula, a modelagem surge como uma ferramenta
essencial para se fazer essa ponte entre o saber matematico e 0 mundo
real, pois a mesma tem como objetivo principal aplicar, no cotidiano
do aluno, a matematica ensinada em sala de aula, transformando assim,
a sua maneira de olhar o mundo real e se tornando agente ativo na
construgdo do seu préprio conhecimento. (p.19) Relacionando a
Modelagem Matemética com a Base Nacional Comum Curricular, é
possivel encontrar diversos pontos em comum, como a
contextualizaco, a resolucédo de problemas e a interdisciplinaridade
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas.
Esse processo ocorre na Modelagem Matematica desde o inicio, quando
se escolhe o tema, pois em geral a problemética é oriunda do mundo

Valorizacdo do contexto
social dos estudantes;
Modelagem Matematica
como Estratégia de
Ensino; Protagonismo
dos estudantes (discente),
Promocdo da
Interdisciplinaridade
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real e do interesse dos alunos. Como parte das etapas da Modelagem
Matematica, os problemas sdo abordados com enfoque matematico
visando a construcdo de modelos. (p. 54)

DMO06

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no ano de 2017 os traz
em suas competéncias e habilidades no ensino fundamental e médio,
dessa forma, nosso trabalho serd uma pesquisa qualitativa, onde
trabalharemos sequéncias didaticas envolvendo resolugdo de
problemas e modelagem matematica, para assim discutirmos os
conceitos de matematica financeira e educagdo financeira. (resumo)
Nossos alunos e suas familias carecem de conhecimento sobre suas
financas e iniciarmos esse assunto nas aulas de matematica é uma
grande oportunidade, pois ao se ensinar os conteldos de matematica
financeira, podemos relacionar ao dia a dia do aluno, com diversas
situacBes que eles enfrentam. (p. 42)

Valorizacdo do Contexto
Social dos Estudantes

DMO7

Por fim, cabe aqui registrar que, este estudo possibilitou compreender
que a Modelagem Matematica sob o contexto da Educagdo Matematica
Critica, favorece o desenvolvimento de competéncias e habilidades
centradas no pensamento matematico, bem como, estimula o discente
ndo so a conhecer, mas também a questionar o contexto da situacao-
problema a ser resolvida no seu cotidiano. (resumo) Por fim, cabe aqui
salientar que os estudos realizados mostraram que o propoésito desta
metodologia centra-se em assegurar ao aluno a construcdo de uma
aprendizagem em um contexto inovador, capaz de garantir-lhe
equidade educacional, tanto no que diz respeito ao desenvolvimento de
habilidades voltadas ao pensamento auténomo, critico e reflexivo
quanto ao raciocinio l6gico matematico e que tais habilidades séo
impreterivelmente requeridas pelas demandas contemporaneas do
universo globalizado. (p. 64)

Protagonismo dos
Estudantes (discente);
Valorizacao do Contexto
Social dos Estudantes

DMO08

O uso da realidade dos alunos na elaboracgdo das atividades trouxe um
alto grau de envolvimento da turma. Por fim, postulamos que a
Matematica ensinada em sala de aula, de forma contextualizada,
promove a compreensdo do conhecimento por parte dos alunos, além
de contribuir para formar pessoas mais criticas e, consequentemente,
uma sociedade mais democratica. (resumo) A modelagem matematica
¢ um método de ensino que relaciona as circunstancias da vida
cotidiana do aluno aos conteldos matematicos, onde o problema
cotidiano debatido na sala de aula é exibido previamente para a classe
para em seguida surgirem os conteddos matematicos. (p. 28) A partir do
relato da aplicacdo da proposta didatica percebemos que o ensino de
matemética de forma contextualizada promoveu a compreensdo do
conhecimento por parte dos alunos de uma turma de 2° ano do Ensino
Médio. A experiéncia positiva com a aplicacdo da proposta nos faz
acreditar firmemente no potencial do desenvolvimento de aulas de
Matematica a partir de temas de interesse dos alunos como alternativa
ou complementagdo ao chamado Ensino Tradicional. Dessa forma,
constatamos a pertinéncia do uso a Modelagem Matematica para o
ensino de um conteddo de Algebra, a saber, fungdes polinomiais.
Ressaltamos que a abordagem contextualizada e critica propiciou um
ambiente no qual os alunos puderam refletir e questionar o meio em
que se encontravam inseridos e, sobretudo, eles utilizaram a
Matematica para solucionar as dificuldades surgidas no seu cotidiano.
Além disso, testemunhamos um cenario de investigacdo dindmico e
interativo entre estudantes e professor. (p. 83)

Valorizacdo do Contexto
Social dos Estudantes;
Protagonismo dos
Estudantes (discente);
Modelagem Matematica
como Metodologia de
Ensino

DMO09

A presente dissertacdo tem o objetivo de apresentar uma proposta de
aula que possa auxiliar a aprendizagem dos alunos da 32 série do Ensino
Médio, envolvendo a Projecdo Estereografica como contelido
complementar, explorando algumas habilidades de matematica
inseridas na BNCC, de modo que os alunos relacionem conceitos
estudados com situacBes reais e sejam motivados a alcancar as
competéncias desejadas nessa etapa de ensino. Este trabalho consiste

Modelagem Matematica
como Metodologia de
Ensino; Promocdo da
Interdisciplinaridade;

Valorizacdo do contexto
social dos estudantes
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numa pesquisa bibliografica, que permitiu a elaboracéo e organizacao
de um conjunto de 4 (quatro) atividades a serem trabalhadas com alunos
da etapa final da educacdo basica, utilizando-se da Modelagem
Matematica como metodologia de ensino, além do suporte de materiais
manipulaveis. Espera-se que atividades aplicadas por etapas e descritas
conforme indicadas neste trabalho apresentem novas possibilidades de
motivagao, exploracdo dos contetdos abordados e situagdes reais que
visam uma melhor aprendizagem por parte dos alunos. (resumo) A
escolha dessa metodologia se sustenta exatamente pelos aspectos da
motivacdo do aluno em enfrentar problemas reais, buscando na
matematica, o suporte necessario para a resolucédo desses problemas.
(p. 32) Essa proposta de aula foi elaborada de forma que a projecédo
estereogréafica fosse apresentada como curiosidade matematica a partir
de um problema num contexto interdisciplinar com a disciplina de
Geografia, ao tratar das projecOes cartograficas, numa aula de
geometria. (p. 54) A tarefa de mudar a prética docente néo é facil, mas
quando se prop&e uma metodologia diferenciada, tornando o ensino da
Matematica contextualizado, articulado com os conhecimentos vistos
em outras disciplinas, desperta um maior interesse pelos alunos na
aprendizagem. (p. 66)

DM10

Nesse sentido, a interdisciplinaridade e a modelagem matematica séo
discutidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
metodologias alternativas para o ensino de fungdes, na tentativa de
ressignificar o tema no contexto da formagdo do aluno. Espera-se que
este trabalho possa contribuir para estudos na area de ensino de
Matematica que tratam do tema interdisciplinaridade, visando a
melhoria da aprendizagem no Ensino Bésico. (resumo). Entende-se
como necessario inserir a curva Braquistécrona como atividade que
atende aos aspectos da modelagem Matemaética, buscando-se dessa
forma dialogar com a educacdo transformadora no sentido de aproximar
a aprendizagem com o conhecimento mais concreto. Acredita-se que
um bom educador ndo deve dar uma atividade pronta para seus
educandos, mas a certeza da sua presenga para que posteriormente
possa sanar a duvida de algo que esta dificultando aprendizagem,
deixando muito claro que o protagonista na constru¢cdo do saber sera
o aluno. (p.35) Evidenciando dessa forma, uma alternativa de ensino no
qual os discentes sdo o0s protagonistas na busca e construgdo do
conhecimento. (p. 65)
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DM11

Usufruindo dessa complementariedade, a otimizacdo combina a
modelagem matematica, que permite descrever e formular um problema
em termos matematicos, com a resolu¢do de problemas, que envolve a
aplicacao de técnicas e algoritmos para encontrar a solucéo étima. (p.
55) Ao longo de todo o documento, a BNCC enfatiza fortemente o uso
da Modelagem Matematica e da Resolucdo de Problemas como
abordagens fundamentais. Além disso, ela sugere a integracéo dessas
duas metodologias, destacando a importancia Ensino, a BNCC e
Otimizacdo de utilizar a Modelagem Matematica como uma ferramenta
para resolver problemas de forma contextualizada e significativa. (p.
57 —58)

Modelagem Matemaética
como Estratégia de
Ensino

DM12

Procura-se identificar as relagdes entre a Modelagem Matematica e os
documentos curriculares vigentes, além de investigar o impacto da
utilizacdo desta metodologia de ensino em uma turma de 1° ano do
Ensino Médio em Aparecida de Goiénia, Goids, analisando as
alteragdes no ambiente de ensino-aprendizagem em relagdo ao
interesse dos estudantes pelas aulas de Matematica e a compreensao
dos contelidos abordado. (resumo) As elaboracdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e do Documento Curricular de Goids para
o Ensino Médio (DGO-EM) representam marcos importantes na
definigdo das diretrizes educacionais voltadas para a Educagdo Basica,
promovendo a busca por um ensino mais contextualizado e
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interdisciplinar. E comum observar inquietagdes entre os educadores
sobre como abordar determinados temas de forma pratica e
contextualizada, o que evidencia a necessidade de explorar
metodologias capazes de alinhar o planejamento de ensino com as
propostas curriculares. Nesse contexto, a modelagem matematica
emerge como uma abordagem promissora para enfrentar esses
desafios. Ao traduzir e resolver situa¢des-problema do mundo real por
meio de modelos matematicos, ela pode oferecer uma conexao mais
significativa entre os conceitos matematicos e o cotidiano dos alunos,
tornando o aprendizado mais relevante e envolvente. (p. 11) A pesquisa
demonstrou que a Modelagem Matematica como metodologia de ensino
estad alinhada com as competéncias propostas pelos documentos
curriculares. Ela oferece uma abordagem que favorece o interesse dos
estudantes e promove uma aprendizagem mais contextualizada e
significativa. Os resultados indicaram que, embora a implementacéo da
Modelagem Matematica possa apresentar desafios, como o interesse
dos estudantes e a autonomia na aprendizagem, ela pode proporcionar
uma experiéncia de ensino mais envolvente e interdisciplinar. Além
disso, os participantes destacaram o impacto positivo no interesse e
compreensdo dos contelidos matematicos. (p. 92)

DM13

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)(2017), a Modelagem
Matematica aparece muito mais como um recurso pedagdgico
recomendado para integrar a matematica ao mundo real, isto é, uma
competéncia a ser desenvolvida através de diferentes conteldos
previstos, podendo assim, ficar em segundo plano ou ser pouco
explorada. (p. 15) Modelagem Matematica, além daquela vinculada a
Matematica Aplicada, aparece como alternativa metodolégica para o
ensino e aprendizagem de matematica, havendo notoriedade para sua
pratica na Educacdo Basica, permitindo levar para a sala de aula
situacBes rotineiras, que convergem para 0s interesses escolares e
pessoais dos alunos, fazendo conexdes e uma aproximacao cultural, isto
¢, conectando a matematica que seria abstrata as vivéncias reais para
uma aprendizagem significativa. (p. 20) Destaca-se o diferencial de
iniciar com um problema real e, como consequéncia, necessitar de
contelidos ja conhecidos pelos alunos em matematica. Esta sequéncia
desperta o interesse do aluno, que consegue, de fato, identificar a
importancia e o papel da matematica na resolucéo de problemas. (p. 82)

Modelagem Matematica
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O objetivo deste trabalho é aprimorar as abordagens metodologicas
voltadas para o ensino de Matematica, promovendo aos estudantes um
papel mais ativo e participativo no processo de aprendizagem,
extrapolando a metodologia convencional de ensino. O
desenvolvimento ocorreu em etapas, inicialmente, investigou-se a
Teoria da Aprendizagem Significativa e a utilizacdo da Modelagem
Matematica para alcancar essa aprendizagem. Os resultados mostraram
que os estudantes tiveram maior interesse e engajamento no processo
de aprendizagem, indicando potencial melhoria na retencdo desse
conhecimento a longo prazo. Por fim, foram disponibilizadas as
sequéncias didaticas elaboradas e aplicadas neste trabalho, com intuito
de contribuir com professores da educacéo basica que buscam formas
distintas para atrair o interesse dos estudantes. (resumo) Nesse sentido,
praticas pedagdgicas que objetivam a aprendizagem significativa, tais
como a investigacdo, estudo de caso, Modelagem Matematica e
aprendizagem entre times ou pares, podem ser aliadas valiosas para o
professor em sala de aula. Agregar tais praticas, ndo sO atinge as
competéncias citadas na BNCC, como também auxilia o professor a
engajar estudantes com diferentes vivéncias, provenientes de
realidades econdmicas, sociais e intelectuais distintas. (p. 2) Ao
integrar as diferentes perspectivas tedricas, foi possivel desenvolver
estratégias de ensino mais adequadas ao grupo, resultando em uma
pratica pedagégica mais diversificada, capaz de atender as
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necessidades especificas dos estudantes e promover uma aprendizagem
mais profunda e significativa. (p. 51)

DM15

Por fim, os resultados apresentados indicam que a aplicagdo da
modelagem matematica auxilia o aluno na capacidade de pensar,
refletir e resolver problemas matematicos mais complexos, com
aplicacdo préatica no dia a dia. Além disso, promove uma maior
interacdo entre alunos e professores, fazendo com que os estudantes
desenvolvam as habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de uma forma mais aplicavel e critica em relagédo ao
conteldo inserido. (resumo). A BNCC também considera a modelagem
matematica como uma etapa muito importante no ensino, pois
proporciona uma organizacao da aprendizagem por meio da andlise de
situacBes cotidianas dos alunos. (p. 25) O fator predominante para o
desenvolvimento da modelagem matematica no ensino basico € uma
abordagem mais atrativa e dindmica, envolvendo todos os grupos de
alunos e promovendo uma interacao significativa entre disciplinas. 1sso
proporciona um conhecimento interdisciplinar, ou seja, um modelo
matematico capaz de trabalhar com diferentes areas do conhecimento,
com a colaboracdo de varios professores. Assim, a modelagem
matematica de modulos fotovoltaicos desempenha um papel
significativo dentro dos contelidos matematicos, fenomenoldgicos e
ambientais, capacitando os alunos a participarem ativamente na
construcdo do proprio conhecimento. Novas metodologias de
modelagem matematica, como a adotada nesta dissertacdo, podem ser a
ferramenta ideal para atrair o aluno para o conhecimento matematico,
permitindo que o estudante enxergue a aplicacdo real do modelo
matematico e do produto final em seu cotidiano. (p. 87)
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes e
Bases da educagdo nacional (LDB) ressaltam a importancia de um
processo educacional que prepare os alunos para a vida fora do ambiente
escolar, desenvolvendo habilidades muito além do que é necessario
apenas para resolver problemas matematicos. Nesse sentido, a
modelagem matematica aparece como uma das estratégias mais
importantes por meio da qual a matematica pode ser trazida de volta
para situacGes do dia a dia, ajudando os alunos a entender a relevancia
dela em suas vidas. (resumo) A modelagem matemaética, ao integrar a
mateméatica com situacBes reais e do cotidiano dos estudantes,
proporciona uma série de beneficios para o processo de ensino e
aprendizagem. Ao invés de apresentar a matematica como um conjunto
de férmulas e regras abstratas, a modelagem a torna uma ferramenta
atil para compreender e resolver problemas do mundo real. Isso
desperta o interesse dos alunos, tornando as aulas mais dindmicas e
significativas. Através da modelagem, os estudantes desenvolvem
habilidades como a resolucdo de problemas, 0 pensamento critico, a
criatividade e a capacidade de trabalhar em equipe. Além disso, a
modelagem matematica contribui para a interdisciplinaridade,
conectando a matematica com outras &reas do conhecimento, como
ciéncias, geografia e histdria. Ao modelar fenbmenos naturais, sociais
ou econdmicos, os alunos compreendem a importancia da matematica
para interpretar e explicar o mundo ao seu redor. A modelagem também
permite que os estudantes vivenciem o processo de investigacédo
cientifica, desde a formulagdo de perguntas até a validagéo de modelos,
desenvolvendo assim um pensamento mais cientifico o critico. (p. 20)

Modelagem Matematica
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Neste trabalho, exploramos o uso dos Problemas de Programacéo
Linear (PPLs), contetdo tradicionalmente visto apenas no Ensino
Superior, como uma ferramenta de ensino de Matematica para alunos
do Ensino Médio, apoiados na Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), tendo como foco a Modelagem Matematica como estratégia
de ensino. Objetivamos evidenciar a relevancia educacional e o
potencial dos PPLs no ensino da Matematica, visto que pode motivar os
alunos trabalharem aspectos da Matematica relacionados as situagées
préticas. (resumo). Dessa forma, acreditamos que o trabalho com PPLs
no Ensino Médio é uma abordagem que pode integrar habilidades
matematicas, ao promover a Modelagem Matematica e o0 uso de
tecnologias digitais, possibilitando ao aluno vivenciar o conhecimento
de forma significativa, conectando conceitos tedricos a situacoes
praticas. Essa abordagem enriquece o aprendizado matematico e
amplia as possibilidades de aplicacédo do contelido aprendido. (p.76)

dos Estudantes
(discentes)

DM18

Esta dissertacdo apresenta uma sequéncia didatica para o ensino de
funcbes na Educacdo Basica, utilizando a modelagem matematica
baseada em uma conta de agua real. O trabalho detalha a metodologia
aplicada e discute as implicacbes pedagégicas da integragdo entre
tecnologia e modelagem matematica, destacando sua relevancia para
um aprendizado mais significativo e para a formagdo de cidad&os
criticos e conscientes, como preconiza a BNCC. A proposta demonstra
como a abordagem interdisciplinar pode enriquecer o ensino de
mateméatica e preparar os alunos para os desafios do mundo
contemporaneo. (resumo) A modelagem matematica consiste em um
processo no qual situacdes do mundo real sdo traduzidas para o
contexto matematico, analisadas e, posteriormente, interpretadas de
volta para a realidade. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
enfatiza a importancia de estratégias que favoregam a autonomia do
estudante e a aplicacdo da matematica em situag@es do dia a dia, sendo
a modelagem uma ferramenta essencial para esse propdsito. (p.15) A
proposta didatica apresentada, baseada na andlise de contas de dgua
reais, permitiu a contextualizag&o dos conceitos matematicos, tornando
o0 aprendizado mais significativo e préximo da realidade dos alunos.
Além disso, a modelagem matemética demonstrou-se uma abordagem
interdisciplinar, conectando contelldos matematicos a questdes
ambientais, econdmicas e sociais, 0 que esta alinhado com as diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (p. 63)
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Essa abordagem metodoldgica permite compreender as contribuicdes
da modelagem para o Ensino da Probabilidade sob diferentes
perspectivas tedricas e praticas. Os resultados indicam que a
modelagem matematica permite que os estudantes se conectem
diretamente com situacfes do cotidiano, estimulando a criagdo de
representacdes matematicas dessas situacGes e, assim, promovendo o
desenvolvimento do pensamento probabilistico. Nesse processo, a
probabilidade deixa de ser vista apenas como um conceito abstrato e
passa a ser compreendida como uma ferramenta pratica para a analise
e a tomada de decisGes em situagdes reais, tornando o aprendizado
mais préximo da realidade dos alunos. Além disso, a modelagem
promove habilidades essenciais como a investigagéo, a formulacéo de
hipoteses, a argumentacdo e a validacdo de ideias, em consonancia
com os principios da educacao matematica que valorizam a autonomia,
0 pensamento critico e a construgdo coletiva do conhecimento.
(resumo). Conclui-se que a modelagem probabilistica, quando
articulada a problemas concretos e mediada por ferramentas
computacionais, configura-se como elemento fundamental no ensino
matematico contemporéneo. (p.58) Essa constatacdo aponta para a
possibilidade de ressignificar tais atividades de modo a articular, de
forma mais profunda, os conteddos matematicos com a realidade dos
estudantes e com a formacdo de competéncias criticas. Assim, esta
pesquisa reafirma a importancia de uma pratica docente reflexiva,
criativa e comprometida com a formac&o integral dos estudantes. (p.80)
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DM20

A proposta fundamenta-se na Educacdo Matematica Realistica, na
Modelagem Matematica e nas competéncias previstas pela BNCC,
buscando promover uma aprendizagem mais significativa e aproximar
0s estudantes de contextos contemporaneos em que a criptografia se
insere. (resumo) Incluir essas atividades refor¢a a conviccdo de que a
Matematica ndo nem sempre, mas por vezes, pode ser ensinada de
maneira significativa, aproximando-se do cotidiano dos estudantes e
valorizando a resolucdo de problemas em contextos reais ou simulados.
Espera-se que as reflexfes, os exemplos e as atividades aqui
apresentados possam servir de inspiracdo para professores,
pesquisadores e estudantes interessados em ampliar suas abordagens
didaticas, bem como para aqueles que desejam explorar novas
possibilidades no campo da criptografia e da Matematica aplicada. (p.
108)

Modelagem Matemética
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Por fim, com foco nos casos de dengue na cidade de Sorocaba nos anos
de 2023, 2024 e um estudo para 2025, propde-se uma sequéncia de
atividades didaticas voltadas para o ensino de fungdes exponenciais por
meio de situagBes contextualizadas, promovendo a aprendizagem
significativa e o desenvolvimento do pensamento matemético dos
estudantes. (resumo). Como desafio, buscou-se aplicar em uma
situacdo do cotidiano para discutir/envolver estudantes da educacéo
basica com o ente matematico, frente uma proposta de atividades, além
de trazer para a discussdo uma situacao de salde publica onde almeja-
se a reflexdo/atuacdo por meio de uma acdo para interferir no
processo. (p.17) Que os estudantes se tornem cada vez mais criticos em
relacdo a sua atuacdo na sociedade. E cologuem em pratica os
conceitos estudados - letramento matematico para mudar o local onde
vive. (p. 75-76)

Valoriacdo do Contexto
Social dos Estudantes;
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DM22

A justificativa reside na necessidade de um ensino de matemética mais
contextualizado e significativo, em consonancia com as diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que incentiva a articulacéo
entre diferentes &reas do conhecimento. Conclui-se que a introducdo de
topicos do calculo diferencial no Ensino Médio, por meio da
modelagem, é uma abordagem viavel e produtiva, que atende as
demandas da BNCC por um ensino interdisciplinar. A metodologia
permite que os estudantes assumam um papel ativo na construcéo do
conhecimento, desenvolvendo competéncias essenciais ao transformar
dados em modelos e analisar criticamente a plausibilidade dos
resultados. (resumo) Essa abordagem ndo apenas fornece uma
oportunidade para os estudantes aplicarem conceitos mateméticos a
problemas reais, mas também os incentiva a pensar criticamente e a
desenvolver solugdes criativas e fundamentadas. Ao delinear uma
atividade de modelagem como composta por uma situacdo inicial
probleméatica, uma situacdo final desejada e os procedimentos para
conectar ambas, enfatiza-se a importancia de uma aprendizagem ativa
participativa. (p. 18). A intencdo central foi evidenciar que, por meio
da Modelagem Matematica e de uma abordagem interdisciplinar,
torna-se viavel ndo apenas apresentar, mas também aprofundar
analisar de maneira significativa conceitos matematicos complexos em
contextos bioldgicos pertinentes aos estudantes. Ela atende diretamente
as demandas da BNCC por uma matematica contextualizada e
instrumental para a compreensdo do mundo, a0 mesmo tempo em que
potencializa o engajamento dos alunos, revelando o poder da
matematica como linguagem descritiva das ciéncias da vida. A
modelagem permite que o estudante assuma um papel ativo,
transformando dados brutos em conhecimento e analisando a
plausibilidade de suas proprias conclusdes, desenvolvendo assim
competéncias essenciais para sua formacéo. (p. 108)
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Fonte: Elaborado pelo autor
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No Quadro 4, apresentam-se 0s excertos extraidos das produgdes académicas DMO01 a
DM22. Para fins de explicitagdo do procedimento analitico adotado, detalha-se a anélise
realizada a partir do excerto de DMO01, conforme o trecho a seguir: “como metodologia,
utilizamos principios de modelagem matematica [...]". Esse fragmento constituiu a Unidade de
Contexto que orientou a identificacdo da Unidade de Registro denominada Modelagem
Matematica como Metodologia de Ensino.

A constituicdo dessa Unidade de Registro fundamentou-se na analise tematica,
entendida, na perspectiva de Bardin (2016, p. 135) como o processo de “descobrir os 'ntcleos
de sentido’ que compdem a comunicacao e cuja presenca, ou frequéncia de apari¢cdo, podem
significar alguma coisa para o objetivo analitico escolhido”. Assim, o procedimento analitico
foi conduzido de forma sistematica e reiterada, mediante sucessivas leituras e recodificacdes, o
que possibilitou a consolidacdo das Unidades de Registro sistematizadas na Tabela 3.

Complementarmente, é importante destacar que esse movimento de codificacdo nédo se
limitou & identificacdo isolada de termos, mas a compreensdo das intencionalidades
pedagdgicas dos autores. A recorréncia de determinadas Unidades de Registro em diferentes
contextos indica uma convergéncia teérica no campo da Educacdo Matematica, revelando como
a academia brasileira tem interpretado e operacionalizado as orientacbes da BNCC. Essa
organizacdo permitiu que o corpus documental, inicialmente disperso, fosse estruturado em
categorias que facilitam a compreensdo das tendéncias e lacunas na implementacdo da

Modelagem Matematica no Ensino Basico.

Tabela 3 - Unidades de Registro da Pesquisa

N° Unidades de Registro da Pesquisa Recorréncia

01 Modelagem Matemética como Estratégia de Aprendizagem 7

02 Modelagem Matemética como Metodologia de Ensino 12

03 Interdisciplinaridade 8

04 Protagonismo dos Estudantes 14

05 Valorizacdo do Contexto Social dos Estudantes 14
Total 55

Fonte: Elaborado pelo autor

A partir das informacgdes sistematizadas na Tabela 3, procedeu-se a etapa de
categorizagdo. Bardin (2016, p. 147) define essa etapa como “uma operagao de classificacao de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento
segundo o género”, acrescentando que o critério de categorizagdo pode ser “semantico [...],
sintatico [...], 1éxico [...] e expressivo [...]”. No presente estudo, a constituicao das Categorias

de Analise ocorreu segundo critério semantico, uma vez que as Unidades de Registro foram
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definidas como temas extraidos dos nucleos de sentido identificados nas respectivas Unidades
de Contexto.

Nessa direcdo, adotaram-se categorias tematicas sob a perspectiva semantica, de modo
que a articulacdo entre as Unidades de Registro e as Categorias de Andlise fundamentou-se na
identificagdo de convergéncias e divergéncias de sentido entre elas. Desse modo, no Quadro 5,
a seguir, esta evidenciada a articulagdo entre as Unidades de Registro e a constituicdo das

Categorias de Analise.

Quadro 5 - Articulacéo entre as Unidades de Registro em Categorias de Andlise

Unidades de Registro da Pesquisa Categorias de Andlise
Modelagem Matemaética como Estratégia de Aprendizagem Concepcdo de Modelagem
Modelagem Matemética como Metodologia de Ensino Matematica

Interdisciplinaridade
Protagonismo dos Estudantes
Valorizacdo do Contexto Social dos Estudantes
Fonte: Dados da Pesquisa

Convergéncias  com 0s
Pressupostos da BNCC

O procedimento sistematico de identificacdo de padrdes, recorréncias tematicas e
significacbes nos dados, realizado por meio da diferenciacdo e do reagrupamento de temas
emergentes, resultou na definicdo de duas Categorias de Andlise, apresentadas no Quadro 5: (i)
Concepcdo de Modelagem Matematica e (ii) Convergéncias com os Pressupostos da BNCC.
Nessa perspectiva, Bardin (2016, p. 149) afirma que “as categorias fornecem por condensacgao,
uma representagdo simplificada dos dados brutos”. Assim, as categorias Sintetizam as
significacbes produzidas na Analise de Conteudo das producbes académicas, constituindo o

eixo estruturante da Andlise Interpretativa a seguir.
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4. ANALISE DOS DADOS

Nesse capitulo, apresentam-se 0s resultados obtidos por meio da Revisdo Sistematica
de Literatura (RSL), destacando as principais tendéncias e articulacbes entre as producdes
académicas e as orientacdes da BNCC. A analise foi fundamentada nos procedimentos da
Anélise de Conteudo, conforme proposto por Bardin (2016), o0 que permitiu organizar o corpus
de 22 dissertacdes a partir de cinco unidades de registro fundamentais. Essas unidades foram
posteriormente agrupadas em duas categorias de andlise principais: a primeira, voltada as
concepgdes de Modelagem Matemaética presentes nos trabalhos, composta por duas unidades
de registro; e a segunda, dedicada as articulages com a BNCC composta por trés unidades de

registro.

Essa organizacdo permitiu evidenciar como a Modelagem Matematica tem sido
implementada na Educagdo Bésica entre os anos de 2018 e 2025, identificando de que maneira
a teoria se traduz em préatica na sala de aula. Serdo explorados os perfis das publicacdes e as
convergéncias entre as propostas pedagadgicas e as competéncias especificas previstas na BNCC
normativa brasileira. A andlise busca discutir qualitativamente as estratégias adotadas pelos
autores, observando como o Ambiente de Aprendizagem e a interdisciplinaridade sao

articulados para promover o protagonismo discente e superar o ensino tradicional.

4.1 Categoria de Anélise: Concepcéo de Modelagem Matematica

A Categoria de Anélise Concepc¢édo de Modelagem Matematica foi estruturada com base
em duas Unidades de Registro: (i) Modelagem Matematica como Estratégia de Aprendizagem
e (ii) Modelagem Matematica como Metodologia de Ensino. Nesse contexto, 0 movimento
dial6gico interpretativo iniciou-se pela primeira Unidade de Registro, a partir dos excertos de
cada uma, das quais ressaltam aspectos centrais para a discussdo sobre a funcionalidade da

Modelagem Matematica no Ensino Médio.

4.1.1 Modelagem Modelagem como Estratégia de Aprendizagem

Na Unidade de Registro Modelagem como Estratégia de Aprendizagem, foram
identificadas 7 recorréncias nas pesquisas, 0 que corresponde a 12,73% dos direcionamentos,
identificou-se que os trabalhos destacaram este aspeto como sendo um dos pontos fundamentais

para a apropriacdo de competéncias e para o desenvolvimento de praticas que conectam a



o1

Matematica a vida cotidiana. Para ilustrar essa compreensdo, apresentam-se 0s seguintes

excertos:

DMO04: "Entende-se que as etapas incorporadas em atividades de Modelagem
Matematica como estratégia metodolégica podem, no ambito das aprendizagens,
justificar a sua utilizacdo em sala de aula. [...] no proprio documento [BNCC]
encontra-se a modelagem como forma de estratégia para desenvolver a aprendizagem
de forma significativa." (p. 16; 88)

DMO5: "A construcdo de modelos é apresentada como uma habilidade necesséaria para
o desenvolvimento da terceira competéncia especifica. [...] a modelagem surge como
uma ferramenta essencial para se fazer essa ponte entre o saber matematico e o mundo
real.” (p. 19)

DM11: "A BNCC enfatiza fortemente o uso da Modelagem Matematica e da
Resolugdo de Problemas como abordagens fundamentais. Além disso, ela sugere a
integracdo dessas duas metodologias, destacando a importancia [...] de utilizar a
Modelagem Matematica como uma ferramenta para resolver problemas de forma
contextualizada.” (p. 57-58)

DM15: "Os resultados apresentados indicam que a aplicagdo da modelagem
matematica auxilia o aluno na capacidade de pensar, refletir e resolver problemas
matematicos mais complexos, com aplicacdo pratica no dia a dia. A BNCC também
considera a modelagem matemética como uma etapa muito importante no ensino."
(Resumo; p. 25)

DM16: "A modelagem matematica aparece como uma das estratégias mais
importantes por meio da qual a matemaética pode ser trazida de volta para situagdes do
dia a dia, ajudando os alunos a entender a relevancia dela em suas vidas. [...] a
modelagem a torna uma ferramenta Util para compreender e resolver problemas do
mundo real.” (Resumo; p. 20)

DM17: "[...] tendo como foco a Modelagem Matematica como estratégia de ensino.
[...] acreditamos que o trabalho com PPLs no Ensino Médio é uma abordagem que
pode integrar habilidades matematicas, ao promover a Modelagem Matemaética e o
uso de tecnologias digitais.” (Resumo; p. 76)

DM20: "Incluir essas atividades refor¢a a convicgdo de que a Matemética [...] pode
ser ensinada de maneira significativa, aproximando-se do cotidiano dos estudantes e
valorizando a resolucdo de problemas em contextos reais ou simulados." (p. 108)

Os trechos evidenciam que a modelagem é compreendida como recurso estratégico para
operacionalizar as competéncias da BNCC, ao articular a Matematica a situacdes reais e
conferir sentido ao ensino. Desse modo, compreende-se que a Modelagem Matematica, sob esta
Gtica, funciona como um ambiente de investigacdo que parte da realidade para construir

conhecimento. Nesta perspectiva, Barbosa pontua que

Neste contexto, entendo Modelagem como um ambiente de aprendizagem no qual os
alunos séo convidados a indagar e/ou investigar, por meio da Matematica, situacfes
oriundas de outras areas da realidade. Essas se constituem como integrantes de outras
disciplinas ou do dia-dia; os seus atributos e dados quantitativos existem em

determinadas circunstancias. (Barbosa, 2001, p.1).
Com base nesse entendimento, é indispensavel que a modelagem atue como uma
estratégia que motiva o estudante por meio da exploracéo de temas do seu interesse. De acordo

com Burak (2004), a Modelagem Matematica constitui-se como um conjunto de procedimentos
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cujo objetivo é explicar situages do cotidiano, tornando o aprendizado uma ac¢do com real
significado para o estudante.

Nos excertos DM11 e DM15, percebe-se que a estratégia de Modelagem Matematica é
vista como um processo de organizacdo da aprendizagem. Essa visdo converge com o0
pensamento de Biembengut (2016), que define a Modelagem Matematica como um método de
"ensino com pesquisa”. Para a autora, a estratégia reside na capacidade de transpor o problema
darealidade para a linguagem matematica "A Modelagem Matematica é o processo que envolve
a elaboracdo de um modelo, ou seja, a traducao de uma situacdo-problema de uma area qualquer
para a linguagem matemaética" (Biembengut, 2016, p. 32).

Essa "tradugdo" estratégica é o que permite, como citado em DM16, que a matematica
deixe de ser um conjunto de regras abstratas e se torne uma ferramenta Gtil. Nesse sentido, o
dialogo se estende a dimensdo humanista de D'Ambrosio (2012), para quem a Modelagem
Matematica € a estratégia primordial para que o aluno ndo seja um espectador passivo, mas um
agente que utiliza a ciéncia para intervir em seu meio "a modelagem é a estratégia para que o
aluno possa, através da matematica, lidar com situacGes da realidade, analisando-as e tomando
decisbes" (D'ambrosio, 2012, p. 117).

Portanto, percebe-se que a Modelagem Matematica como estratégia de aprendizagem é
de fundamental importancia para a concretizacdo do letramento matematico preconizado pela
BNCC. Os excertos destacaram que esta abordagem permite aproximar a matematica para a
realidade do estudante, transformando-a numa ferramenta viva de compreensdo do mundo.
Assim, esta concepcdo estratégica possibilita que o ensino ultrapasse a mera repeticdo de
férmulas, aprimorando a capacidade investigativa e elevando a relevancia social dos contetdos

abordados, unindo o rigor técnico a sensibilidade contextual.

4.1.2 Modelagem Matematica como Metodologia de Ensino
Dando continuidade a analise, a segunda Unidade de Registro Modelagem Matematica
como Metodologia de Ensino apresentou 12 recorréncias nas pesquisas, ela apresentou aspetos
voltados para a estruturacdo da pratica matematica e a construcdo ativa de modelos, o que
corresponde a 21,82% dos direcionamentos. Para ilustrar essa compreensao, apresentam-se 0s
seguintes excertos:
DMO1: "Para elaboragdo deste trabalho foram revisitadas legislagdes educacionais
como: LDB, BNCC e o PCN+ da disciplina de matematica e, como metodologia,

utilizamos principios de modelagem matematica como chave para que os alunos
construissem e opinassem na elaboracdo de modelos [...] s6 que em nosso trabalho ha



53

uma inversao processual, ao invés de ensinar matematica para suportar a modelagem
foram estabelecidos principios de modelagem para ensinar matematica." (p. 09)
DMO2: "Este trabalho propde um estudo dos aspectos tedricos e metodolégicos da
modelagem matematica e da Modelagdo Matematica como um meio de melhoria no
ensino [...] A aplicacdo da Modelagdo Matematica ndo é considerada neste trabalho
como a panaceias da educacdo, mas sim como mais uma proposta de melhoria no
ensino." (Resumo)

DMO3: "Partindo das possibilidades da Modelagem Matematica, como metodologia
ativa aplicada ao ensino, e da aprovacdo da nova BNCC, em 2018, essa pesquisa
propde o ensino de Modelos Exponenciais por meio das etapas da Modelagem
Matematica [...] De modo geral, essa pesquisa apresenta a Modelagem Matematica
como metodologia ativa para tentar alcancar as habilidades e competéncias
compreendidas nas diretrizes da nova BNCC." (Resumo; p. 16)

DMO08: "A modelagem matematica ¢ um método de ensino que relaciona as
circunstancias da vida cotidiana do aluno aos conteldos mateméticos, onde o
problema cotidiano debatido na sala de aula é exibido previamente para a classe para
em seguida surgirem os contelldos matematicos." (p. 28)

DMO09: "Este trabalho consiste numa pesquisa bibliografica, que permitiu a
elaboracgéo e organizacdo de um conjunto de 4 (quatro) atividades a serem trabalhadas
com alunos da etapa final da educacdo bésica, utilizando-se da Modelagem
Matematica como metodologia de ensino.” (Resumo)

DM10: "Nesse sentido, a interdisciplinaridade e a modelagem matematica sédo
discutidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como metodologias
alternativas para o ensino de fungdes, na tentativa de ressignificar o tema no contexto
da formagéo do aluno." (Resumo)

DM12: "A pesquisa demonstrou que a Modelagem Matemética como metodologia de
ensino esta alinhada com as competéncias propostas pelos documentos curriculares.
Ela oferece uma abordagem que favorece o interesse dos estudantes e promove uma
aprendizagem mais contextualizada e significativa.” (p. 92)

DM13: "Modelagem Matemética [...] aparece como alternativa metodoldgica para o
ensino e aprendizagem de matematica, havendo notoriedade para sua pratica na
Educacédo Bésica [...] conectando a matematica que seria abstrata as vivéncias reais
para uma aprendizagem significativa." (p. 20)

DM14: "O objetivo deste trabalho é aprimorar as abordagens metodolégicas voltadas
para o ensino de Matematica, promovendo aos estudantes um papel mais ativo e
participativo no processo de aprendizagem, extrapolando a metodologia convencional
de ensino." (Resumo)

DM18: "Esta dissertacdo apresenta uma sequéncia didatica para o ensino de fungdes
na Educacédo Bésica, utilizando a modelagem matematica baseada em uma conta de
agua real. O trabalho detalha a metodologia aplicada e discute as implicagdes
pedagogicas.”" (Resumo)

DM19: "Essa abordagem metodoldgica permite compreender as contribui¢bes da
modelagem para o Ensino da Probabilidade sob diferentes perspectivas teoricas e
praticas. [...] Conclui-se que a modelagem probabilistica [...] configura-se como
elemento fundamental no ensino matematico contemporaneo.” (Resumo; p. 58)
DM22: "A metodologia permite que os estudantes assumam um papel ativo na
construgdo do conhecimento, desenvolvendo competéncias essenciais ao transformar
dados em modelos e analisar criticamente a plausibilidade dos resultados." (Resumo)

Tais dados evidenciam que nesta unidade a Modelagem Matematica € compreendida
como o eixo central do método pedagdgico. Ela funciona como um elemento catalisador para
que o estudante deixe de ser um mero receptor de informacoes e passe a ser um construtor de
modelos. Fica evidente que a organizagdo do ensino em etapas, aliada ao suporte de materiais

manipulaveis, permite ao estudante participar ativamente na resolucdo de problemas,

desenvolvendo autonomia e solucGes proprias para questdes das ciéncias e do cotidiano.
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Desse modo, compreendemos que a Modelagem Matematica como metodologia exige
um processo rigoroso de traducédo entre a realidade e a linguagem formal. Nesta perspectiva,
Biembengut e Hein (2005, p.12) pontuam que:

Modelagem Matematica ¢ o processo que envolve a obtengdo de um modelo. A
elaboracdo de um modelo depende do conhecimento matematico que se tem. Um
modelo pode ser formulado em termos familiares, utilizando-se expressdes numéricas

ou férmulas, diagramas, graficos ou representacdes geométricas, equacdes algébricas,
tabelas, programas computacionais e outros.

Nesse entendimento, o ato de ensinar via modelagem aproxima-se de um processo de
teorizagdo e descoberta. Para Bassanezi (2002), a Modelagem Matematica fundamenta-se na
observacao e na abstracdo de fendmenos, visando a formulacdo de modelos que expliquem o
comportamento de sistemas reais, 0 que transforma a sala de aula num espaco de producao de
conhecimento cientifico.

Essa transformacdo do espago escolar mencionada em DM14 e DM22 exige 0 que
Barbosa (2004) chama de mudanca de postura em relacdo ao conteudo curricular. Para o autor,
a metodologia ndo € um fim, mas um meio de investigacdo "a modelagem € uma alternativa
pedagogica na qual partimos de uma situagcdo-problema real ou de um tema das outras areas do
conhecimento ou do cotidiano e, através da matematica, tentamos compreendé-la, explica-la ou
transforma-la" (Barbosa, 2004, p. 74).

Dessa forma, a configuracdo da dinamica tradicional de ensino citada em DMO1
encontra respaldo na perspectiva metodolégica de Burak (2004), que propde que a matematica
deve emergir do problema e ndo o contrario. Para o autor, essa metodologia garante o
engajamento identificado nos excertos "a Modelagem Matematica, sob a perspectiva da
Educacdao Matematica, € uma metodologia de ensino e aprendizagem que se constitui num
conjunto de procedimentos cujo objetivo é explicar, por meio da Matematica, situacdes do
cotidiano” (Burak, 2004, p. 25).

Portanto, percebe-se que a modelagem como metodologia de ensino assume um carater
estruturante, focado na investigacdo e na alfabetizacdo matematica profunda. Os excertos
destacaram que o uso de etapas organizadas e materiais manipulaveis potencializa a exploragédo
dos conteudos, permitindo que a construcdo do conhecimento ocorra de forma dindmica e
motivadora. Assim, esta concep¢do metodoldgica ndo apenas envolve o estudante, mas
capacita-o a utilizar a linguagem matematica para modelar, interpretar e intervir em problemas
complexos da sociedade contemporanea.

A sintese dessa Categoria de Analise evidencia que, apesar de enfoques distintos, as

Unidades de Registro convergem ao compreender a Modelagem Matemética como uma pratica
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pedagogica central. Seja como estratégia de aprendizagem, ao atribuir sentido aos conteudos,
seja como metodologia de ensino, ao estruturar o fazer matematico, a modelagem configura-se
como um eixo integrador que articula ensino, aprendizagem e realidade, promovendo a

participacdo ativa do estudante e a construcéo significativa do conhecimento.

4.2 Categoria De Anélise: Convergéncias Com Os Pressupostos Da BNCC

Essa Categoria de Analise reline Unidades de Registro que evidenciam aproximacdes
entre as propostas de Modelagem Matematica presentes nas dissertacfes analisadas e 0s
fundamentos orientadores da BNCC. A analise permitiu identificar trés Unidades de Registro,
das quais foram selecionados os excertos de cada uma, a fim de fundamentar e ilustrar a

interpretacdo realizada.

4.2.1 Interdisciplinaridade
A primeira delas, refere-se a Unidade de Registro Interdisciplinaridade, em que foram
identificadas 8 recorréncias nas pesquisas, 0 que corresponde a 14,55% dos direcionamentos.

Para ilustrar essa compreensdo, apresentam-se 0s seguintes excertos:

DMO5: "Relacionando a Modelagem Matematica com a Base Nacional Comum
Curricular, € possivel encontrar diversos pontos em comum, como a contextualizagéo,
a resolucdo de problemas e a interdisciplinaridade para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias relacionadas.” (p. 54)

DMO09: "Essa proposta de aula foi elaborada de forma que a projecéo estereografica
fosse apresentada como curiosidade matematica a partir de um problema num
contexto interdisciplinar com a disciplina de Geografia, ao tratar das projeces
cartograficas, numa aula de geometria." (p. 54)

DM10: "Nesse sentido, a interdisciplinaridade e a modelagem matemaética sédo
discutidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como metodologias
alternativas para o ensino de fungdes, na tentativa de ressignificar o tema no contexto
da formagcéo do aluno." (Resumo)

DM12: "As elaboracdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) [...]
representam marcos importantes na definicdo das diretrizes educacionais voltadas
para a Educagdo Bésica, promovendo a busca por um ensino mais contextualizado e
interdisciplinar.” (p. 11)

DM15: "lIsso proporciona um conhecimento interdisciplinar, ou seja, um modelo
matematico capaz de trabalhar com diferentes areas do conhecimento, com a
colaboracdo de varios professores. Assim, a modelagem matematica de mddulos
fotovoltaicos desempenha um papel significativo dentro dos contetidos matematicos,
fenomenolégicos e ambientais.” (p. 87)

DM16: "Além disso, a modelagem matematica contribui para a interdisciplinaridade,
conectando a matemética com outras areas do conhecimento, como ciéncias,
geografia e histoéria. Ao modelar fendmenos naturais, sociais ou econémicos, 0s
alunos compreendem a importancia da matematica para interpretar e explicar o mundo
ao seu redor." (p. 20)

DM18: "A proposta didatica apresentada [...] demonstrou-se uma abordagem
interdisciplinar, conectando conteddos matematicos a questdes ambientais,
econdmicas e sociais, 0 que esta alinhado com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)." (p. 63)
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DM22: "Conclui-se que a introducdo de topicos do calculo diferencial no Ensino
Médio, por meio da modelagem, é uma abordagem viavel e produtiva, que atende as
demandas da BNCC por um ensino interdisciplinar. [...] Este processo reflete a propria
esséncia da interdisciplinaridade, integrando conhecimentos matematicos com outras
areas." (Resumo; p. 18)

Nos excertos, a interdisciplinaridade configura-se como elemento estruturante da
Modelagem Matematica, ao articular a Matematica a diferentes areas por meio de situacdes
reais. Evidencia-se, assim, a compreensao de que a Modelagem favorece a integracdo de saberes
e contribui para superar a fragmentacdo disciplinar no ensino da Educacdo Basica, conforme
observado em DMQ9 e DM15, onde a Matematica se funde a Geografia e as Ciéncias
Ambientais.

Quando se fala em interdisciplinaridade, Fazenda (2008) chama a atencdo para a
necessidade de olhar além da grade curricular “cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas
no lugar que ocupa ou ocuparia na grade, mas nos saberes que contemplam, nos conceitos
enunciados e no movimento que esses saberes engendram, préprios de seus l6cus de
cientificidades” (Fazenda, 2008, p. 94-95).

A autora ainda complementa que essa cientificidade ganha status interdisciplinar no
momento em que obriga o professor a rever suas praticas e a redescobrir seus talentos. Sob essa
Otica, a Modelagem Matematica atua como o catalisador dessa mudancga, pois, como aponta
Tomaz e David (2008), a interdisciplinaridade na matematica exige que os conceitos ndo sejam
apenas ilustrados por outras areas, mas construidos através delas "a interdisciplinaridade deve
ser entendida como um trabalho que busca as relagdes entre as disciplinas, em que as fronteiras
entre elas sdo diluidas para que se possa compreender a complexidade de um fenémeno"
(Tomaz; David, 2008, p. 25).

Essa diluicdo de fronteiras é um pressuposto central da BNCC (2018), que orienta a
integracdo dos componentes curriculares para que o aluno desenvolva uma visdo sistémica da
realidade. Os excertos DM16 e DM18 reforcam que a modelagem permite ao estudante
compreender que a Matematica é a linguagem que interpreta fenémenos econdmicos, sociais e
naturais, cumprindo o que o documento normativo define como competéncias integradas.

Em razdo disso, a analise indica que a interdisciplinaridade é compreendida como
principio da Modelagem Matematica. Contudo, é necessario problematizar, como sugerido nos
dados, se ha efetiva integracdo de saberes ou apenas aproximagdes pontuais. Para que a
modelagem seja verdadeiramente interdisciplinar, ela deve, nas palavras de Fazenda (2008),

promover um movimento que incorpore a subjetividade do professor e o interesse do aluno,
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redimensionando 0 modo de produgdo do conhecimento no contexto escolar e superando o

ensino de formulas isoladas por uma compreensao holistica do mundo contemporaneo.

4.2.2 Protagonismo dos Estudantes
Na Unidade de Registro Protagonismo dos Estudantes, foram identificadas 14
recorréncias nas pesquisas, o que corresponde a 25,45% dos direcionamentos. Para ilustrar essa

compreenséo, apresentam-se 0s seguintes excertos:

DMO01: "Os fatos que julgamos relevantes e aos quais atribuimos os méritos da
pesquisa sdo 0s seguintes: colocar os estudantes como elementos fundamentais de
construcdo do prdprio conhecimento, valorizar o conhecimento prévio que 0s mesmos
ja trazem ao processo." (p. 30)

DMO02: "Na BNCC quanto aos objetivos para o Ensino Médio [...] é necessario que
os educandos sejam capazes de analisar, investigar, conjecturar e montar estratégias
aplicando-as.” (p.12)

DMO3: "Essa pesquisa me permitiu entender melhor como a Modelagem Matemaética
pode ser utilizada como ferramenta para planejar aulas mais dinamicas [...] sendo
assim, capaz e colocar o aluno numa situacdo de protagonismo durante o processo de
ensino-aprendizagem." (Resumo)

DMO5: "A modelagem surge como uma ferramenta essencial para se fazer essa ponte
entre o0 saber matematico e o mundo real [...] transformando assim, a sua maneira de
olhar o mundo real e se tornando agente ativo na construcdo do seu préprio
conhecimento.” (p.19)

DMO7: "O proposito desta metodologia centra-se em assegurar ao aluno a construgéo
de uma aprendizagem em um contexto inovador [...] tanto no que diz respeito ao
desenvolvimento de habilidades voltadas ao pensamento autébnomo, critico e
reflexivo." (p. 64)

DMO08: "Ressaltamos que a abordagem contextualizada e critica propiciou um
ambiente no qual os alunos puderam refletir e questionar o meio em que se
encontravam inseridos [...] além disso, testemunhamos um cenario de investigacdo
dindmico e interativo entre estudantes e professor.” (p. 83)

DM10: "Acredita-se que um bom educador ndo deve dar uma atividade pronta para
seus educandos [...] deixando muito claro que o protagonista na construgdo do saber
sera o aluno. (p.35) [...] evidenciando dessa forma, uma alternativa de ensino no qual
os discentes sdo os protagonistas na busca e construgdo do conhecimento.” (p. 65)
DM13: "Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)(2017), a Modelagem
Matematica aparece muito mais como um recurso pedagdgico recomendado para
integrar a matematica ao mundo real [...] Destaca-se o diferencial de iniciar com um
problema real e, como consequéncia, necessitar de contetidos ja conhecidos pelos
alunos." (p. 15; 82)

DM14: "O objetivo deste trabalho é aprimorar as abordagens metodolégicas voltadas
para o ensino de Matematica, promovendo aos estudantes um papel mais ativo e
participativo no processo de aprendizagem, extrapolando a metodologia convencional
de ensino." (Resumo)

DM16: "A modelagem também permite que os estudantes vivenciem o processo de
investigacao cientifica, desde a formulagéo de perguntas até a validacdo de modelos,
desenvolvendo assim um pensamento mais cientifico o critico.” (p. 20)

DM17: "Acreditamos que o trabalho com PPLs no Ensino Médio é uma abordagem
que pode integrar habilidades matematicas [...] possibilitando ao aluno vivenciar o
conhecimento de forma significativa, conectando conceitos tedricos a situacfes
préticas." (p.76)

DM19: "A modelagem promove habilidades essenciais como a investigagdo, a
formulacdo de hipdteses, a argumentacao e a validagdo de ideias, em consonancia com
0s principios da educacdo matematica que valorizam a autonomia." (Resumo)
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DM21: "Como desafio, buscou-se aplicar em uma situacdo do cotidiano para
discutir/envolver estudantes da educacédo basica com o ente matematico [...] além de
trazer para a discussdo uma situacdo de saude publica onde almeja-se a
reflexdo/atuacéo por meio de uma agéo para interferir no processo." (p.17)

DM22: "A metodologia permite que os estudantes assumam um papel ativo na
construgdo do conhecimento, desenvolvendo competéncias essenciais ao transformar
dados em modelos e analisar criticamente a plausibilidade dos resultados." (Resumo)

Os excertos evidenciam a centralidade do estudante no processo de ensino-
aprendizagem, ao reconhecé-lo como sujeito ativo na construcdo e mobilizacdo de conceitos a
partir de seus conhecimentos prévios, favorecendo o desenvolvimento de habilidades e o
protagonismo no percurso formativo. Assim, Souza et al. (2025) indicam que o "protagonismo
estudantil € uma perspectiva educacional que coloca os alunos no centro do processo de
aprendizagem, reconhecendo-0s como agentes ativos e responsaveis por suas trajetorias
educacionais" (Souza et al., 2025, p. 3).

Nesse contexto, a andlise desta Unidade de Registro indica que o protagonismo
estudantil é principio do processo formativo. Essa perspectiva desloca o foco da centralidade
do professor para uma dindmica participativa e dialdgica. Tal transicdo encontra eco no
pensamento de Freire (1996), para quem a educacdo deve ser um ato de criacdo de
possibilidades para a prépria producéo ou constru¢do do conhecimento "ensinar ndo é transmitir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcao”
(Freire, 1996, p. 13).

Sob a 6tica da Modelagem Matematica, esse protagonismo é exercido quando o aluno
deixa de ser um executor de tarefas para se tornar um investigador. Como observado nos
excertos DM10 e DM22, o estudante assume a responsabilidade de estruturar e converter dados
empiricos em representacGes matematicas, 0 que exige uma postura autbnoma diante do
processo de investigacdo. De acordo com Barbosa (2001), esse movimento sé é possivel em um
ambiente de aprendizagem onde o aluno tem voz nas decisdes investigativas, deixando de ser
um mero espectador da verdade matematica do professor.

E fundamental reiterar que o protagonismo n&o se confunde com a auséncia de direcéo
pedagdgica. Como destacam os dados (especialmente DM10 e DM21), ele requer
intencionalidade didatica, mediacdo qualificada e acompanhamento sistematico. O professor,
nesse cenario, atua como 0 mediador que, nas palavras de Souza et al. (2025), garante um
percurso formativo orientado e fundamentado pedagogicamente, permitindo que a articulagéo
continua entre reflexdo e agdo do estudante, mencionada em DM21, resulte em uma intervencao

ética e consciente na sociedade contemporanea.



59

Nesse contexto, a andlise desta Unidade de Registro indica que o protagonismo
estudantil é principio do processo formativo, que reconhece o estudante como sujeito ativo na
construcdo e ressignificacdo de conceitos, a partir de conhecimentos prévios e do
desenvolvimento de habilidades e competéncias. Essa perspectiva desloca o foco da
centralidade do professor para uma dindmica participativa e dialdgica, sem confundir
protagonismo com auséncia de direcdo pedagdgica, pois requer intencionalidade didatica,
mediacdo qualificada e acompanhamento sistematico, 0 que garante um percurso formativo

orientado e fundamentado pedagogicamente.

4.2.3 Valorizagédo do Contexto Social dos Estudantes
Na Unidade de Registro Valorizacdo do Contexto Social dos Estudantes, foram
identificadas 14 recorréncias nas pesquisas, o que corresponde a 25,45% dos direcionamentos.

Para ilustrar essa compreenséo, apresentam-se 0s seguintes excertos:

DMO04: "De acordo com os autores citados nesse trabalho [...] a Modelagem
Matematica tem se mostrado uma excelente alternativa educacional, pois, além de
valorizar as experiéncias do cotidiano dos alunos, possibilita que os conhecimentos
do curriculo da matematica sejam trabalhados ao mesmo tempo em que se
desenvolvem atividades para obtencdo de um modelo que descreva a situacdo
problema investigada.” (p. 16)

DMO5: "E, em se tratando de dar significado ao conhecimento adquirido em sala de
aula, amodelagem surge como uma ferramenta essencial para se fazer essa ponte entre
o0 saber matematico e o mundo real, pois a mesma tem como objetivo principal aplicar,
no cotidiano do aluno, a matematica ensinada em sala de aula.” (p. 19)

DMO06: "Nossos alunos e suas familias carecem de conhecimento sobre suas finangas
e iniciarmos esse assunto nas aulas de matematica € uma grande oportunidade, pois
ao se ensinar os contetidos de matematica financeira, podemos relacionar ao dia a dia
do aluno, com diversas situagdes que eles enfrentam."” (p. 42)

DMO7: "Estimula o discente ndo s6 a conhecer, mas também a questionar o contexto
da situagdo-problema a ser resolvida no seu cotidiano, favorecendo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades centradas no pensamento matematico
sob o contexto da Educacéo Matemaética Critica." (Resumo)

DMO08: "Ressaltamos que a abordagem contextualizada e critica propiciou um
ambiente no qual os alunos puderam refletir e questionar 0 meio em que se
encontravam inseridos e, sobretudo, eles utilizaram a Matematica para solucionar as
dificuldades surgidas no seu cotidiano.” (p. 83)

DMO09: "A tarefa de mudar a préatica docente ndo é facil, mas quando se propde uma
metodologia diferenciada, tornando o ensino da Matematica contextualizado,
articulado com os conhecimentos vistos em outras disciplinas, desperta um maior
interesse pelos alunos na aprendizagem."” (p. 66)

DM12: "Ao traduzir e resolver situacdes-problema do mundo real por meio de
modelos matemaéticos, ela pode oferecer uma conexdo mais significativa entre os
conceitos matematicos e o cotidiano dos alunos, tornando o aprendizado mais
relevante e envolvente." (p. 11)

DM13: "Modelagem Matematica [...] aparece como alternativa metodolégica para o
ensino e aprendizagem de matematica [...] conectando a matematica que seria abstrata
as vivéncias reais para uma aprendizagem significativa.” (p. 20)

DM14: "Préaticas pedagdgicas que objetivam a aprendizagem significativa, tais como
a investigacdo, estudo de caso e Modelagem Matematica [...] ndo s6 atingem as
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competéncias citadas na BNCC, como também auxiliam o professor a engajar
estudantes através da realidade.” (p. 2)

DM15: "Os resultados apresentados indicam que a aplicacdo da modelagem
matematica auxilia o aluno na capacidade de pensar, refletir e resolver problemas
matematicos mais complexos, com aplicagdo pratica no dia a dia. [...] proporciona
uma organizagdo da aprendizagem por meio da analise de situagdes cotidianas.”
(Resumo; p. 25)

DM18: "A proposta didatica apresentada, baseada na analise de contas de agua reais,
permitiu a contextualizacdo dos conceitos matematicos, tornando o aprendizado mais
significativo e préximo da realidade dos alunos." (p. 63)

DM19: "Os resultados indicam que a modelagem matematica permite que os
estudantes se conectem diretamente com situaces do cotidiano, estimulando a criacao
de representaces matematicas dessas situacOes e, assim, promovendo o
desenvolvimento do pensamento.” (Resumo)

DM20: "Incluir essas atividades reforca a convicgdo de que a Matematica [...] pode
ser ensinada de maneira significativa, aproximando-se do cotidiano dos estudantes e
valorizando a resolucdo de problemas em contextos reais ou simulados." (p. 108)
DM21: "Como desafio, buscou-se aplicar em uma situacdo do cotidiano para
discutir/envolver estudantes da educacdo basica com o ente matematico [...] além de
trazer para a discussdo uma situacdo de salde publica onde almeja-se a
reflexdo/atuagdo.” (p. 17)

Os excertos evidenciam que a Modelagem Matemaética parte de situacdes concretas do
cotidiano, utilizando problematicas socialmente referenciadas para a construgdo do
conhecimento. Nessa perspectiva, valoriza-se o contexto social como meio de atribuir sentido
aos conceitos, no intuito de aproximar conteddo escolar e realidade, favorecendo a reflexao
critica para além do ambito disciplinar.

Essa aproximacdo com a realidade, presente em trabalhos como DMO06 (financgas
familiares) e DM21 (saude publica), encontra respaldo na Educacdo Matematica Critica.
Segundo Skovsmose (2001), o aprendizado da matematica deve proporcionar ao estudante 0s
instrumentos necessarios para exercer a cidadania e questionar as estruturas da sociedade:

A matematica pode ser usada para explicar a realidade, mas também para governa-la.
A educagdo matematica deve, portanto, fornecer competéncias para que o aluno possa

ler a realidade através da matematica e ndo apenas aceitad-la como um fato dado.
(Skovsmose, 2001, p. 52).

Desse modo, a valorizacdo do contexto social dos estudantes ultrapassa a dimensdo
metodologica da escolha de situagdes cotidianas, ao assumir um sentido politico-pedagdgico
mais amplo. Ao mobilizar problematicas socialmente referenciadas, a Modelagem pode
contribuir para a construcdo de uma escola socialmente justa, comprometida com a garantia do
acesso ao que é, conforme Libaneo e Silva (2020), “[...] necessario aprender como condigdo da
igualdade entre os seres humanos e, a0 mesmo tempo, considera a diversidade humana e social
desses alunos no processo ensino-aprendizagem” (Libaneo; Silva, 2020, p. 830).

Os autores ainda destacam a necessidade de assegurar no “ambiente escolar e nas salas

de aula os apoios necessarios a todos 0s estudantes para que possam desenvolver suas
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capacidades intelectuais e sua personalidade global” (Libaneo; Silva, 2020, p. 830). Sob essa
Gtica, a Modelagem ndo é apenas um método de ensino, mas um espaco de equidade, onde o
conhecimento prévio da comunidade do aluno (DMO0L1) € o alicerce para o saber cientifico.

Sendo assim, observa-se que a valoriza¢do do contexto social constitui o eixo ético da
Modelagem Matematica. Essa perspectiva ultrapassa o uso didatico, assumindo uma dimensédo
que articula aprendizagem, realidade social e formacéo integral. Como sugerido nos excertos
DMO08 e DM18, ao analisar contas de agua ou 0 meio em que estdo inseridos, os estudantes
desenvolvem a literacia necessaria para intervir e transformar seu cotidiano.

A sintese dessa Categoria de Analise evidencia que as propostas de Modelagem
Matematica analisadas se alinham aos principios estruturantes da BNCC ao integrar
interdisciplinaridade, protagonismo estudantil e valorizacdo do contexto social. Em conjunto,
essas dimensdes indicam uma abordagem que articula conhecimentos, promove a participacao
ativa dos estudantes e atribui sentido social a aprendizagem, consolidando préticas efetivamente

integradoras, criticas e pedagogicamente intencionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como propasito analisar o estado do conhecimento das produgdes
académicas sobre Modelagem Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Meédio, no recorte temporal de 2018 a 2025. O foco central residiu nas articulagdes desses
trabalhos com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas suas contribui¢Ges para o
ensino de Matematica na Educacéo Basica. Ao inventariar e submeter o corpus selecionado aos
procedimentos metodoldgicos da Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) e da Anélise de
Conteudo, foi possivel mapear ndo apenas as potencialidades consolidadas, mas também os
desafios estruturais e epistemoldgicos que circundam a transposicdo didatica dessa tendéncia
em territdrio nacional.

A analise das 22 dissertacGes selecionadas evidenciou que a Modelagem Matematica é
predominantemente compreendida como uma estratégia didatica vital para a contextualizacéo.
Ficou nitido que as pesquisas convergem com as orientacBes curriculares vigentes,
especialmente no que tange a resolucdo de problemas, a investigacdo e a aplicacdo pratica do
conhecimento. Esse movimento responde diretamente as demandas contemporaneas por um
ensino que rompa com modelos puramente transmissivos e anacrnicos. As tematicas
abordadas, que transitaram da educacao financeira, conectando-se fortemente com as realidades
socioecondmicas dos estudantes a contextos cientificos complexos, reforcam o potencial da
Modelagem como um eixo integrador e transdisciplinar, capaz de ressignificar o ensino da
disciplina e conferir sentido pratico aos conceitos abstratos.

Quanto a caracterizacdo das producdes, observou-se que a totalidade dos trabalhos
possui natureza aplicada, resultando na proposicdo de sequéncias didaticas e intervencgdes
pedagdgicas prontas para sala de aula. Essa caracteristica revela o compromisso social dos
programas de pds-graduacdo em fornecer respostas imediatas as demandas da Educacgédo Bésica.
Contudo, a andlise geografica revelou um dado latente: a distribuicdo desigual das pesquisas
entre as regides do Brasil. Essa discrepancia reflete as assimetrias historicas na distribuicdo e
no financiamento dos programas de pds-graduacdo stricto sensu, evidenciando a necessidade
premente de politicas publicas de fomento que democratizem e interiorizem a produgédo
cientifica no campo da Educacdo Matematica em territorio nacional.

Um achado relevante desta RSL refere-se a diversidade de orientadores e grupos de
pesquisa envolvidos, sinalizando que a Modelagem Matematica ndo esta mais restrita a nacleos
especificos ou isolados, mas disseminada em diversas frentes académicas, o que demonstra a

capilaridade da vertente. No entanto, identificou-se uma lacuna preocupante: a predominancia
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absoluta de dissertagOes de mestrado, especialmente no &mbito profissional, e a auséncia de
teses de doutorado no corpus analisado. Isso sugere que, embora o tema esteja sendo
amplamente aplicado em sala de aula através de produtos educacionais, ele ainda carece de um
aprofundamento tedrico e epistemoldgico mais denso, que geralmente é fruto de pesquisas de
doutorado, as quais exigem maior tempo de maturacéo e rigor conceitual.

Além disso, o pico de producgoes identificado a partir de 2024 sugere que a academia
ainda esta processando e absorvendo os impactos, as tensfes e as demandas geradas pela
implementacao pratica da BNCC. Este cenario aponta para um campo em plena fase de
consolidagdo, mas que ainda tateia as melhores formas de articular os fundamentos tedricos
classicos da Modelagem com as competéncias e habilidades heterogéneas exigidas pelo novo
arranjo curricular nacional.

Portanto, conclui-se que é urgente investir em processos formativos, tanto iniciais
quanto continuados, que promovam uma compreensdo da Modelagem Matematica para além
de uma execugdo puramente mecénica ou instrumental, sendo fundamental articular
fundamentos tedricos sélidos com o potencial de leitura e intervencdo na realidade social. No
campo da pesquisa, a partir das lacunas observadas no mapeamento deste estudo, aponta-se a
necessidade de investigagdes futuras estruturadas sob trés frentes principais.

A primeira delas refere-se a ampliacdo da densidade tedrica das producGes, 0 que se
justifica pela necessidade de superar abordagens puramente descritivas ou relatos de
experiéncia isolados, consolidando bases epistemologicas que deem sustentacdo cientifica,
robustez e replicabilidade as préaticas de Modelagem Matematica na Educacgéo Basica.

Paralelamente a isso, faz-se imperiosa a exploracdo do nivel de doutorado para elevar o
patamar do debate cientifico nacional pds-BNCC, uma vez que as teses demandam um tempo
maior de maturacdo, permitindo o desenvolvimento de investigacdes longitudinais, analises
criticas aprofundadas e construcGes tedricas inéditas sobre os impactos de longo prazo dessa
metodologia no desenvolvimento cognitivo dos discentes.

Por fim, evidencia-se a urgéncia de investigar as condigdes concretas e os desafios
enfrentados pelos professores no cotidiano escolar. Essa linha de pesquisa justifica-se pela
necessidade de mapear de forma realista 0s entraves estruturais, formativos, materiais e
temporais que dificultam a transicéo curricular nas escolas publicas e privadas. Somente através
desse diagnostico real sera possivel garantir que a Modelagem Matematica desative
definitivamente o carater de pratica restrita a projetos e eventos isolados e se consolide, de fato,

como uma cultura de ensino perene, transformadora e verdadeiramente democrética.
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