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RESUMO

Esta dissertagdo vincula-se a linha de pesquisa teorias educacionais e praticas pedagdgicas do
Programa de Po6s-Graduagdo stricto sensu em educagdo do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de Goids — Campus Goidnia, € tem como objetivo analisar a produgdo
académica sobre tecnologias digitais na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT),
especificamente nos cursos técnicos integrados ao ensino médio dos Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IF), no periodo de 2008 a 2024. A pesquisa buscou
compreender quais concepgdes de tecnologias digitais e de trabalho pedagdgico-didatico
predominam nas dissertagdes analisadas, bem como identificar tendéncias, contradigdes,
lacunas e limites que caracterizam esse campo de investigagcdo. Metodologicamente, o estudo
fundamenta-se no materialismo historico-dialético (MHD) e adota procedimentos proprios do
estado do conhecimento, envolvendo levantamento, organizagdo, sistematizagcdo e analise de
um corpus composto por dissertagdes defendidas em programas de pds-graduagdo. A andlise
evidenciou a predominancia de uma concepc¢do de tecnologias digitais compreendida como
recurso técnico-instrumental, orientada a adaptagao das praticas pedagogicas e a funcionalidade
do trabalho educativo, com forte énfase na dimensdo metodoldgica do ensino. Em menor
medida, identificaram-se producdes que avangam na compreensdo das tecnologias digitais
como mediacdo do trabalho pedagdgico-didatico, articulando-a a reorganizagao intencional do
ato educativo, a praticas colaborativas e a formagdo humana integral. Poucas pesquisas
analisam as tecnologias digitais como expressdo das forcas produtivas e das contradi¢does do
modo de producdo capitalista, problematizando processos de intensificagdo do trabalho
pedagbgico-didatico, precarizagdo das condigdes de ensino e aprofundamento das
desigualdades sociais. As analises também revelaram lacunas e silenciamentos significativos,
especialmente no que se refere a plataformizacdo da educagdo, a dataficacdo dos processos
pedagogicos e ao controle algoritmico do trabalho educativo, além de fragilidades na
apropriacdo do MHD como método de andlise. Conclui-se que a producdo académica sobre
tecnologias digitais nos cursos técnicos integrados ao ensino médio da EPT configura-se como
um campo em movimento, atravessado por disputas entre projetos formativos antagonicos,
refletindo as contradigdes historicas da educag¢dao na sociedade capitalista contemporanea e
apontando para a necessidade de aprofundamento de andlises criticas que articulem tecnologias

digitais, trabalho pedagogico-didatico e formagao humana integral.

Palavras-chave: Educacdo profissional e tecnoldgica. Formacao humana integral. Trabalho



pedagogico-didatico. Materialismo historico-dialético. Estado do conhecimento.



ABSTRACT

This dissertation is affiliated with the research line educational theories and pedagogical
practices of the master’s degree program in education at the Federal Institute of Education,
Science and Technology of Goias — Goiania Campus. Its objective is to analyze academic
production on digital technologies in Professional and Technological Education (PTE),
specifically in integrated technical secondary education programs offered by the Federal
Institutes of Education, Science and Technology (IF), between 2008 and 2024. The study seeks
to understand which conceptions of digital technologies and pedagogical-didactic work prevail
in the analyzed dissertations, as well as to identify trends, contradictions, gaps, and limits that
characterize this field of research. Methodologically, the study is grounded in historical and
dialectical materialism (HDM) and adopts procedures typical of a state of the knowledge study,
involving the survey, organization, systematization and analysis of a corpus composed of
dissertations defended in master’s degree programs. The analysis reveals the predominance of
a conception of digital technologies understood as technical-instrumental resources, oriented
toward the adaptation of pedagogical practices and the functionality of educational work, with
a strong emphasis on the methodological dimension of teaching. To a lesser extent, the study
identifies research that advances an understanding of digital technologies as mediations of
pedagogical-didactic work, articulating them with the intentional reorganization of educational
practices, collaborative activities and integral human formation. A few studies analyze digital
technologies as expressions of the productive forces and contradictions of the capitalist mode
of production, problematizing processes of intensification of pedagogical-didactic work,
precarization of teaching conditions and the deepening of social inequalities. The analyses also
reveal significant gaps and silences, particularly regarding the plataformization of education,
the datification of pedagogical processes and the algorithmic control of educational work, as
well as weaknesses in the appropriation of HDM as a method of analysis. It’s concluded that
academic production on digital technologies in integrated technical secondary education within
PTE constitutes a field in motion, marked by disputes between antagonistic educational
projects, reflecting the historical contradictions of education in contemporary capitalist society
and pointing to the need for further critical analyses that articulate digital technologies,

pedagogical-didactic work and integral human formation.

Keywords: Vocational and Technological Education. Integral Human Development.
Pedagogical-Didactic Work. Historical-Dialectical Materialism. State-of-the-Knowledge
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1 INTRODUCAO

A sociedade contemporanea tem vivenciado transformagdes sociais e tecnoldgicas
frequentemente interpretadas, de forma acritica, como parte de uma denominada “quarta
revolugdo industrial”, marcada pela expansio das Tecnologias Digitais' (TD). Sob a perspectiva
do materialismo historico-dialético (MHD), contudo, torna-se necessario problematizar essa
leitura, evitando a fetichizagdo da técnica e a compreensao da tecnologia como forga autdbnoma
de transformacao social.

Como constru¢do humana, historica e social, cada avango tecnoldgico expressa o
desenvolvimento acumulado do trabalho humano, do qual a ciéncia constitui uma forma
especifica, materializada no avango técnico-cientifico e subordinada as condi¢cdes materiais e
aos interesses do capital. Assim, o que se denomina “novas tecnologias” representa, antes, a
continuidade do processo historico de desenvolvimento das forgas produtivas, cujos sentidos e
usos sdo determinados pelas relagdes sociais de producdo vigentes. Essas mudangas t€m
reconfigurado as relagdes de trabalho, de producdo e de formacdo humana, atravessando de
forma significativa o campo educacional. Conforme observa Vieira Pinto (2005), o
desenvolvimento técnico-cientifico deve ser compreendido como produto da acdo humana
historicamente situada, resultante das formas pelas quais a sociedade organiza o trabalho e
transforma a natureza.

Nessa perspectiva, a tecnologia deve ser compreendida como expressao historica das
relagdes sociais de produgdo, e ndo apenas como resultado de “interagdes sociais” em sentido
genérico, pois suas formas e fungdes sdo determinadas pelas condi¢cdes materiais em que o
trabalho se organiza em cada periodo histérico. Retomando a concepgao de Vieira Pinto (2005),
a técnica nasce da praxis humana e reflete 0 modo como o trabalho se organiza em cada etapa
do desenvolvimento histérico. Assim, as formas tecnoldgicas sdo determinadas pelas condigdes
materiais e pelos interesses que orientam o processo produtivo.

Ao mesmo tempo, essa compreensdo exige reconhecer a natureza dialética da
tecnologia, que expressa tanto o potencial emancipatorio do trabalho humano, ao ampliar as
capacidades produtivas e cognitivas do sujeito, quanto os mecanismos de controle e alienagao

impostos pelas relagdes capitalistas de producdo. Trata-se, portanto, de uma contradicao: a

! Neste estudo, compreende-se tecnologia em sentido amplo como uma produgao social e histérica, resultante das
formas pelas quais os seres humanos se relacionam com a natureza e entre si, sendo, portanto, expressdo do
trabalho humano e das condi¢gdes materiais de cada época. As Tecnologias Digitais (TD), por sua vez, constituem
uma manifestacdo particular desse processo, caracterizada pela conectividade em escala global, configurando
mediagdes sociais especificas do contexto histérico contemporaneo.
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tecnologia ¢ produto da criatividade humana, mas também instrumento de sua subordinacao
quando apropriada pelo capital.

No ambito da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), especialmente nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, as chamadas transformacgdes tecnoldgicas associadas a
denominada industria 4.0, caracterizadas pela automacao avancada, pela inteligéncia artificial,
pela integragdo entre sistemas ciberfisicos® e pela digitalizagdo dos processos produtivos, tém
sido amplamente difundidas como simbolo de progresso e inovagdo. Contudo, sob uma
perspectiva dialética, tais mudangas expressam também as contradigdes proprias do modo de
producao capitalista, em que o avango técnico-cientifico convive com a precarizagdo do
trabalho e a intensificacdo das desigualdades sociais.

Conforme Ramos (2017) e Frigotto (2005), a EPT configura-se como um campo de
disputa entre projetos formativos distintos, tensionados pelas exigéncias de adaptagdo as
demandas do mercado e pela defesa da formagdo humana integral. Nesse cenario, o papel
docente ¢ constantemente desafiado pelas pressdes da empregabilidade imediata e da formacao
por competéncias, exigindo da escola a reafirmagdo da técnica ndo como um fim operacional,
mas como mediacao histérica, cultural e politica do trabalho.

Nesse cenario de transformagoes sociais € tecnologicas, a tecnologia ndo deve ser
entendida como causa ou expressdo autdonoma de novas formas de organizag¢do da vida social,
mas como resultado dos processos de reestruturacdes promovidos pelo proprio sistema
capitalista em sua busca constante por ampliar o controle, a produtividade e a circulagcdo da
informacao.

Sob esse enfoque, a tecnologia ¢ mediagao historica e social, produtos das relagdes de
producdo e das contradi¢des que marcam o desenvolvimento das forcas produtivas. Ela reflete
a maneira como o trabalho, o conhecimento e a comunicagdo sio apropriados e reorganizados
no interior da logica do capital.

Assim, mais do que instrumentos de comunicacao, a tecnologia ndo se restringe a
condi¢ao de meros suportes comunicativos, mas materializa processos historicos que expressam
a dupla dimensdo dialética da tecnologia. De um lado, apresentam potencial para a ampliagao

das capacidades humanas e para o desenvolvimento de novas formas de mediacao do trabalho

2 Nesta dissertagdo, “sistemas ciberfisicos” referem-se a integragio entre sistemas computacionais, redes digitais
e dispositivos fisicos, que operam de forma interconectada por meio de sensores, softwares e comunicagdo em
rede. Esses sistemas permitem o monitoramento, a coleta € o processamento continuo de dados, viabilizando a
automacgdo e o controle em tempo real de processos produtivos e sociais. No contexto da chamada Industria 4.0,
os sistemas ciberfisicos constituem uma das bases tecnoldgicas centrais, articulando o mundo fisico e o digital e
possibilitando novas formas de organizacao do trabalho, produgdo e gestdo baseadas em conectividade, automacao
e analise de dados. (LINS, 2015)
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pedagogico; de outro, quando apropriadas sob a logica do capital, podem reforgar mecanismos
de controle, intensificar processos de alienag@o e contribuir para a substitui¢do tecnologica ou
a precarizagdo do trabalho docente (Barreto, 2019; Peixoto; Echalar, 2025).

No campo educacional, a inser¢ao dessas TD tem sido frequentemente legitimada por
discursos que as apresentam como solucdes inovadoras para problemas historicos da escola,
sustentando pressupostos de modernizagdo e eficiéncia desvinculados das condig¢des concretas
de realizacdo do trabalho pedagogico-didatico (Sampaio; Oliveira; Nespoli, 2019).

Contudo, parte da literatura problematiza essa perspectiva ao afirmar que a inovagao
pedagogica nao decorre da simples adocao de aparatos técnicos nem da mercantilizagao do
ensino, mas requer alteragdes estruturais mais profundas na organizacao do trabalho educativo,
na cultura escolar e nos processos de ensino e aprendizagem. Nessa dire¢cdo, Barroso e Will
(2021) destacam que a incorporagdo das TD demanda uma gestdo democratica e a
ressignificagdo das praticas pedagdgicas frente a cultura digital. De modo semelhante, Cruz
(2018) adverte que, na auséncia de uma fundamentagdo pedagogica critica e de investimentos
consistentes na formagao docente, a introdu¢ao de novos recursos tende a resultar em inovagoes
conservadoras (CYSNEIROS, 1999), nas quais se preservam praticas tradicionais sob uma nova
roupagem técnica, sem alterar as determinagdes estruturais que condicionam o trabalho
pedagbgico-didatico.

Pesquisas sobre o uso de tecnologias na educagdo t€ém evidenciado que esses discursos
se articulam a logica tecnocéntrica e ao ideario de inovacao, difundindo a crenga de que o
simples acesso as TD seria capaz de transformar o ensino (Moraes; Peixoto, 2017; Echalar;
Peixoto; Carvalho, 2016). Tais abordagens, ao desconsiderarem as condigdes materiais e
historicas do trabalho pedagdgico, tendem a reforcar o fetichismo tecnolédgico e a subordinar o
processo educativo a légica da eficiéncia técnica.

Contudo, como destaca Peixoto (2022), tais discursos frequentemente assumem uma
perspectiva tecnocéntrica, atribuindo a tecnologia um potencial transformador em si mesma e
desconsiderando as condi¢des historicas, materiais e institucionais que determinam sua
apropriagdo pedagogica. No contexto dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, essas
tensdes se tornam ainda mais evidentes, uma vez que, conforme a compreensao de Ramos
(2008), a integracao entre trabalho, ciéncia e cultura constitui o principio estruturante da EPT e
condicdo essencial para a formagdo humana integral.

Todavia, essa concep¢ao se confronta com as demandas de adaptagdo técnica impostas
pela logica do capital, que tende a reduzir a formagao a dimensao instrumental do trabalho.

As reconfiguracdes técnico-cientificas e as contradi¢des que atravessam o uso das TD
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também se refletem nas politicas educacionais brasileiras, especialmente no campo da EPT. A
criagdo dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF), pela Lei n® 11.892, de
29 de dezembro de 2008, representou um marco nesse processo, ao institucionalizar uma rede
voltada a integragdo entre ensino, pesquisa € extensao € a promog¢ao de uma formag¢ao humana,
cientifica e tecnologica comprometida com o desenvolvimento social (BRASIL, 2008).

Nesse sentido, os cursos técnicos integrados ao ensino médio constituem uma das
expressdes mais significativas desse projeto educacional, ao proporem a articulagdo entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia como dimensdes indissocidveis do processo formativo
(Ramos, 2008; Schmidt, 2010). Tal concepcao busca superar a historica fragmentacao entre
educagdo geral e profissional, reconhecendo no trabalho o principio educativo e na tecnologia
uma mediagdo essencial para a compreensao critica da realidade e para a formagao omnilateral
do sujeito.

A partir desse cenario de mudancas tecnologicas e de redefini¢des nas politicas
ptblicas de EPT, emergem novas formas de organizar o trabalho pedagdgico-didatico® no
interior dos IF. A incorporacdo das TD aos processos de ensino e aprendizagem tem
reconfigurado praticas, tempos e espagos educativos, produzindo tensionamentos entre as
demandas institucionais e sociais, as condigdes concretas de trabalho e os principios formativos
que orientam os cursos técnicos integrados ao ensino médio. Nesse panorama, torna-se
pertinente compreender como a producao académica brasileira, no periodo de 2008 a 2024, tem
abordado a relacdo entre as TD e o trabalho pedagogico-didatico desenvolvido nessa
modalidade de ensino, buscando identificar as tendéncias, contradi¢des e sentidos atribuidos a
essa articulagdao no ambito da EPT.

Nos estudos recentes, identificam-se diferentes compreensdes sobre o papel das TD na
educacdo, que expressam tensdes entre abordagens de carater tecnocéntrico e perspectivas de
orientagdo critica. De um lado, parte da literatura enfatiza o potencial das TD para renovar
praticas pedagdgicas e ampliar possibilidades de ensino e aprendizagem (Anastacio; Voelzke,
2020; Carvalho; Santos, 2021); de outro, ha reflexdes que situam essas tecnologias em suas
determinagdes historicas, economicas e sociais, ressaltando que sua apropriacdo pedagogica
esta condicionada as relagdes de producao e as condigdes concretas do trabalho pedagogico-
didatico (Peixoto, 2022, 2023; Peixoto; Echalar, 2025; Malaquias, 2018; Oliveira, 2019). Essa
diversidade de interpretagdes revela que o debate sobre tecnologia ultrapassa a dimensao

técnica, alcangando a esfera dos sentidos e finalidades que orientam o trabalho pedagogico-

3 Entendido como uma atividade intencional do docente, articulando objetivos, contetidos, métodos e avaliagio de
modo voltado a formagao humana.
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didatico, especialmente nos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

A partir desse referencial, compreender o uso das TD exige considerar a
intencionalidade pedagogica que sustenta sua integracao aos processos educativos. Nao se trata
apenas de introduzir ferramentas tecnologicas, mas de compreender os propdsitos formativos,
os fundamentos tedricos e as condi¢cdes materiais que orientam sua utilizagdo. Essa
intencionalidade manifesta-se nas escolhas metodologicas, nas formas de interagdo e nas
estratégias de organiza¢do do conhecimento. Com isso, o uso das tecnologias ndo se reduz ao
manejo de instrumentos, mas integra o conjunto de elementos que compdem o ato didatico, cujo
centro ¢ a formag¢ao humana. Assim, o sentido pedagdgico atribuido as tecnologias € o que
define seu papel na pratica educativa, podendo fortalecer processos formativos mais amplos ou
limitar-se a uma funcionalidade técnica quando desvinculado das finalidades que orientam o
trabalho docente (Peixoto, 2022).

Partindo dessas inquietagdes, esta pesquisa tem como objetivo compreender, por meio
de um estado do conhecimento, como a produ¢ao académica brasileira, entre os anos de 2008
e 2024, tem abordado a relagdo entre as TD e o trabalho pedagogico-didatico nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio. Essa investigacdo nao busca apenas identificar a presenga
das TD na literatura sobre os cursos técnicos integrados ao ensino médio da EPT, mas desvelar
os sentidos, contradi¢des e tendéncias que emergem das producdes académicas, evidenciando
como se expressam as condi¢des historicas e materiais que configuram o fazer docente nesse
contexto.

Nessa dire¢ado, o estudo se estrutura em trés movimentos analiticos interdependentes:
o primeiro consiste em mapear a produ¢do académica selecionada na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD); o segundo, em identificar as concepcdes de
tecnologia e de trabalho pedagdgico-didatico que orientam essas produgdes; e o terceiro, em
analisar de que modo tais obras revelam tendéncias, contradi¢des e lacunas acerca da integragao
das TD no ambito dos cursos técnicos integrados ao ensino da EPT. Esses movimentos,
articulados entre si, visam contribuir para o aprofundamento do debate tedrico e metodologico
sobre a relacdo entre tecnologia e trabalho pedagogico-didatico, compreendendo-a como
expressao das disputas e mediagdes proprias do processo historico de formagao humana na
contemporaneidade.

A relevancia social desta pesquisa reside na necessidade de compreender os impactos
das TD sobre a vida cotidiana e as formas de sociabilidade dos jovens que compdem o publico
dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Esses sujeitos, inseridos em uma sociedade

profundamente mediada por dispositivos digitais, constroem suas experiéncias de



19

aprendizagem, comunica¢do ¢ trabalho em um contexto de intensa conectividade e
transformagdo tecnoldgica. A tecnologia ndo apenas atravessa as praticas culturais e
comunicativas desses jovens, mas também molda expectativas e modos de inser¢ao no mundo
do trabalho, hoje cada vez mais orientado pela automagio, pela plataformizagio* e pela gestio
algoritmica® das relagdes produtivas.

Nesse cenario, os IF ocupam um papel estratégico, ao oferecer uma formagdo que
busca articular ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho, enfrentando a tensdo entre a formagao
humana integral e as demandas adaptativas impostas pelo mundo do trabalho. Investigar como
a producdo académica tem discutido a relagdo entre as TD e o trabalho pedagdgico-didatico
nessa modalidade de ensino torna-se, portanto, uma forma de refletir criticamente sobre as
condi¢des materiais que configuram o processo educativo e sobre os sentidos que a escola
assume diante das dinamicas histéricas do capitalismo contemporaneo. Assim, a pesquisa
contribui para o debate acerca do papel social da educacdao na formacao de sujeitos criticos e
conscientes, capazes de compreender e intervir no mundo digital e presencial em que vivem e
trabalham.

Do ponto de vista académico, esta pesquisa se justifica pela escassez de estudos de
sintese que analisem, de forma articulada e, numa perspectiva dialética, a relacdo entre as TD e
o trabalho pedagdgico-didatico no dmbito dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.
Embora existam produgdes que abordem o uso de tecnologias na educacao e, também, aquelas
que discutem o trabalho pedagodgico-didatico na EPT, observa-se uma lacuna de investigagdes
que articulem essas duas dimensdes sob uma perspectiva tedrico-metodologica consistente com
os fundamentos da forma¢ao humana integral.

A realizacdo de um estado do conhecimento sobre o tema possibilita construir uma
visdo abrangente e critica da produgdo académica brasileira entre 2008 e 2024, identificando

tendéncias, contradi¢cdes, recorréncias e silenciamentos. Diferentemente de um simples

4 Nesta dissertacdo, o termo plataformizacdo refere-se ao processo pelo qual atividades sociais, incluindo a
educagdo, passam a ser mediadas por plataformas digitais que articulam arquiteturas técnicas, modelos de negécio
e praticas sociais. Tais plataformas ndo operam apenas como ferramentas, mas como infraestruturas sociotécnicas
que estruturam e regulam intera¢des, orientando praticas e reorganizando processos institucionais. Nesse contexto,
a educagdo ¢ progressivamente atravessada por logicas proprias dessas plataformas, como a dataficagdo das
interagdes e sua inser¢do em dindmicas economicas mais amplas (VAN DIJCK; POELL, 2018).

5> Nesta dissertagdo, gestdo algoritmica refere-se ao processo pelo qual praticas educativas e o trabalho docente
passam a ser organizados, monitorados e avaliados por sistemas baseados em algoritmos, que operam a partir da
coleta e processamento de dados em plataformas digitais. No campo educacional, esse processo se manifesta na
intensificagdo do controle sobre o trabalho docente, na quantificagdo de atividades pedagodgicas e na
reconfiguragdo das praticas educativas segundo l6gicas de desempenho, monitoramento continuo e producdo de
dados. Trata-se de um movimento que articula educacdo e dindmicas contemporaneas do capitalismo, no qual a
docéncia se torna progressivamente subordinada a formas de regulacdo algoritmica que incidem tanto sobre
dimensdes institucionais quanto sobre a propria subjetividade docente (CECHINEL; MUELLER, 2022).
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levantamento bibliografico, essa abordagem, orientada pelo MHD, busca compreender o
movimento interno da pesquisa educacional, isto ¢, os nexos e mediagdes que revelam como o
debate sobre tecnologia e trabalho pedagdgico-didatico vem sendo constituido desde a criagao
do IF.

O estado do conhecimento ¢ compreendido como um tipo de pesquisa que retne e
analisa um conjunto delimitado de produgdes académicas sobre um tema, possibilitando
identificar tendéncias, lacunas e orientag¢des tedricas que caracterizam determinado campo de
estudo, conforme discutem Malaquias (2018), Romanowski e Ens (2006), bem como Moraes e
Peixoto (2017). Diferentemente de levantamentos mais amplos, essa modalidade tem o foco em
um tipo especifico de producao, como apontam Romanowski e Ens (2006), permitindo observar
de forma detalhada como o conhecimento tem sido construido. Além disso, Moraes e Peixoto
(2017) destacam que esse tipo de investigacao contribui para explicar o movimento da pesquisa
educacional.

Nessa mesma dire¢do, Malaquias (2018) entende o estado do conhecimento como uma
pesquisa bibliografica destinada a mapear e analisar o que foi produzido sobre um tema em um
recorte temporal definido, utilizando categorias que emergem do proprio material investigado.
Assim, essa modalidade se mostra adequada para compreender o desenvolvimento do debate
sobre tecnologia e trabalho pedagogico-didatico na EPT.

Nesse sentido, o estudo contribui para o avango das reflexdes tedricas e metodologicas
no campo da EPT, oferecendo subsidios para pesquisadores, docentes e formuladores de
politicas compreenderem os desafios e as possibilidades da integragdo das TD no processo
educativo. Ao sistematizar criticamente a producao existente, a pesquisa ndo apenas ilumina o
que j& foi produzido, mas também indica caminhos e lacunas para novas investigacdes
comprometidas com uma educagdo emancipadora e socialmente referenciada.

Esta pesquisa também se justifica pela trajetoria deste pesquisador, cuja formacgao e
pratica profissional se desenvolvem no campo das tecnologias e da educagdo. Como docente
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso no Campus Barra do
Gargas (IFMT-BAG), atuando no curso técnico em informatica integrado ao ensino médio, em
disciplinas do chamado nucleo técnico, a atuacdo profissional possibilita acompanhar
cotidianamente as contradicdes e os desafios da mediacdo pedagdgica em um contexto
profundamente marcado pela presenca das TD. Essa vivéncia direta com o trabalho pedagogico-
didatico possibilita uma compreensdo concreta das tensdes entre a intencionalidade pedagogica,
as condi¢gdes materiais do ensino e as exigéncias institucionais de incorporacao tecnologica.

A inser¢ao nesse espacgo educativo confere a pesquisa um carater comprometido com
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a realidade vivida, permitindo que as analises produzidas ndo se limitem a abstracao tedrica,
mas dialoguem com as praticas formativas que ocorrem no cotidiano dos IF. Assim, o estudo
reflete ndo apenas uma inquietacdo académica, mas também uma necessidade formativa e
profissional, orientada pelo compromisso com uma educacao critica, socialmente referenciada
e coerente com os principios da formacao humana integral.

Esta pesquisa adota 0o MHD como referencial teoérico-metodologico, compreendendo-
0 como uma perspectiva com fundamentos proprios para a produgdo do conhecimento, coforme
Martins (2006). Assim, esta pesquisa orienta-se pelos principios da totalidade, da contradicao
e da mediagdo, proprios do MHD, que estruturam tanto a aproximag¢do ao objeto quanto os
procedimentos analiticos adotados. Insere-se no campo dos estudos do tipo estado do
conhecimento, de carater bibliografico, voltados a sistematizagdo e analise critica da producao
académica existente sobre uma determinada tematica.

O corpus da investigacdo ¢ constituido por dissertagdes defendidas entre os anos de
2008 e 2024, disponiveis na BDTD, que abordam a relagdo entre as TD e o trabalho pedagégico-
didatico no contexto dos cursos técnicos integrados ao ensino médio. O recorte temporal inicia-
se em 2008 porque corresponde ao ano de criacdo dos IF (BRASIL, 2008). O ano de 2024 foi
definido como limite final para garantir a viabilidade da analise, evitando incluir 2025, ja que
estudos publicados no final do ano ndo estariam disponiveis a tempo de compor o corpus com
rigor e completude.

O levantamento e a selecdo do material seguiram critérios previamente definidos,
considerando a relevancia tematica, o vinculo com a EPT e a aderéncia ao recorte temporal
correspondente a criacdo e consolidagdo dos IF. A analise das produgdes sera orientada pelo
MHD, buscando apreender as tendéncias, lacunas e sentidos expressos na produgdo cientifica
sobre o tema.

Com base nesses pressupostos metodoldgicos, a pesquisa se estrutura em trés
procedimentos complementares. O primeiro € a sistematizacao, que consiste na elaboragao de
uma ficha de analise com critérios previamente definidos (Apéndice A), a fim de organizar e
uniformizar a leitura das dissertagdes que compdem o corpus. O segundo € o levantamento,
realizado na BDTD, com o uso de descritores relacionados as tecnologias digitais, ao trabalho
pedagogico-didatico e aos cursos técnicos integrados ao ensino médio, considerando o recorte
temporal de 2008 a 2024, que compreende o periodo desde a criacdo dos IF (BRASIL, 2008)
até os trabalhos publicados antes desta pesquisa.

Por fim, o processo de andlise sera conduzido a luz do MHD, tendo como categorias

centrais a totalidade, a contradi¢dao, a mediacao e a historicidade. Essa perspectiva permite
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compreender as producdes académicas ndo como registros isolados, mas como expressoes de
um movimento histdrico e social mais amplo, que reflete as disputas de sentido em torno da
tecnologia e do trabalho pedagogico-didatico na EPT.

Ja o trabalho pedagdgico-didatico refere-se a atividade intencional do docente, que
articula objetivos, conteudos, métodos e avaliacdo em funcdo de finalidades formativas,
compreendido como pratica social orientada por dimensdes politicas e pedagdgicas (Libaneo,
2013; Libaneo; Pimenta, 1999).

Esta dissertacdo estd organizada em quatro capitulos, articulados de modo a garantir
uma compreensao progressiva do objeto de estudo.

O Capitulo 2, intitulado “Trabalho, educacao e tecnologia: fundamentos e contradigdes
na EPT”, apresenta a base conceitual que sustenta a pesquisa, discutindo os fundamentos da
EPT e dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, o conceito de trabalho pedagogico-
didatico segundo Libaneo (2013), as concepgdes de tecnologia na educacao e os pressupostos
do MHD que orientam a anélise.

O Capitulo 3, “Caminhos e mediagdes da pesquisa: o percurso tedrico-metodoldgico”,
descreve o percurso tedrico-metodologico da pesquisa, detalhando sua natureza como um
estado do conhecimento, os critérios de selecao do corpus, o processo de busca na BDTD e os
instrumentos de sistematizagao e analise.

O Capitulo 4, “A produgdo académica em movimento: tendéncias, contradi¢cdes e
sentidos”, tem como objetivo apresentar e interpretar os achados do estudo, organizados em
torno do panorama da producao académica, das concepgdes de tecnologia, das abordagens sobre
o trabalho pedagdgico-didatico e das tendéncias, contradi¢des e lacunas identificadas nas
dissertagdes analisadas.

Por fim, o Capitulo 5, “Consideragdes Finais: sinteses, contribui¢des e perspectivas”,
que estara disponivel na versao final do trabalho, retomaré os principais resultados, discutira as
contribuicdes e limitagdes do estudo e indicard possibilidades de aprofundamento tedrico e
novas investigacdes sobre as relagdes entre TD e o trabalho pedagodgico-didatico no contexto

da EPT.
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2 TRABALHO, EDUCACAO E TECNOLOGIA: FUNDAMENTOS E
CONTRADICOES NA EPT

O presente capitulo tem como objetivo estabelecer os fundamentos tedricos que
sustentam esta pesquisa, tomando a triade trabalho-educagao-tecnologia como eixo estruturante
da EPT e, consequentemente, como base para a compreensao das relagdes investigadas neste
estudo, compreendendo-as como mediagdes historicamente determinadas no interior das
contradi¢des do capitalismo contemporaneo.

Ao longo dessa discussdo, examina-se como os autores que compdem o referencial
teodrico desta pesquisa tratam as relagdes entre trabalho, educacao e tecnologia. Entre eles,
destacam-se Marx (2009), ao conceber o trabalho como categoria fundante da existéncia
humana; Saviani (1994), ao sistematizar o trabalho como principio educativo; Ramos
(2008), ao discutir a formagao humana integral na EPT; Libaneo (2013) e Libaneo e
Pimenta (1999), ao abordarem o trabalho pedagdgico-didatico; Vieira Pinto (2005), ao
compreender a tecnologia como produgao historico-social e expressdo do desenvolvimento
das forgas produtivas; e Peixoto (2022), ao problematizar a mediacdo tecnologica no
processo educativo.

A partir dessas contribui¢des, busca-se compreender como trabalho, educagido e
tecnologia se articulam nas contradicdes que atravessam a educacdo brasileira,
especialmente na tensdo entre projetos orientados a formac¢do humana integral e as
exigencias de adaptagdo técnica associadas a 16gica do capital.Parte-se da compreensao de
que as dimensodes ontoldgica, epistemoldgica e da praxis constituem fundamentos da EPT
na perspectiva do MHD (Oliveira; Frigotto, 2021) e ndo se apresentam de forma isolada,
mas se articulam dialeticamente na constituigdo do trabalho pedagogico-didatico,

sobretudo no contexto dos cursos técnicos integrados ao ensino médio.

2.1 Trabalho como principio educativo

Compreender o trabalho como principio educativo exige reconhecer sua dimensao
ontologica, conforme discutido por Marx (2009). O trabalho constitui a mediagdo fundamental
pela qual o ser humano transforma a natureza e, simultaneamente, se constitui como sujeito
historico e social, produzindo ndo apenas bens materiais, mas também formas de consciéncia,
cultura e sociabilidade historicamente determinadas. E por meio dele que o homem produz sua

existéncia, desenvolve suas capacidades criativas e intelectuais e se diferencia dos demais seres
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vivos pela a¢do consciente e intencional sobre o mundo.

A partir dessa abordagem, Marx (2009) evidencia que, no modo de producao
capitalista, essa atividade, em vez de se afirmar como atividade livre e consciente,
converte-se em trabalho estranhado, no qual o trabalhador nao se reconhece no produto de
sua propria atividade, submetendo-se a logica da mercadoria e da exploragao.

A partir dessa leitura, o trabalho ¢ compreendido ndo apenas como meio de produgdo
de bens, mas como categoria central da forma¢ao humana, uma vez que ¢ por intermédio dele
que os sujeitos produzem conhecimentos, valores € modos de agir que orientam sua inser¢ao
critica na vida social. Por essa mediacdo, o ser humano aprende sobre o mundo, sobre si mesmo
e sobre as relacdes que estabelece com os outros. Na educagdo, essa concepcdo permite
compreender o trabalho como principio educativo, pois € a partir dele que se constroem saberes,
valores e capacidades que ultrapassam a mera dimensao técnica ou instrumental.

A concepcao de trabalho como principio educativo foi sistematizada por Saviani (1994),
a partir de uma leitura do pensamento marxiano. Para o autor, o trabalho, em sua dimensao
ontologica, fundamenta a producdo da existéncia humana e deve ocupar lugar central na
organizacao do processo educativo, orientando a escola para além da preparagao imediata para
o mundo do trabalho. Essa compreensao amplia o horizonte formativo da escola, propondo que
ela seja espaco de articulag@o entre conhecimento cientifico, saber pratico e formacao integral
do sujeito. Nesse sentido, Saviani (1994, p. 161) afirma: “[...]o trabalho foi, ¢ e continuara sendo
principio educativo do sistema de ensino em seu conjunto.”

A afirmacao refor¢a a ideia de que o trabalho, em suas multiplas dimensdes, sempre
esteve presente na organizacao das praticas educativas, ainda que sob formas histdricas
distintas. Saviani (1994) ndo se refere ao trabalho apenas como uma atividade produtiva, mas
como categoria fundante da pratica social, a partir da qual o homem se humaniza e se educa.
Assim, reconhecer o trabalho como principio educativo implica compreender que todo processo
de ensino-aprendizagem deve se vincular as formas concretas pelas quais os sujeitos produzem
e reproduzem a vida social.

Para Saviani (1994), a educagdo escolar assume a fun¢do de mediar a apropriacao dos
conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, possibilitando aos estudantes
compreender e transformar a realidade em que vivem. Essa concepcao torna-se particularmente
relevante na EPT, que se estrutura a partir da articulacdo entre trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005; Ramos, 2008), compreendidas como dimensdes
indissocidveis da formacao humana integral e como mediagdes fundamentais do trabalho

pedagogico-didatico.
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A EPT constitui-se como um campo historicamente marcado por tensdes em torno de
seu projeto formativo. De um lado, observa-se a pressao para que a formagao profissional seja
orientada ao atendimento imediato das demandas do mundo do trabalho, ancorada em
competéncias e habilidades voltadas a adaptacao do trabalhador as exigéncias produtivas. De
outro, afirmam-se concepgdes que defendem a formagdo humana integral, compreendida na
perspectiva da emancipagdo dos sujeitos e da compreensao da realidade social.

Nesse sentido, Ramos (2008) analisa a EPT como um espacgo de disputas entre projetos
formativos antagonicos: de um lado, propostas que subordinam a educagdo as demandas do
mercado de trabalho; de outro, concepgdes comprometidas com a formagao humana integral,
voltadas a compreensdo das dindmicas socioprodutivas e das contradi¢cdes estruturais do
capitalismo. Essa disputa expressa diferentes concep¢des de educacdo, de trabalho e de
sociedade, que se materializam nos curriculos, nas praticas pedagogicas e nas politicas
educacionais, incidindo diretamente sobre a maneira como o conhecimento, a tecnologia e o
proprio trabalho sdo concebidos e mobilizados no processo educativo.

Assim, a EPT configura-se como um terreno de embate entre uma logica formativa
orientada pela empregabilidade e pela adaptacdo funcional do trabalhador e outra
comprometida com a formagdo integral ¢ com a emancipagcdo dos estudantes frente as
contradi¢des do mundo do trabalho. Essa tensdo atravessa o trabalho pedagogico-didatico e
incide diretamente sobre a maneira como o conhecimento, a tecnologia e o proprio trabalho sao
concebidos e mobilizados no processo educativo.

Para Libaneo (2017), a qualidade do trabalho pedagogico-didatico deve ser analisada a
partir do que os estudantes aprendem, de como aprendem e da capacidade de atuar criticamente
com os conhecimentos apropriados, o que envolve curriculo, organizagao escolar e avaliagao.

O autor também ressalta que esse trabalho nao se limita a procedimentos, mas envolve
escolhas politicas e finalidades formativas: “A acao pedagogica, portanto, ndo se refere apenas
ao ‘como se faz’, mas, principalmente, ao ‘por que se faz’, orientando o trabalho educativo para
as finalidades sociais e politicas almejadas pelo grupo de educadores.” (Libaneo, 2017, p. 127).

Desse modo, compreender o trabalho pedagogico-didatico implica analiséd-lo como
pratica social intencional, orientada por finalidades formativas e comprometida com a formagao
critica dos estudantes, situando o ensino como mediacao historica na producao e apropriagao

do conhecimento.

[...] considerando-se, pois, os resultados juntamente com os elementos e
processos que os determinam, o centro de referéncia dos critérios e estratégias
de qualidade ¢ o que os estudantes aprendem, como aprendem e em que grau
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sdo capazes de pensar e atuar com o que aprendem. Com isso, ganham
importancia as estratégias de realizacdo da qualidade a saber: o curriculo, a
organizacgdo e a gestdo, o professor e avaliacao (Libaneo, 2013, p. 57).

Portanto, o trabalho pedagogico-didatico estrutura-se a partir de elementos que
configuram o ato de ensinar e aprender, articulando objetivos, contetidos, métodos e avaliagao
em dire¢do a finalidades formativas explicitas.

Nessa perspectiva, a formacao profissional ultrapassa a 16gica da adaptacao imediata ao
mundo do trabalho, exigindo a compreensdo critica das dindmicas s6cio-produtivas e das

contradi¢des do capitalismo. E nesse horizonte que Ramos (2008) afirma que:

[...]formar profissionalmente ndo é preparar exclusivamente para o exercicio
do trabalho, mas ¢é proporcionar a compreensdo das dindmicas socio-
produtivas das sociedades modernas, com as suas conquistas € 0s seus revezes,
e também habilitar as pessoas para o exercicio autdbnomo e critico de
profissdes, sem nunca se esgotar a elas (Ramos, 2008, n.p.).

Compreender esse trabalho implica, ainda, considerar as mediagdes contemporaneas da

tecnologia. Como afirma Peixoto (2022, p. 39)

[...]propomos considerar o trabalho pedagogico-didatico tecnologicamente
mediado como atividade educativa cuja esséncia ¢ a formacdo humana,
demandando, assim, uma organizac¢do fundada nos elementos que compdem
o ato didatico, que sdo os objetivos, o contetido, a metodologia e a avaliagéo.

Esse contexto ganha especial relevancia no periodo da pandemia de Covid-19, quando
a adocao do Ensino Remoto Emergencial (ERE) intensificou a mediacdo tecnoldgica no
trabalho pedagogico-didatico, evidenciando tanto suas potencialidades quanto os limites
impostos pelas condigdes concretas de trabalho docente.

Nesse cenario, Peixoto (2022) ressalta que a ampliagdo do uso das tecnologias ndo
implica a substitui¢ao da intencionalidade pedagogica, mas sua reconfiguragao no interior das
condigdes concretas em que se organizam as praticas educativas.

O trabalho pedagogico-didatico, inserido nas contradi¢cdes proprias da sociedade
capitalista, ¢ atravessado pelas disputas que marcam o campo da Educacdo Profissional e
Tecnologica. No cotidiano escolar, as condi¢cdes concretas de ensino e as determinacgdes
institucionais tendem a reduzir o papel do professor a uma fungdo técnica e operacional,
esvaziando sua dimensao formativa e social. Essa reducdo nao ¢ contingente, mas resulta de um

processo historico de reorganizac¢ao da pedagogia, que passou a privilegiar a operacionalizacao
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metodologica do ensino em detrimento de seus fundamentos filosoficos, epistemologicos e
cientificos (Libaneo; Pimenta, 1999).

Inserido em uma sociedade mediada pelo capital, o proprio conhecimento passa a ser
produzido e mobilizado como forca produtiva, subordinando-se a légica da valorizagdo do
capital. Diante desse cenario, a formagao profissional tende a se sobrepor a formag¢ao humana,
contribuindo para a intensificagdo da exploragdo do trabalho e para o esvaziamento dos
processos formativos mais amplos (Frizzo; Ferreira; Ribas, 2013).

Esse movimento também se expressou historicamente na formacdo docente,
especialmente no periodo da ditadura militar, quando a racionalidade tecnicista passou a
orientar as politicas educacionais e os cursos de pedagogia. As reformas educacionais desse
periodo consolidaram uma concepc¢do de formagdo voltada a eficiéncia técnica e a adaptagdo
funcional, o que suscitou criticas posteriores quanto ao carater tecnicista assumido pela
formacao de professores (Libaneo; Pimenta, 1999).

Embora esse tecnicismo tenha se reconfigurado historicamente, seus fundamentos
permanecem presentes nas atuais politicas de formacao baseadas na no¢ao de competéncias,
frequentemente articuladas a uma visao economicista e empresarial da educagao. Trata-se de
uma racionalidade que subordina a formagao docente as demandas da acumulacgdo capitalista,
contribuindo para seu aligeiramento, esvaziamento tedrico e adaptagao funcional as exigéncias
do mercado (Libaneo, 2009; FREITAS, 2018).

Em oposicao a essa logica, Libaneo e Pimenta (1999) defendem a docéncia como pratica
social e ato politico, comprometida com o processo de humanizagcdo dos sujeitos. Para os

autores

Dada a natureza do trabalho docente, que ¢ ensinar como contribui¢do ao
processo de humanizacio dos alunos historicamente situados, espera-se dos
processos de formagdo que desenvolvam conhecimentos e habilidades,
competéncias, atitudes e valores que possibilitem aos professores ir
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios
que o ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano (Libaneo; Pimenta,
1999, p. 261).

Sob essa o6tica, a docéncia se afirma como um trabalho social e politico, cuja poténcia
formativa reside justamente na articulagao entre ensino, humanizagao e intervencao critica na
realidade educacional.

A tensdo entre a formagdo voltada para o mundo do trabalho e a formacdo humana

integral pode ser metaforicamente compreendida pelo modo como a tecnologia ¢ apropriada no
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contexto educacional. Quando o trabalho docente se reduz a execugao de tarefas previamente
prescritas, ele se assemelha a um aplicativo: cumpre fungdes delimitadas, responde a comandos
externos e opera dentro de parametros ja definidos. Nessa forma, a a¢do do docente tende a
fragmentar-se e a subordinar-se a logica da eficiéncia. Entretanto, quando compreendido como
trabalho pedagogico-didatico, o ensino aproxima-se de um software mais abrangente, que
organiza objetivos, conteudos e métodos a partir de uma intencionalidade formativa consciente.
A contradicdo reside justamente ai: o mesmo trabalho pode ser capturado pela logica
instrumental ou afirmar-se como mediacao critica, dependendo das finalidades que o orientam
e das condi¢des concretas em que se realiza.

A contradicao central, portanto, reside na fung¢do social da tecnologia na escola. Quando
utilizada apenas como ferramenta de controle e treinamento, ela reforca a subordinagdo da
formacdo humana a logica mercantil. Quando integrada a epistemologia da praxis, entretanto,
torna-se instrumento de emancipac¢dao, ampliando as possibilidades de desenvolvimento
omnilateral.

Essa disputa em torno do sentido social da tecnologia revela, também, o modo como a
formacao profissional € concebida nas instituigdes. Se a tecnologia pode ser apropriada tanto
para reforcar processos de adaptagdo quanto para promover a emancipagao, ¢ no interior do
projeto formativo que se definem as mediagdes que orientam seu uso. No caso da EPT, essa
definicdo passa necessariamente pelo principio educativo do trabalho, que organiza a
intencionalidade da formagao e determina se a tecnologia sera tratada apenas como instrumento
técnico ou como mediagdo vinculada a praxis humana.

Nos IF, o principio educativo do trabalho assume centralidade nos projetos pedagogicos,
funcionando como eixo integrador entre formagdo geral e técnica. Essa concepcao, conforme
Ramos (2008), busca superar o dualismo histérico que separou a formagdo intelectual da
formacdo pratica, reafirmando o trabalho como fundamento ontologico e educativo. Sua
materializagdo, contudo, ¢ permeada por limites e possibilidades concretas: envolve condigdes
materiais, infraestrutura, formagdo docente e compromisso institucional, elementos que
expressam simultaneamente possibilidades e limites historicos para a efetivagdo da formacao
humana integral.

Como destacam Silva, Brandt e Possamai (2020),

Entre os limites e as possibilidades para a viabiliza¢@o do curriculo integrado,
estdo aspectos de ordem administrativa e pedagdgica que revelam amplo
conhecimento da instituicdo por parte dos docentes e, também,
reconhecimento da existéncia de condicdes materiais concretas para a
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materializagdo da formagdo integral dos estudantes presente na concepgdo do
Ensino Médio Integrado, entre elas a formacdo continuada (Silva; Brandt;
Possamai, 2020, p. 145).

Dessa forma, compreender o trabalho como principio educativo implica reconhecer seu
papel estruturante na EPT e no trabalho pedagégico-didatico, orientando a formacao para além
da adaptagdo técnica e afirmando a educagao como mediagao fundamental da formagao humana

integral.

2.2 Educacio e formaciao humana integral

A compreensdo da educacao como processo de formac¢ao humana integral constitui um
dos pilares conceituais da EPT. Essa perspectiva, conforme discutem Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) e Ramos (2008), parte da articulacdo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia,
entendidas como dimensdes historicamente constituidas e indissociaveis da formacao dos
sujeitos. Tais dimensdes operam como mediagdes fundamentais para a apropriagdo critica da
realidade social. Ao se contrapor as concepcdes fragmentadas e utilitaristas de educagdo, essa
perspectiva afirma a centralidade do conhecimento historicamente produzido e a necessidade
de superar a dicotomia entre formagao geral e formacgao técnica.

No ambito da EPT, a defesa da formagao omnilateral expressa um projeto formativo que
busca ir além da adaptagdo imediata as demandas do mundo do trabalho, orientando-se pela
compreensdo critica das dindmicas socioprodutivas e das contradicdes que estruturam a
sociedade capitalista. A partir desse entendimento, a educagdo assume a fungao de possibilitar
aos estudantes a leitura critica das condi¢des histéricas em que se inserem, articulando a
formagdo técnica as dimensoes intelectual, cultural e social da formagdo como dimensdes de
um mesmo processo formativo.

Assim, a formacao plena dos sujeitos ndo se configura como um ideal abstrato ou
normativo, mas como uma construcao histérica e socialmente situada, vinculada as condi¢gdes
materiais da educacdo publica e ao projeto de sociedade que orienta as instituigdes
educacionais. No contexto dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, essa concepcao
adquire relevancia particular, pois tensiona permanentemente os sentidos atribuidos a
profissionalizagdo, a organiza¢ao curricular e as mediagdes que estruturam o trabalho
pedagdgico-didatico.

Dentro dessa linha de raciocinio, Ramos (2008) aprofunda essa discussdo ao

compreender o projeto formativo emancipatorio como um projeto que se contrapde a
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subordina¢ao da educagao profissional a 16gica da empregabilidade. Para a autora, a integragao
entre trabalho, ciéncia e cultura constitui mediag¢do essencial para que os sujeitos apreendam
criticamente as dindmicas socioprodutivas e as contradicdes do capitalismo, superando a
historica fragmentagao entre formacao intelectual e formacao técnica que marcou a educacao

brasileira.

O primeiro sentido que atribuimos a integragao ¢ filosofico. Ele expressa uma
concepgdo de formacdo humana, com base na integracdo de todas as
dimensdes da vida no processo formativo. (...) A integragdo, no primeiro
sentido, possibilita formacdo omnilateral dos sujeitos, pois implica a
integracdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social
(Ramos, 2008, n.p.).

A partir dessa compreensao, Ramos (2008) afirma que a formagao profissional ndo pode
se restringir ao desenvolvimento de competéncias funcionais voltadas a adapta¢do do
trabalhador as exigéncias produtivas. Ao contrario, a educagdo deve possibilitar a apropriacao
dos conhecimentos historicos e cientificos que permitam aos estudantes compreender as
condig¢des concretas de producao da vida social, bem como atuar de forma critica e autobnoma
no mundo do trabalho. Sob essa perspectiva, a autora destaca que a formagao integrada se opde
as concepcdes tecnicistas e pragmaticas de educacdo, ao afirmar a centralidade do trabalho
como principio educativo e da politecnia como horizonte formativo.

Em didlogo com essa perspectiva, Saviani (2003; 2007) contribui para a compreensao
da formagdo humana integral ao sistematizar o conceito de politecnia como fundamento da
educacdo voltada a superacdo da fragmentacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual.
Para o autor, a politecnia expressa a necessidade de uma formacao que possibilite aos estudantes
compreenderem os fundamentos cientificos e histéricos dos processos produtivos,
ultrapassando a logica da especializacao restrita ¢ da adaptagdo imediata as exigéncias do

mercado de trabalho.

A nogdo de politecnia ndo tem nada a ver com esse tipo de visdo. Politecnia
diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esta relacionada
aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como base
determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser
garantidos pela formagao politécnica (Saviani, 2003, p. 140).

A partir dessa defini¢cdo, Saviani (2007) enfatiza que a politecnia ndo se confunde com

a multiplicidade de técnicas, mas se orienta pela compreensao critica das bases cientificas da
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producao social. Nesse sentido, a formagao politécnica se opde as concepgoes tecnicistas de
educagdo, ao afirmar a unidade entre teoria e pratica e ao situar o trabalho como mediagado
central do processo educativo. Trata-se, portanto, de uma concepcao formativa que se vincula
a formac¢do humana integral e que tensiona os projetos educacionais orientados pela logica da
empregabilidade e da formagao pragmatica.

Tomadas em conjunto, as nocdes de omnilateralidade e politecnia permitem
compreender a formagao humana integral como horizonte que tensiona a organizagao do ensino
médio integrado. Dessa forma, a educagdo e a perspectiva formativa integral, fundamentadas
na politecnia e na omnilateralidade, configuram uma perspectiva do projeto formativo dos
cursos técnicos integrados ao ensino médio. Essa concepgdo recusa a instrumentaliza¢do do
conhecimento e reafirma o papel da escola como espaco de sintese entre o saber cientifico e o
saber da experiéncia, entre a producao material e simbolica da vida.

Ao reconhecer a educacdo como pratica social historicamente determinada,
compreende-se que seu verdadeiro sentido ndo reside na adaptacdo as exigéncias produtivas,
mas na leitura das contradi¢des do mundo do trabalho, condig¢do necessaria para a emancipagao
dos sujeitos e a transformagao da realidade. Nesse processo, a docéncia ¢ compreendida como
atividade mediadora consciente, orientada por fins educativos e sociais.

Como explica Libaneo (2006, p. 850): “todo trabalho docente ¢ trabalho pedagogico,
mas nem todo trabalho pedagodgico ¢ trabalho docente. Um professor ¢ um pedagogo, mas nem
todo pedagogo precisa ser professor”. Essa afirmacgdo evidencia que o trabalho pedagogico
possui um alcance mais amplo do que a docéncia, pois envolve a¢des intencionais voltadas a
formagdo humana em diferentes espagos sociais e institucionais. A luz dessa compreensio,
Libaneo e Pimenta (1999) destacam que ha praticas pedagdgicas que ndo se realizam
necessariamente como trabalho docente, o que reforca a necessidade de delimitar a docéncia
como uma forma especifica do trabalho pedagogico.

No ambito escolar, o trabalho docente se caracteriza pela organizagdo intencional do
ensino e pela mediacdo da aprendizagem, de modo que o professor ndo atua apenas como
transmissor de informacdes, mas como mediador da apropriagdo dos conhecimentos
historicamente produzidos. Para Libaneo (2006), essa mediacao tem como conteudo a cultura,
entendida como saberes, modos de agir e significados, que os sujeitos assimilam e reconstroem
no processo educativo. Assim, compreender a docéncia como trabalho social implica
reconhecer seu carater histdrico e sua vinculagdo as condigdes concretas em que se organiza o
trabalho educativo, especialmente nos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Nessa

modalidade de oferta de cursos, essa mediacdo se intensifica, pois exige articular
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conhecimentos cientificos e técnicos as determinagdes sociais do trabalho e as mediagoes
tecnoldgicas presentes na organiza¢ao do ensino.

As discussdes desenvolvidas por Ramos, Saviani e Libaneo encontram ressonancia em
estudos mais recentes que analisam a formagao docente e o trabalho pedagdgico no contexto da
Educagao Profissional e Tecnologica. Nascimento e Prates (2020) destacam que as politicas e
praticas formativas voltadas a docéncia na EPT tendem a oscilar entre projetos comprometidos
com a forma¢do humana integral e orientagdes que reforcam a racionalidade instrumental,
vinculada as demandas imediatas do mercado de trabalho.

De modo semelhante, Carrijo e Ferrari (2024) evidenciam que, mesmo em propostas
que se anunciam integradoras, persistem tensdes relacionadas a fragmentacdo curricular e a
centralidade de competéncias pragmaticas, o que limita a efetivagdo de uma formagao voltada
a compreensao do trabalho e das relagdes sociais de produgdo. Esses estudos reforcam que a
consolidagao da formacao humana integral na EPT recoloca a centralidade das condigdes
concretas de organizagdo do trabalho pedagdgico-didatico nas instituigdes.

Dessa forma, nao se trata de atribuir as tecnologias a capacidade de reconfigurar, por si
mesmas, 0s processos pedagogicos, mas de analisar como, mediadas pela acao docente e pelas
condigdes concretas da instituicdo, elas podem fortalecer a praxis educativa ou, ao contrario,
tornar-se instrumentos da logica do capital. O problema de pesquisa situa-se justamente nessa

tensao.

2.3 Tecnologia e educacio

A compreensao da tecnologia, no &mbito da EPT, exige situa-la para além de uma visao
meramente instrumental. A tecnologia ndo € neutra, tampouco um conjunto de artefatos
isolados do contexto social que os produz. Ao contrario, constitui uma producao humana,
marcada pelas condi¢des historicas e pelas contradicoes do modo de producao em que se
desenvolve. Como afirma Peixoto (2023, p. 2), “A tecnologia ¢ uma produg¢do humana e, como
tal, historica e social.”

Embora o corpus desta pesquisa mobilize predominantemente o termo “tecnologias
digitais”, ndo se parte da compreensao de que haja uma distingao ontoldgica entre tecnologia e
tecnologias digitais. A tecnologia ¢ entendida, a luz de Vieira Pinto (2005), como produgao
histérico-social, expressdo das forcas produtivas e sintese do trabalho humano objetivado. O
adjetivo “digital” refere-se a uma forma histérica especifica assumida pela técnica no

capitalismo contemporaneo, marcada pela informatizagdo, conectividade e circulagao de dados,
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mas nao altera sua natureza social e contraditéria. Assim, a utilizagdo do termo “tecnologias
digitais” nesta dissertacdo possui carater metodologico e descritivo, vinculado ao recorte do
corpus analisado, e ndo implica a concepg¢do de uma categoria distinta da tecnologia em sentido
amplo.

Nesse contexto, o pensamento de Vieira Pinto (2005) auxilia na compreensdo da
tecnologia como expressao da atividade criadora do trabalho humano. O autor rejeita a ideia de
que a técnica decorra linearmente da evolucdo das méquinas, destacando o papel do homem

como sujeito que as concebe e lhes confere sentido social. Em suas palavras,

As estupendas criagdes cibernéticas com que hoje nos maravilhamos resultam
apenas do aproveitamento da acumula¢do social do conhecimento, que
permitiu fossem concebidas e realizadas. Ndo derivam das maquinas
anteriores enquanto tais, mas do emprego que o homem fez delas [...] (Vieira
Pinto, 2005, p. 20).

Essa leitura evidencia que a tecnologia ndo ¢ um fim em si mesma, mas uma mediagdo
histérica do trabalho humano, produto da praxis social marcada pela contradicdo entre as
potencialidades emancipadoras da ciéncia e sua subordinagdo as relagdes capitalistas de

producao.

Esse processo de adogdo tecnologica no capitalismo gera contradigdes
fundamentais, como a alienagao, a reifica¢do do/a trabalhador/a e apropriagéo
privada dos frutos do trabalho coletivo pelas classes dominantes (Aratijo;
Rodrigues, 2025, n.p.).

Esse processo de incorporagdo tecnologica no capitalismo ndo se d4 de forma neutra,
mas produz contradi¢des fundamentais relacionadas a alienacdo do trabalho. Conforme
destacam Aratijo e Rodrigues (2025), a apropriagdo privada dos frutos do trabalho coletivo ¢ a
reificagdao do trabalhador expressam a subordinacdo da técnica a logica da acumulacdo. Nessa
mesma dire¢do, Sousa e Peixoto (2022) evidenciam que, embora a tecnologia apresente
aparéncia de modernizacdo e inovagdo, sua insercao nas relacdes capitalistas mantém a logica
da alienagao, reproduzindo formas de controle e subordinagdo do trabalho.

Essa perspectiva ¢ essencial para pensar o papel da tecnologia na educagdo, pois
somente ao compreendé-la como expressdo historica da praxis humana, inseridas nas
determinagdes do trabalho e da cultura, ¢ possivel situar criticamente as media¢des do uso
pedagogico.

A compreensao dialética da tecnologia exige romper com as concepgdes deterministas
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que a tomam como for¢a autonoma, dotada de ldgica propria e inevitavel. O determinismo
tecnoldgico, ao naturalizar o desenvolvimento técnico, desconsidera sua historicidade e as
relacdes sociais que o constituem, obscurecendo o papel das mediacdes sociais e econdmicas
na defini¢do de seus usos e sentidos (Moraes; Peixoto, 2017).

Dessa maneira, a luz do MHD, ¢ necessario problematizar a ideia de que o
desenvolvimento tecnolégico decorra de escolhas livres e coletivas, reconhecendo que tais
decisdes sdo atravessadas pelas relagdes de producao e pelas contradi¢des proprias da sociedade
capitalista. Nessa sociedade, o desenvolvimento tecnologico ¢ atravessado pelas relagdes de
producao e pela logica da valorizacao do capital, o que limita as possibilidades de apropriacao
social da tecnologia e tende a subordiné-la a intensificacdo do controle e da exploragdo do
trabalho. Assim, ainda que a tecnologia ndo seja totalmente determinada, suas possibilidades
de configuracdo encontram-se historicamente condicionadas pelas contradi¢des do modo de
producao capitalista.

No campo educacional, a critica ao tecnocentrismo tem evidenciado que a incorporacao
das tecnologias digitais frequentemente ¢ orientada por discursos que atribuem aos artefatos
técnicos a capacidade de promover, por si mesmos, a inovacao pedagdgica e a melhoria da
qualidade do ensino. Dessa forma, as tecnologias digitais sdo concebidas como solugdes neutras
e universais, deslocando o foco das condigdes historicas e materiais em que se organiza o

trabalho pedagdgico-didatico.

A perspectiva tecnocéntrica ¢ aquela que atribui as tecnologias digitais a
funcdo de reconfigurar a sociedade e, por consequéncia, ser um novo
paradigma pedagdgico capaz de transformar a educagdo e o mundo. Moraes e

\

Peixoto (2017, p. 332) relacionam essa perspectiva a °(...) associa¢do
automatica do uso de artefatos tecnologicos a inovagdo das praticas
pedagogicas’ (Peixoto; Echalar, 2025, p. 20).

Essas andlises indicam que o tecnocentrismo opera como uma racionalidade que
naturaliza o uso das tecnologias digitais e obscurece as contradi¢des estruturais que atravessam
a escola e o trabalho docente. Ao enfatizar os recursos técnicos em detrimento das mediagoes
pedagogicas e institucionais, esse discurso tende a reforcar praticas instrumentais € a
responsabilizar os professores pelos resultados do uso das tecnologias digitais, sem considerar
as condi¢des concretas de sua apropriacdo (Sousa, 2025).

Essas observagdes revelam que o tecnocentrismo nao € apenas uma concepg¢ao teorica,
mas um discurso normativo que atravessa as politicas publicas, as formagdes docentes e o

imaginario escolar. Ele naturaliza a ideia de que a qualidade da educa¢do depende do grau de
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incorporagdo tecnologica, ocultando as contradigdes estruturais do trabalho docente e as
condi¢des materiais da escola publica.

Ao assumir essa postura dialética, a andlise da tecnologia deve considerar que o
problema nao est4 na tecnologia em si, mas no modo como ela ¢ significada e incorporada ao
trabalho pedagdgico-didatico. Somente a partir de uma concepgao historico-critica da
tecnologia ¢ possivel compreender as mediagdes pedagogicas que podem transformé-la em
instrumento de emancipag¢do, € ndo em novo mecanismo de alienagao.

Compreender a diferenga entre tecnologia em sentido amplo e TD ¢ fundamental para
evitar reducionismos e interpretagdes equivocadas sobre o papel da técnica no processo
educativo, especialmente aquelas que atribuem as TD um cariter neutro, autonomo ou
determinante, descolando-as das relagdes sociais e das condi¢des histéricas em que sao
produzidas e apropriadas. A tecnologia, em seu sentido amplo, deve ser entendida como uma
producao social e historica, resultante das formas pelas quais os seres humanos se relacionam
com a natureza e entre si.

Apesar de sua relevancia crescente no contexto educacional, € preciso reconhecer que a
tecnologia, ainda que central, ndo deve ocupar o papel de protagonista no processo pedagogico,
sob risco de distorcer sua propria funcdo mediadora. Como afirma Peixoto (2022, p. 39):
“Mesmo que seja um elemento importante, a tecnologia ndo pode ocupar o papel central, sob
pena de desvirtuar a propria natureza desta relacdo.”, uma vez que a relagdo pedagogica se
estrutura fundamentalmente na mediacdo intencional entre professor, estudante e
conhecimento, € ndo na centralidade dos artefatos técnicos.

Quando a centralidade das tecnologias digitais passa a orientar o processo educativo,
ocorre uma inversao epistemoldgica, na qual o paradigma pedagogico, enquanto construgao
teorico-conceitual que deveria orientar a organizacdo do ensino, ¢ subordinado ao objeto
técnico. Nessa logica, as tecnologias deixam de atuar como mediagdes no processo de formagao
humana e passam a determinar o modo de organizacdo dos contetidos e das praticas
pedagdbgicas, reduzindo a mediagdo didatica a uma adaptagdo técnica as formas de apresentagao
impostas pelos meios digitais. Como resultado, a exposi¢ao dos contetidos tende a ser moldada
pelas exigéncias do suporte tecnologico, esvaziando a intencionalidade pedagogica e
deslocando o foco da relagdo pedagogica para a operacionalizagdo dos recursos técnicos
(Peixoto, 2022).

Contudo, conforme aponta Peixoto (2022), o papel da tecnologia no processo educativo
nao ¢ fixo nem absoluto, devendo ser compreendido a partir do projeto pedagogico que orienta

o trabalho docente. A presenca dela nas praticas educativas varia de acordo com os conteudos,
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os objetivos de ensino e as estratégias pedagdgicas adotadas, de modo que sua centralidade ou
secundariza¢do nao decorre das caracteristicas técnicas dos artefatos, mas das finalidades
formativas que organizam a relacdo pedagogica.

Essa compreensao ¢ aprofundada por Aratijo e Rodrigues (2025), ao evidenciar que a
tecnologia constitui fendmeno historicamente determinado, cujas formas de produgdo e
apropriagdo estdo diretamente vinculadas as condi¢des materiais e as relagdes de classe que
estruturam a sociedade. Sob a otica do MHD, os autores ressaltam que as tecnologias devem
ser compreendidas como expressdes das forcas produtivas e das contradigdes do modo de
producao capitalista, afastando-se de leituras que as concebem como instrumentos neutros ou
meramente técnicos. No capitalismo contemporaneo, essa dindmica se expressa em processos
como a dataficagio® das praticas sociais, a plataformizacio das relagdes de trabalho e educagio
e o uso de mecanismos de controle algoritmico, que intensificam a exploragao do trabalho e
aprofundam processos de alienacdo. Inseridas na logica da valorizagdo do capital, essas
tecnologias materializam desigualdades estruturais que condicionam suas possibilidades de uso
e apropriacdo nos diferentes espagos sociais, inclusive no campo educacional.

Por isso, compreender as TD a partir de uma perspectiva critica e dialética implica situd-
las como mediacdes que podem tanto reproduzir as desigualdades sociais quanto contribuir para
processos formativos emancipadores, a depender das condi¢des materiais de acesso a elas e da
intencionalidade pedagdgica que orienta sua apropriacdo. Como destacam Aratjo e Rodrigues
(2025), o uso inadequado ou limitado dessas tecnologias tende a reforgar desigualdades sociais
ja existentes, uma vez que o acesso € as formas de utilizagdo sdo mediados pelas condigdes
materiais e sociais dos sujeitos. Assim, diferenciar “tecnologia” e “tecnologias digitais”
significa reconhecer que as tecnologias digitais constituem uma forma historica especifica
assumida pela tecnologia no capitalismo contemporaneo, e que sua apropriacado critica depende
de um projeto educativo que compreenda a técnica como parte constitutiva do trabalho, da
cultura e da emancipagdo humana, na medida em que ela integra os modos de producgdo da vida
social, os processos de producdo do conhecimento e as possibilidades de intervengao consciente
dos sujeitos sobre a realidade.

A compreensao dialética da tecnologia, em especial das TD, permite retomar o debate

¢ Nesta dissertagdo, “dataficacdo” refere-se ao processo pelo qual diferentes dimensdes da vida social, incluindo
praticas educacionais, passam a ser convertidas em dados quantificaveis, permitindo sua mensuracao,
monitoramento e analise por meio de sistemas digitais. No campo educacional, esse processo envolve a coleta
sistematica de dados em multiplos niveis, do individuo as institui¢des, incidindo sobre atividades de ensino,
aprendizagem e gestdo, e reconfigurando formas de tomada de decisdo, avaliagdo e controle. A produ¢ado e o uso
desses dados ndo sdao neutros, mas se articulam a relagdes de poder, processos de vigilancia e novas formas de
governanca baseadas em dados (Jarke; Breiter, 2019).
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sobre o papel da EPT na sociedade contemporanea. Ao reconhecer que a técnica ¢ uma
producdo social e historica, marcada por contradi¢cdes e disputas de sentido, torna-se possivel
compreender que a EPT se constitui como um campo de tensdes entre projetos distintos de
formacao: de um lado, a l6gica adaptativa que subordina o trabalho educativo as demandas
imediatas do mundo do trabalho; de outro, a perspectiva emancipatoria comprometida com a
formagdo humana integral. Essas contradi¢des atravessam o cotidiano das institui¢des, 0s
curriculos e as praticas pedagogicas, especialmente nos cursos técnicos integrados ao ensino
médio, evidenciando que a EPT se organiza a partir de diferentes perspectivas formativas, cuja

analise sera aprofundada na subse¢ao seguinte.

2.4 Perspectivas da EPT na relacio entre tecnologia e trabalho pedagogico-didatico

A compreensao das perspectivas que atravessam a EPT requer o reconhecimento de que
esse campo ¢, a0 mesmo tempo, resultado e expressao das contradi¢des historicas da sociedade
capitalista brasileira. A EPT se constitui como espago de disputa entre projetos antagonicos de
formacdo: de um lado, aquele que visa a formacao humana integral, articulando trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia; de outro, o que reduz a educagdo a dimensdo instrumental do
trabalho, voltada a adaptacdo técnica e as demandas imediatas do mundo do trabalho. Nessa
dire¢do, Carrijo e Ferrari (2024, n.p.) afirmam que “[...] o primeiro sentido ¢ filosofico e se
constitui pela integragao entre as dimensodes fundamentais da vida, compostas pelo trabalho, a
ciéncia, a tecnologia e a cultura, na busca pelo desenvolvimento omnilateral do ser humano...”

Essa compreensdo filosofica da integracdo se contrapde a dualidade estrutural da
educacdo brasileira, que historicamente separa a formacao intelectual da formagdo técnica,
refletindo a divisdo social do trabalho. A concepg¢ao de escola unitéria, defendida por Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005), propde justamente a superacao dessa dicotomia, ao vincular o ensino

médio politécnico a luta pela superagdo da dualidade de classes:

[...] A possibilidade de integrar formagao geral ¢ formagdo técnica no ensino
meédio, visando a uma formagdo integral do ser humano €, por essas
determinagdes concretas, condigdo necessaria para a travessia em direcdo ao
ensino médio politécnico e a superagdo da dualidade educacional brasileira
pela superacgao da dualidade de classes. (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p.
45)

No contexto da EPT, essa tensdo entre integragdo e fragmentacdo materializa-se nas

politicas, nos curriculos e nas praticas pedagogicas. Por um lado, os documentos oficiais e as
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concepgoes teodricas vinculadas a formacao integral apontam para a indissociabilidade entre
ciéncia, trabalho e cultura; por outro, a materializa¢ao dessas concepgdes esbarra nas condigdes
concretas das institui¢des, nas demandas produtivistas e nos discursos tecnicistas que ainda
orientam parte das politicas educacionais. Essa contradi¢cao ¢ evidenciada por Rodrigues Neto
e Souza (2025, p. 1): “[...] se por um lado, existe um discurso que vislumbra a formagao humana
e omnilateral, por outro, percebe-se ainda uma educagdo com vi€s tecnicista e que propde uma
formacao imediatista para o trabalho.”

A EPT, portanto, nao deve ser compreendida como um sistema homogéneo, mas como
campo de tensdes, no qual coexistem praticas emancipatdrias e praticas reprodutivistas,
determinadas por forcas politicas, economicas e ideologicas. Entre as mediagdes que
atravessam essas disputas formativas na EPT, destaca-se a tecnologia, cuja incorporagdo ao
trabalho pedagogico-didatico também expressa as contradi¢des desse campo. E nesse espago
contraditorio que a tecnologia pode ser apropriada, ora utilizada como instrumento de controle
e padronizacdo do ensino, ora como mediacdo para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica e criadora.

Dessa forma, a EPT se manifesta como um campo de tensdes entre projetos formativos
antagonicos, no qual se confrontam, de um lado, concepgdes orientadas pela adaptagao as
demandas imediatas do mundo do trabalho e, de outro, perspectivas comprometidas com a
formacdo humana integral. Compreender essas disputas ¢ fundamental para situar o corpus
desta pesquisa, uma vez que as produgdes analisadas refletem diferentes modos de articular
trabalho, educacdo e tecnologia na EPT, evidenciando limites, contradigdes e possibilidades de
construcao de praticas formativas integradas.

Assim, as reflexdes apresentadas neste capitulo estabelecem as bases conceituais e
tedricas que orientardo os movimentos analiticos da pesquisa. No proximo capitulo, serdo
apresentados os fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentam a investigagao, explicitando
as escolhas epistemoldgicas, o tipo de pesquisa, os procedimentos de levantamento e analise do

corpus, bem como as mediagdes que articulam teoria e método na construgdo deste estudo.
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3CAMINHOS E MEDIACOES DA PESQUISA: O PERCURSO TEORICO
METODOLOGICO

A construcdo desta pesquisa exigiu a definicdo de escolhas metodologicas coerentes
com o objeto investigado. Considerando que o estudo aborda a relagdo entre tecnologia,
trabalho pedagogico-didatico e os cursos técnicos integrados ao ensino médio nos IF, tornou-
se necessario adotar um percurso analitico capaz de apreender essa relagdo em suas
determinagdes histdricas, sociais e institucionais, superando abordagens que a reduzam ao
plano técnico ou instrumental do uso das tecnologias digitais.

Nessa dire¢do, o MHD foi assumido como fundamento ontoldgico e epistemoldgico da
investigacgdo, partindo do entendimento de que o conhecimento se produz nas e pelas relagdes
sociais concretas, sendo atravessado por contradi¢cdes, mediagdes e multiplas determinagdes.
Nessa perspectiva, o objeto ¢ compreendido como parte de uma totalidade social mais ampla,
0o que implica analisd-lo para além de suas manifestagdes imediatas, buscando suas
determinagdes essenciais e suas relagdes com o conjunto das transformagdes contemporaneas
no trabalho, na educac¢do e na tecnologia.

Sob esse prisma, este capitulo apresenta os elementos que estruturam o percurso
metodolégico da pesquisa, contemplando os fundamentos tedrico-metodologicos adotados, o
estado do conhecimento como procedimento investigativo, os critérios de busca, selecdo e
organizacao do corpus, bem como os procedimentos de sistematizacao, categorizagao e analise

dos dados a luz das categorias do MHD.

3.1 Fundamentos ontologicos e epistemologicos da pesquisa

A escolha do MHD como método de pesquisa se justifica porque esse referencial
permite analisar a realidade a partir de suas determinagdes historicas, sociais e materiais, o que
se mostra necessario para compreender a educagdo e as tecnologias digitais como mediagdes
produzidas no interior das contradigdes do capitalismo. Desse modo, evita-se tratd-las como
realidades neutras ou isoladas, situando-as nas relagdes sociais que orientam sua producao,
circulagdo e apropriacao no campo educacional.

Do ponto de vista ontologico, o MHD compreende a realidade como resultado da
atividade humana em suas condigdes concretas de existéncia, de modo que tecnologia,
educagao, trabalho e formagao docente nao sdo tratados como elementos separados, mas como

partes de uma mesma totalidade social. Assim, essas dimensdes se constituem por meio de
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multiplas determinacdes (politicas publicas, organizacao escolar e condi¢des de trabalho) que
ndo atuam como contexto externo, mas como mediagdes constitutivas do proprio fendmeno
investigado. Isso possibilita analisar o objeto para além do uso técnico das tecnologias,
situando-as no movimento contraditorio em que se realiza o trabalho pedagdgico-didatico.

Ja no campo epistemoldgico, o MHD orienta a produ¢do do conhecimento como um
movimento de analise que busca compreender o fendmeno para além de sua aparéncia imediata.
Nessa perspectiva, em vez de tomar as tecnologias apenas como recursos pedagdgicos, procura-
se entender como elas sdo apresentadas, justificadas e incorporadas na producao académica
sobre os cursos técnicos integrados ao ensino médio nos IF, evidenciando as mediagdes e
contradi¢des que atravessam sua apropriagdo. Essa perspectiva permite situar a tecnologia como
parte de processos mais amplos de reconfiguragdo do trabalho e da organizagdo escolar, e ndo
como fatores autonomos.

Com esse entendimento, a pesquisa assume que estudar teses e dissertagdes ndo significa
apenas sistematizar informagdes, mas interpretar como os autores abordam o tema das
tecnologias, quais concepgoes de educacao, trabalho e tecnologia sustentam suas andlises, quais
problemas identificam e quais limites apresentam. Desse modo, o MHD ndo atua como
referéncia acessoria, mas como fundamento tedrico-metodologico que orienta a leitura do

corpus e compreender como o tema vem sendo debatido no campo académico.

3.2 O estado do conhecimento como procedimento investigativo

A adogdo do estado do conhecimento como procedimento investigativo nesta pesquisa
decorre da necessidade de reunir, organizar e analisar estudos que abordam a tecnologia, o
trabalho pedagogico-didatico e os cursos técnicos integrados ao ensino médio nos IF. Esse tipo
de investigacao ¢ adequado quando se busca compreender como um tema vem sendo tratado
em teses e dissertacdes, identificando énfases, abordagens e limites presentes nesse conjunto de
produgoes.

Conforme discutem Romanowski e Ens (2006) e autores que vém atualizando essa
abordagem, como Vasconcellos, Silva e Souza (2020), Malaquias (2018) e Ferreira (2021), esse
procedimento investigativo desempenha uma funcao inventariante, ao identificar e sistematizar
producdes sobre um tema. Contudo, ndo se reduz a um levantamento descritivo: na perspectiva
dialética, permite compreender como determinado conhecimento se constitui historicamente,
quais tendéncias se afirmam, que disputas atravessam o campo e quais lacunas permanecem.

As referéncias metodologicas mobilizadas nesta pesquisa evidenciam o carater histérico
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do estado do conhecimento: ao longo do tempo, consolidaram-se modalidades voltadas a
descricdo e catalogacdo, outras orientadas a compreensdo dos movimentos do campo e, mais
recentemente, pesquisas que buscam interpretar criticamente o que foi produzido. Nessa
direcdo, a analise ndo ¢ apenas técnica, pois exige situar mediagdes histdricas e institucionais,
identificando contradi¢des e tendéncias a luz do MHD.

Assim, compreender essa modalidade de pesquisa como procedimento investigativo
significa reconhecer que ele exige escolhas metodologicas claras: definicdo dos descritores,
selecao das bases de dados, aplicacdo de critérios de inclusdo e exclusao, leitura criteriosa dos
resumos e, posteriormente, dos textos completos, bem como a sistematizagao das informacdes.
Mais do que reunir trabalhos, trata-se de construir um panorama sobre o tema, evidenciando
concepgoes, énfases, abordagens metodoldgicas e questdes que atravessam as pesquisas.

Nesta investigacao, o estado do conhecimento possibilita verificar como a tecnologia
aparece na producdo académica sobre os cursos técnicos integrados ao ensino médio nos IF,
destacando convergéncias, diferencas e limites nas teses e dissertagdes analisadas. Em dialogo
com o MHD, parte-se do entendimento de que esses estudos analisados integram as praticas
sociais e expressa concepcoes historicamente situadas de educagdo, trabalho e tecnologia,
vinculadas as condic¢des institucionais e as disputas que atravessam o campo da EPT. Desse
modo, o procedimento investigativo contribui ndo apenas para mapear o que existe, mas para
compreender em que condi¢des esse conhecimento foi produzido e quais perspectivas
orientaram essas pesquisas.

Dessa forma, o estado do conhecimento configura-se como caminho adequado para
responder ao problema desta pesquisa, permitindo sistematizar o corpus investigado sobre a
tecnologia no contexto dos IF, organizar o corpus e identificar tendéncias, limites e desafios

que atravessam esse campo investigativo.

3.3 Construcio da trajetoria metodologica

A trajetéria metodologica foi construida a partir da pergunta que orienta a pesquisa e
das especificidades e caracteristicas do estado de conhecimento. Como o objetivo ¢
compreender como a tecnologia tem sido abordada na produgdo académica sobre os cursos
técnicos integrados ao ensino médio nos IF, tornou-se necessario organizar um conjunto de
procedimentos que permitissem localizar, selecionar e sistematizar as dissertacdes relacionadas
ao tema. Esse percurso expressa a necessidade de construir mediagdes entre o objeto e o corpus,

evitando redugoes técnicas do tema.
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O ponto de partida foi a delimitagao dos descritores e da string de busca, que orientaram
as consultas nas bases de dados selecionadas. A escolha desses termos levou em consideragao
os principais elementos do objeto de estudo: a tecnologia, o trabalho pedagdgico-didatico e o
contexto da EPT nos IF. Esses descritores foram combinados com operadores booleanos e
organizados por blocos tematicos, buscando contemplar variagdes terminoldgicas e termos
correlatos, de modo a ampliar a recuperagdo de estudos potencialmente relevantes.

A string de busca feita na BDTD foi (“tecnologias digitais” OR TIC OR “tecnologias
educacionais”) AND (“educagdo profissional e tecnologica” OR EPT) AND (“percepgao
docente” OR “visdo dos professores” OR “pratica pedagogica” OR “mediagdo docente”) AND
(“ensino-aprendizagem” OR “pratica de ensino”).

Os descritores que compdem o primeiro bloco (“tecnologias digitais”, “TIC” e
“tecnologias educacionais”) foram utilizados para contemplar diferentes expressoes usadas na
literatura ao se referirem as tecnologias digitais aplicadas ao ensino. Embora o termo
mobilizado no corpus seja predominantemente “tecnologias digitais”, muitos trabalhos utilizam
nomenclaturas mais amplas ou siglas consolidadas, como TIC. A inclusdo dessas possibilidades
buscou reduzir o risco de perda de estudos relevantes, funcionando como estratégia de
recuperagao do conjunto de dissertacdes, € ndo como equivaléncia conceitual entre os termos.
A inclusdo dessas possibilidades buscou reduzir o risco de perda de estudos relevantes,
funcionando como estratégia de recuperagcdo do material empirico, € ndo como equivaléncia
conceitual entre os termos.

Para delimitar o campo investigado, foram incluidos os termos “educagao profissional
e tecnolodgica” e “EPT”, pois ambos aparecem com frequéncia em titulos, resumos e palavras-
chave, favorecendo a identificacdo de pesquisas situadas no contexto analisado.

O bloco relacionado a docéncia (“percepgao docente”, “visdo dos professores”, “pratica
pedagogica” e “mediacao docente™) foi inserido para assegurar a recuperagao de estudos que
tratassem da atuacdo do professor e das relagdes entre tecnologia e trabalho pedagdgico-
didatico. Para ampliar a identificagdo de pesquisas que abordam a organiza¢do do processo
educativo, foram incluidos termos vinculados ao ensino e a aprendizagem, de modo a alcangar
diferentes formas de nomeagao presentes nas dissertagdoes.

A opcdo por analisar dissertacdes compde a constru¢do metodoldgica do estado do
conhecimento, uma vez que esse tipo documental apresenta detalhamento tedérico-metodologico
suficiente e permite a constituicdo de um conjunto documental mais homogéneo e comparavel
no recorte temporal definido. Essa escolha viabiliza a sistematizacdo prevista na pesquisa e

assegura coeréncia entre os objetivos do estudo, o recorte adotado e as etapas analiticas do
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estado do conhecimento.

A localizagao dos trabalhos que compuseram as produgdes selecionadas desta pesquisa
foi realizada na BDTD e no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Essas bases de dados foram
escolhidas porque retinem a produgao académica de programas de pds-graduagdo de todo o pais
e disponibilizam textos completos, condi¢c@o essencial para a andlise prevista desta pesquisa. A
busca foi realizada com a string previamente definida, garantindo coeréncia entre os descritores
e o objeto investigado. A consulta em ambas visou reduzir lacunas de indexacao, permitir
conferéncia de duplicidades e assegurar maior abrangéncia na recuperacao dos trabalhos.

A aplicagdo da string de busca nas bases selecionadas resultou, inicialmente, na
identificagdo de 25 trabalhos (Apéndice B). Esse conjunto corresponde ao quantitativo bruto
recuperado a partir dos descritores combinados, sem a aplicacdo dos critérios de inclusao e
exclusdo definidos para esta pesquisa. Tal resultado indica que, embora exista produgao
académica que articule tecnologias digitais, docéncia e EPT, o universo recuperado ainda se
apresenta relativamente delimitado quando considerado o recorte especifico dos cursos técnicos
integrados ao ensino médio nos IF. A partir desse conjunto inicial, procedeu-se as etapas
subsequentes de triagem e analise de pertinéncia, conforme os critérios tedrico-metodologicos
estabelecidos.

Ap0s a busca inicial dos trabalhos, foram aplicados critérios de inclusdo e exclusdo.
Foram incluidas dissertagdes que apresentassem relagdo direta com o uso de tecnologia (ou
termos correlatos) no contexto dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, envolvendo
discussdes sobre pratica docente, organizagdo pedagodgica, ensino-aprendizagem ou processos
formativos. Incluiram-se também estudos produzidos no contexto da pandemia de Covid-19
compreendendo esse periodo como mediacao histoérica que reconfigurou condigdes de trabalho
docente e usos de tecnologias no processo educativo.

Cabe registrar que, durante a primeira etapa do levantamento realizado na BDTD,
anterior a banca de qualificagdo, as dissertagdes de Paiva (2018) e de Rosa (2011) foram
recuperadas a partir da mesma string de busca utilizada nesta pesquisa, a época, com a inclusao
do termo “NOT (Covid-19 or pandemia)”. Em momento posterior, apos a banca de qualificagao,
ao se refazer a busca mantendo-se inalterados os descritores e operadores booleanos, tais
trabalhos deixaram de aparecer automaticamente nos resultados da BDTD.

Essa alteracdo nao foi interpretada como inconsisténcia metodolégica, mas como
resultado de mudancgas nos processos de indexacdo e atualizagdo da base de dados, fendmeno

comum em repositorios digitais. Considerando que ambas as dissertacdes atendem aos critérios
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teorico-metodologicos definidos, dialogam diretamente com o objeto da pesquisa e ja haviam
sido legitimamente recuperadas em etapa anterior do percurso investigativo, optou-se por
manté-las no corpus de andlise.

Essa decisdo reforca a compreensao de que o os trabalhos analisados em um estado do
conhecimento nao ¢ um dado automatico produzido exclusivamente por ferramentas de busca,
mas uma constru¢do analitica mediada por critérios tedricos, escolhas metodologicas e pela
historicidade do proprio processo de pesquisa.

Foram excluidos trabalhos em que os descritores apareciam apenas de modo incidental,
sem dialogo analitico com o uso de tecnologias no trabalho pedagdgico-didatico na EPT nos
IF, bem como estudos voltados exclusivamente ao ensino superior. Também foram
desconsideradas producdes que ndo se enquadravam no tipo documental definido, como teses,
artigos € TCC, a fim de preservar a homogeneidade do corpus e a comparabilidade no recorte
estabelecido.

Os procedimentos de triagem e sele¢do ocorreram em duas etapas: na primeira, realizou-
se a leitura de titulos, resumos e palavras-chave, aplicando critérios iniciais de pertinéncia; na
segunda etapa, as dissertacdes pré-selecionadas foram analisadas com maior detalhamento,
verificando se realmente dialogavam com a problemadtica da pesquisa. Esse processo permitiu
delimitar um conjunto de dissertagdes consistente e alinhado ao objeto e ao recorte da pesquisa.

Durante o levantamento realizado na BDTD, a partir da s#ring de busca definida, foram
identificados trabalhos que constavam nos resultados brutos da busca, mas que ndo foram
incorporados ao corpus final. A exclusao desses estudos ndo ocorreu de forma arbitraria, mas
resultou da aplicacdo criteriosa dos parametros previamente estabelecidos, coerentes com os
objetivos da pesquisa e com o referencial tedrico-metodologico adotado.

Os trabalhos excluidos apresentavam, em sua maioria, inadequagao tematica em relacao
ao objeto deste estudo, por nao abordarem o contexto dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio nos IF ou por ndo dialogarem com o trabalho pedagdgico-didatico, limitando-se, por
vezes, a discussdes genéricas sobre tecnologias digitais na educacao, formagdo continuada sem
vinculo com a EPT, ou contextos distintos da rede federal. Em outros casos, tratava-se de
producdes cujo foco principal recaia sobre niveis ou modalidades de ensino ndo contemplados
por esta pesquisa, o que inviabilizava sua inclusdo no corpus analitico.

O registro desses trabalhos e dos respectivos critérios de exclusdo foi sistematizado em
planilha propria, como forma de assegurar a transparéncia do processo metodologico e
evidenciar que a delimitacio do corpus decorreu de escolhas tedrico-metodologicas

conscientes, € ndo do apagamento de produgdes potencialmente divergentes. Tal procedimento
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¢ coerente com a perspectiva do MHD, ao reconhecer que toda construcao de objeto implica
recortes, mediagdes e decisdes analiticas historicamente situadas.

Assim, ao explicitar os estudos incluidos e excluidos, a pesquisa refor¢a o rigor
metodologico e compreende o estado do conhecimento como movimento critico de analise da

producao académica, e ndo como simples inventario de resultados.

3.4 Organizacio, sistematizacio e categorizacio dos dados

Com o corpus definido, tornou-se necessario organizar e sistematizar os dados de modo
a possibilitar uma compreensao clara dos trabalhos selecionados. Essa etapa teve como objetivo
transformar o conjunto de dissertagdes selecionadas em dados estruturados, permitindo
identificar aproximagdes, diferencas e tendéncias presentes na literatura sobre tecnologia,
trabalho pedagégico-didatico e EPT. Para isso, foi elaborada uma ficha de analise (Apéndice
A), no formato de planilha eletronica, contendo dados gerais das obras e elementos relacionados
aos objetivos, ao referencial tedrico, a metodologia adotada e ao modo como cada pesquisa
compreende a relagdo entre tecnologia e trabalho pedagogico-didatico. Essa organizagdo nao
teve carater meramente descritivo, mas foi orientada por unidades de andlise coerentes com o
MHD, buscando apreender como as pesquisas expressam concepgdes de tecnologia, trabalho
pedagbgico-didatico e formagao nos cursos técnicos integrados ao ensino médio nos IF.

A ficha de andlise (Apéndice A) foi utilizada como instrumento dindmico ao longo da
leitura das dissertagdes, sendo ajustada a medida que recorréncias e questdes analiticas
emergiam na analise. Esse procedimento possibilitou registrar ndo apenas informagdes formais
das pesquisas, mas também aspectos interpretativos relacionados as concepg¢des de tecnologia,
trabalho pedagodgico-didatico e formacao presentes nos estudos analisados.

A partir da aplicagdo dos critérios de inclusdao e exclusdo, chegou-se a um corpus
composto por onze dissertacdes, abrangendo produgdes defendidas entre 2008 e 2024.
Diferentemente da versdo inicial do estudo, optou-se por manter no corpus os trabalhos
produzidos no contexto da pandemia de Covid-19, compreendendo esse periodo como uma
mediacao histérica que reconfigurou as condi¢des do trabalho pedagogico-didatico e
intensificou o uso de tecnologias, com destaque para as tecnologias digitais, nos IF. Tal decisao
alinha-se ao MHD, que exige a apreensao dos fendmenos em sua historicidade e nas condi¢des
concretas em que se produzem.

Para fins de transparéncia metodologica, apresenta-se a seguir o Quadro 01 com os

trabalhos selecionados, organizados em ordem cronolodgica e identificados por autor, ano, titulo,
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institui¢ao e programa. Essas informacdes permitem caracterizar o conjunto analisado e situar

a producdo académica no recorte definido.

Quadro 01 - Dissertacdes que compdem o corpus da pesquisa (em ordem cronologica)

Rodrigues

docentes: o ensino hibrido como
pratica pedagogica na (e pos)

de Educacio,
Ciéncia e

Ano Autor(a) Titulo Instituicao Programa
2011 | Ana Carolina Pereira | "Se meu pai viesse aqui hoje nessa | Universidade do | Mestrado em
da Silva Rosa escola, ele nao ia aprender": Estado do Rio Educagao
cibercultura e processos de ensino- | de Janeiro -
aprendizagem UERJ
2015 | Patricia Ferreira Novas tecnologias digitais da Universidade Mestrado em
Bianchini Borges informagdo e comunicagéo Federal do Educagéo
aplicadas ao ensino médio e técnico | Tridngulo
de uma escola da rede publica Mineiro -
federal de Uberaba-MG UFTM
2016 | Fredy Veras dos A informatica e o processo de Universidade Mestrado em
Santos ensino-aprendizagem no curso Federal Rural do | Educacao
técnico de nivel médio em Rio de Janeiro - | Agricola
agropecudria do Campus Maués do | UFRRJ
Instituto Federal do Amazonas
2018 | Uthant Benicio de Uso de tecnologias digitais de Instituto Federal | Programa de
Paiva informagdo e comunicagdo na do Amazonas — | Pds-Graduagdo
docéncia: a formagdo continuada no | [FAM em Educagdo
Instituto Federal do Acre - IFAC Profissional e
Campus Rio Branco Tecnologica
2019 | Joao Batista Nunes de | Saberes e “ndo-saberes” do Universidade Mestrado em
Brito professor ndo licenciado: a cultura Federal da Educagio,
da formacgdo continuada e o Bahia - UFBA Curriculo,
enfrentamento da evasdo escolar no Linguagens e
Campus Ouricuri do IF Sertdo-PE Inovagdes
Pedagogicas
2019 | Hunilson Luiz de M-Semear: aplicativo desenvolvido | Universidade Mestrado em
Souza como ferramenta de apoio ao Federal Rural do | Educagao
Nucleo de Estudos em Restauracdo | Rio de Janeiro - | Agricola
Ecossistémica do Instituto Terra — UFRRJ
Aimorés-MG
2022 | Jackson da Cruz Praticas pedagogicas integradoras Universidade Mestrado
Costa com internet das coisas no ensino Federal do Rio Profissional em
médio integrado Grande do Norte | Inovacdo em
- UFRN Tecnologias
Educacionais
2023 | Renata Portela das A interdisciplinaridade e a Instituto Federal | Programa de
Chagas Coimbra gamificagdo: as tecnologias digitais | de Alagoas - Pos-Graduagao
no ensino de lingua espanhola no IFAL em Educagao
contexto da EPT Profissional e
Tecnologica
2023 | Simone Santos A construgdo de novas experiéncias | Instituto Federal | Programa de

P6s-Graduagio
em Educagao
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educagdo profissional técnica de
nivel médio: um estudo com
coordenadores(as) de cursos
técnicos integrados do CEFET-MG

de Educacao
Tecnologica de
Minas Gerais
CEFET-MG

pandemia Tecnologia do Profissional e
Amazonas - Tecnologica
IFAM
2023 | Benara Modesto de Tecnologia, educacao e trabalho: Instituto Federal | Programa de
Sousa percepcoes e desdobramentos de Educacio, P6s-Graduagao
oriundos do Ensino remoto Ciéncia e em Educacgdo
emergencial - ERE no interior da Tecnologia do Profissional e
Amazodnia. Amazonas - Tecnologica
IFAM
2024 | Sidney Pires Martins | A alfabetizagdo tecnologica na Centro Federal | Programa de

P6s-Graduagio
em Educagao
Tecnologica

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A apresentacdo do corpus permite visualizar a distribui¢do temporal das produgdes e
reconhecer a diversidade institucional e programatica do conjunto analisado. Com essa
sistematizagdo inicial, foi possivel avancar para a etapa de construgdo das unidades de anélise,
identificando elementos comuns entre as dissertacdes, considerando concepgoes de tecnologia,
modos de articulagdo entre tecnologia e trabalho pedagdgico-didatico, escolhas metodologicas
e caracteristicas dos contextos da EPT investigados.

Observa-se que o corpus contempla producdes realizadas em diferentes contextos
histoéricos, incluindo o periodo da pandemia da Covid-19, o que possibilita analisar
continuidades e inflexdes nas abordagens sobre tecnologias digitais e trabalho pedagdgico-
didatico nos IF. Essa distribui¢ao evidencia tanto a ampliagdo do interesse pelo tema ao longo
do tempo quanto a concentracdo das producdes em determinados programas e regioes,
revelando limites e possibilidades da producao académica sobre tecnologias digitais e trabalho
pedagbgico-didatico nos IF.

Com o objetivo de compreender os referenciais tedricos que estruturam as dissertagoes
analisadas, realizou-se um levantamento dos autores mais recorrentes nas listas de referéncias
das onze produgdes que compdem o corpus, buscando identificar o nucleo tedrico que sustenta
o debate sobre tecnologia e trabalho pedagdgico-didatico na EPT.

Optou-se por considerar todos os autores presentes nas listas de referéncias, e ndo apenas
os autores principais de cada obra, por compreender que o referencial tedrico de uma pesquisa
ndo se restringe as citagcdes centrais no corpo do texto, mas se expressa também na rede
bibliografica que sustenta sua constru¢do argumentativa. Ao mapear a totalidade das
referéncias, buscou-se apreender o campo tedrico que fundamenta as dissertagdes de forma mais

ampla, identificando influéncias, recorréncias e matrizes epistemologicas que estruturam o



48

debate sobre tecnologia, trabalho pedagdgico-didatico e EPT.

Tal escolha estd em consonancia com a perspectiva do MHD, que exige a apreensdo do
objeto em sua totalidade concreta e nas multiplas mediagdes que o constituem, evitando leituras
fragmentadas ou centradas apenas em autores declaradamente estruturantes. Assim, o
levantamento das referéncias nao teve como finalidade medir hierarquias individuais de autores,
mas identificar tendéncias estruturantes do campo investigado. Reconhece-se, contudo, que a
presenca de um autor na lista de referéncias ndo implica necessariamente centralidade analitica
na dissertagdo, sendo este um dos limites do procedimento adotado.

A sistematizacao foi realizada a partir da unificagdo das referéncias em um tUnico
arquivo, seguido da organiza¢do em planilha eletronica, contendo: nome do autor, niimero total
de ocorréncias e identificagdo das dissertagdes em que aparece. Durante esse processo,
identificaram-se dificuldades decorrentes da despadronizagdo das referéncias, como
abreviagdes distintas, grafias incompletas e variagdes na ordem dos nomes. Essas
inconsisténcias evidenciam limites proprios do processo de normalizacdo bibliografica nas
producdes analisadas e exigiram conferéncia manual e padronizacdo dos registros, de modo a
evitar duplicidades indevidas e assegurar maior rigor na sistematizacdo dos dados.

A seguir, apresentam-se duas tabelas complementares. A primeira (Tabela 01) organiza
os autores a partir do numero total de ocorréncias nas listas de referéncias das dissertagdes que
compdem o corpus. Nesse levantamento, foram contabilizados todos os autores das obras
referenciadas, e ndo apenas o primeiro autor ou autor principal.

Além disso, cada obra foi contabilizada individualmente, de modo que um mesmo autor
pode ser registrado mais de uma vez em uma mesma dissertagdo quando diferentes obras de sua
autoria aparecem na lista de referéncias. Por exemplo, se uma dissertacdo referencia trés obras
de Marise Ramos e outra referencia duas obras da mesma autora, o total contabilizado sera de
cinco ocorréncias. Ja a segunda tabela (Tabela 02) organiza os autores segundo o numero de
dissertagdes em que aparecem, independentemente da quantidade de obras citadas em cada
trabalho.

No exemplo anterior, Marise Ramos seria contabilizada em duas dissertagdes, ainda que
suas obras aparecessem cinco vezes no total. Essa distingdo permite observar, de um lado, a
intensidade com que determinados autores sdo mobilizados no conjunto das referéncias e, de
outro, sua disseminagdo entre as pesquisas analisadas, contribuindo para uma compreensao
mais ampla das matrizes tedricas que estruturam a producdo académica sobre tecnologia,

trabalho pedagogico-didatico e EPT.
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Tabela 01 - Cinco autores mais citados nas referéncias (por nimero total de ocorréncias)

Autor(a) N° total de ocorréncias
Marise Ramos 12
Maria Ciavatta 11

Gaudéncio Frigotto 11
Dermeval Saviani 11

Magda Becker Soares | 10
Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A leitura da Tabela 01 evidencia que os autores com maior niumero de obras
referenciadas no conjunto das listas bibliograficas do corpus sdo Marise Ramos, Maria Ciavatta,
Dermeval Saviani e Gaudéncio Frigotto, seguidos por Magda Soares. Observa-se que quatro
dos cinco autores com maior nimero absoluto de citagdes integram o campo teorico da EPT,
articulado ao MHD e a defesa da formag¢ao humana integral. A relacdo completa dos autores
identificados no corpus encontra-se apresentada no Apéndice C.

Essa predominancia quantitativa revela que, no plano das referéncias bibliogréficas, o
corpus se ancora fortemente em autores que problematizam o trabalho como principio
educativo, a politecnia e a superagdo da dualidade estrutural da educacao brasileira. Ainda que
nem todas as dissertagcdes desenvolvam de forma aprofundada essas dimensdes analiticas, a
recorréncia desses autores indica a presenca de uma matriz tedrica comum que orienta, ao
menos formalmente, a fundamentagao das pesquisas.

Ao mesmo tempo, a presenca de Magda Soares entre os autores mais citados evidencia
a incorporacdo de referenciais ligados aos estudos da linguagem e da alfabetizacdo,
especialmente nas dissertagcdes que abordam praticas pedagdgicas especificas. Essa diversidade
aponta para a existéncia de didlogos interdisciplinares no interior do corpus, ainda que o nucleo
duro da fundamentagao esteja concentrado nos autores da EPT.

Além disso, a concentragdo de referéncias em determinados autores ndo significa,
necessariamente, que suas formulagdes estejam distribuidas de maneira homogénea entre as
pesquisas analisadas. Um autor pode apresentar elevado nimero de ocorréncias em razao da
recorréncia de multiplas obras em um conjunto restrito de dissertagdes, enquanto outros podem
aparecer em maior nimero de trabalhos, ainda que com menor volume total de referéncias. Essa
distingdo torna-se relevante para compreender nao apenas quais autores ocupam posi¢ao central
na fundamentacao tedrica do corpus, mas também o alcance de sua circulacao entre as diferentes
pesquisas.

Entretanto, a analise por volume total de ocorréncias ndo permite visualizar o alcance
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efetivo desses autores no conjunto das dissertagdes. Por essa razdo, apresenta-se a seguir a
Tabela 02, que reorganiza os dados a partir da presen¢a dos autores no maior nimero de

dissertagdes distintas.

Tabela 02 - Autores mais recorrentes no corpus (por nimero de dissertacées em que

aparecem)
Autor(a) N° de dissertacdes em % do corpus Dissertacdes em que aparece
que aparece (n=11)

Tardif, Maurice | 6 55% Borges (2015); Brito (2019); Coimbra (2023);
Martins (2024); Paiva (2018); Rodrigues
(2023)

Freire, Paulo 6 55% Brito (2019); Martins (2024); Paiva (2018);
Rodrigues (2023); Santos (2016); Sousa
(2023)

Frigotto, 5 45% Coimbra (2023); Costa (2022); Rodrigues

Gaudéncio (2023); Rosa (2011); Sousa (2023)

Kenski, Vani 5 45% Borges (2015); Martins (2024); Rodrigues

Moreira (2023); Santos (2016); Sousa (2023)

Pretto, Nelson 5 45% Borges (2015); Brito (2019); Coimbra (2023);

De Luca Martins (2024); Rosa (2011)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A Tabela 02 revela uma inflexao importante na leitura do campo. Quando se considera
a capilaridade, isto €, o numero de dissertacdes em que cada autor aparece, destacam-se Maurice
Tardif e Paulo Freire, presentes em seis das onze dissertagdes, seguidos por Frigotto, Kenski e
Pretto, com presenga em cinco trabalhos. Embora a andlise destaque os autores com maior
disseminag¢do no corpus, a relacdo completa dos autores identificados segundo esse critério pode
ser consultada no Apéndice C.

Esse resultado indica que, embora Ramos, Ciavatta e Saviani concentrem maior nimero
absoluto de citagdes, sdo Tardif e Freire que apresentam maior disseminagao entre as pesquisas
analisadas. Tal configuragao sugere a coexisténcia de matrizes teoricas distintas: de um lado, o
nucleo da EPT ancorado em referenciais historico-dialéticos; de outro, referenciais ligados a
formagdo docente, aos saberes profissionais e a educacdo critica. A presenga recorrente de
Tardif evidencia a centralidade das discussoes sobre profissionalidade docente, enquanto Freire
expressa a influéncia de uma tradicdo pedagodgica critica amplamente disseminada no campo

educacional brasileiro.
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Por sua vez, Kenski e Pretto indicam a incorpora¢do de referenciais voltados as
tecnologias educacionais e a cultura digital, nem sempre articulados de forma aprofundada as
categorias do MHD. Sua recorréncia evidencia que parte das pesquisas busca compreender as
transformagdes produzidas pelas tecnologias digitais no campo educacional, ainda que
frequentemente privilegiando dimensdes pedagogicas e metodologicas em detrimento da
analise das determinag¢des historicas e sociais que condicionam o desenvolvimento tecnoldgico.
A andlise combinada das duas tabelas evidencia, assim, uma configuracdo tedrica plural,
marcada pela convivéncia entre fundamentos criticos estruturantes da EPT e abordagens mais
pedagogicas ou metodologicas. Tal constatacdo dialoga com os achados da pesquisa, que
apontam a predominancia de concepgdes técnico-instrumentais da tecnologia, mesmo quando
sustentadas por referenciais criticos.

Assim, o levantamento dos autores mais citados nao se limita a uma descricao
quantitativa, mas permite compreender as mediagles tedricas que estruturam o corpus €
evidenciar as disputas de sentido que atravessam a produ¢do académica sobre tecnologia e
trabalho pedagodgico-didatico na EPT.

Com o intuito de aprofundar a compreensdo das tendéncias tematicas do corpus,
procedeu-se também a analise das palavras-chave indicadas nas onze dissertagdes selecionadas.
Essas palavras, definidas pelos proprios autores, constituem uma sintese das intencionalidades
declaradas das pesquisas e permitem identificar énfases conceituais, recorréncias e
silenciamentos no campo investigado.

A sistematizacdo das palavras-chave revelou, inicialmente, significativa dispersao
terminologica. A maior parte dos termos aparece apenas uma Unica vez, indicando um campo
ainda pouco estabilizado em torno de um vocabulario comum e fortemente marcado por recortes
especificos. Observou-se, ainda, a necessidade de padronizacao de grafias e variagdes formais,
de modo a evitar que inconsisténcias técnicas comprometessem a identificacao de recorréncias
efetivas.

A propria necessidade de padronizacdo constitui um dado relevante da analise, pois
evidencia que, embora as pesquisas compartilhem um mesmo objeto geral relacionado as
tecnologias digitais na EPT, os descritores mobilizados refletem diferentes enfoques tedricos,
metodologicos e tematicos. Assim, a diversidade terminologica observada nao expressa apenas
uma questdo formal de nomenclatura, mas também a pluralidade de perspectivas que caracteriza
a producdo académica investigada, bem como a heterogeneidade dos problemas e objetos
pesquisados.

Tabela 03 - Palavras-chave identificadas nas dissertacoes do corpus apoés padronizaciao
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Palavra-chave padronizada

Frequéncia

Educagao Profissional e Tecnologica
Ensino-aprendizagem
Interdisciplinaridade

Metodologias Ativas

Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC)
Agropecuaria

Alfabetizacao Tecnolédgica
Aplicativos

Conhecimentos Tecnoldgicos
Concepgoes de mundo

Cursos Técnicos Integrados

Cultura digital

Docentes da Educacdo Basica Técnica e Tecnologica
Educacéo

Ensino Médio Integrado

Ensino Profissional

Evasdo escolar

Formacao Continuada

Formagao pedagogica complementar
Gamificagdo

Guia didatico

IF Sertdo-PE Campus Ouricuri
Inclusdo e Letramento Digital
Industria 4.0

Internet das Coisas

Juventude

Letramento Digital

Lingua Espanhola

Pandemia da Covid-19

Pratica docente

Produto Educacional

Smartphones

Tecnologia da informagéo

Trabalho como principio educativo

3
2
2
2
2

1

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Nota: Para fins analiticos, foram padronizadas diferencas de grafia, uso de maitisculas e mintsculas e
agrupadas expressdes semanticamente equivalentes, como "TDIC" e "Tecnologias Digitais de
Informa¢do e Comunica¢do", bem como "Ensino-Aprendizagem" ¢ "Processos de ensino-

aprendizagem".

Como evidencia a Tabela 03, embora predomine uma dispersdo terminoldgica
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significativa, ¢ possivel identificar alguns eixos tematicos recorrentes que estruturam o corpus
analisado. No plano institucional, aparecem com maior frequéncia termos como “Educagdo
Profissional e Tecnolédgica”, “Ensino Médio Integrado” e expressdes correlatas, indicando que
parte do corpus se ancora na delimita¢do explicita do campo da EPT. No plano pedagdgico,
destacam-se palavras relacionadas a “metodologias ativas”, “interdisciplinaridade”, “ensino
hibrido”, “gamifica¢do” e ao uso de dispositivos e aplicacdes digitais, o que refor¢ga uma
tendéncia ja identificada na andlise do corpus: as tecnologias digitais sdo frequentemente
abordadas a partir de estratégias metodologicas e propostas de inovagao pedagogica.

Sob uma leitura dialética, entretanto, tao relevante quanto o que aparece € aquilo que se
apresenta de forma residual ou silenciosa. Termos estruturantes da tradi¢@o historico-critica da
EPT, como “trabalho como principio educativo” ou “politecnia”, surgem de modo pontual, ndo
configurando centralidade no nivel das palavras-chave. Também se observa baixa incidéncia
de expressoes que problematizem dimensdes estruturais do capitalismo digital contemporaneo,
como plataformizagdo, dataficagdo ou controle algoritmico do trabalho educativo. Esses
silenciamentos sdo coerentes com a tendéncia predominante no corpus de enfatizar a dimensao
metodologica e instrumental do uso das tecnologias, deixando em segundo plano a anélise das
determinagdes historico-sociais que configuram sua incorporacdo ao trabalho pedagogico-
didatico.

Assim, a andlise das palavras-chave confirma e complementa os movimentos ja
identificados na sistematizagdo das referéncias e na leitura integral das dissertagdes: o campo
apresenta maior consolidacao no debate sobre praticas pedagogicas mediadas por tecnologias e
menor densidade na problematizacdo critica da tecnologia como expressdo das forcas
produtivas e das contradi¢des do modo de produgdo capitalista.

A construgdo das unidades de analise nao ocorreu de forma prévia e rigida, mas resultou
do dialogo entre o referencial tedrico e o material empirico. A medida que as dissertagdes eram
analisadas de forma comparativa, foram identificadas recorréncias, auséncias e tensoes que
permitiram compreender tendéncias predominantes e posic¢des diferenciadas no campo da EPT.
Esse movimento analitico buscou apreender o corpus como uma totalidade dindmica, evitando
tanto a fragmentagdo tematica quanto a homogeneizacao das pesquisas.

A categorizacdo seguiu uma perspectiva dialética, construindo sinteses a partir das
recorréncias encontradas, sem desconsiderar as particularidades de cada pesquisa. A inclusdo
das produgdes desenvolvidas no contexto da pandemia de Covid-19 contribuiu para evidenciar
inflexdes e intensificacdes no modo como as tecnologias digitais passaram a ser abordadas na

EPT, em meio a processos de intensificagdo e reorganizacdo do trabalho, mediados por
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plataformas. Essa etapa foi fundamental para compreender como a produ¢dao académica tem

abordado o tema e para orientar as analises apresentadas na proxima se¢ao.

3.5 Procedimentos de analise a luz do materialismo historico-dialético

A andlise do corpus desta pesquisa foi orientada pelo MHD, que compreende a realidade
como um processo em constante movimento, determinado por condigdes historicas, sociais e
materiais. Esse referencial permite analisar as dissertacdes ndo apenas pelo contetido explicito,
mas pelas concepgdes, tendéncias e contradi¢cdes que atravessam suas producdes. Assim, 0s
procedimentos de analise buscaram ir além da descri¢do dos dados, procurando compreender
como o tema da tecnologia na EPT tem sido abordado no campo académico, situando a
tecnologia como mediagcdo historicamente subordinada a reconfiguracao do trabalho no
capitalismo contemporaneo e ndo como fatores autonomos de explicacdo da realidade social.

O primeiro movimento da andlise consistiu em retomar as informagdes sistematizadas
nas fichas, observando elementos como objetivos, fundamentos teodricos, metodologias
adotadas e o0 modo como cada dissertacao articula tecnologia, trabalho pedagogico-didatico e
processos de ensino. Em vez de tratar cada trabalho de forma isolada, a perspectiva dialética
orientou a leitura do conjunto, visando identificar padrdes, recorréncias e diferencas que
ajudassem a compreender o desenvolvimento do tema no periodo analisado. Esse movimento
inicial permitiu observar, de modo preliminar, a predominancia de abordagens que tratam a
tecnologia como recurso instrumental, ao lado de estudos que a assumem como mediagao do
trabalho pedagodgico, bem como siléncios recorrentes sobre processos contemporaneos como
plataformizag¢do, dataficacdo e controle algoritmico.

O segundo movimento envolveu a identificagdo e a interpretacdo das contradi¢des
presentes nas producdes. Isso incluiu observar como diferentes dissertacdes compreendem o
papel da tecnologia no trabalho pedagogico, quais visdes de tecnologia sdo predominantes,
como a EPT ¢ caracterizada e de que maneira os autores descrevem as praticas docentes. As
contradi¢des entre abordagens técnicas, centradas no uso de dispositivos ou ferramentas, e
abordagens que problematizam dimensdes pedagogicas e sociais foram consideradas
importantes para compreender o campo. Nessa etapa, procurou-se perceber como essas
diferentes perspectivas expressam contextos historicos, politicas institucionais e referenciais
teoricos que influenciam a producdo do conhecimento. Nessa leitura, tais perspectivas ndo sao
tomadas como escolhas individuais dos autores, mas como expressoes de condigdes

institucionais e de projetos formativos em disputa no campo da EPT, mediadas pelas relagcdes
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sociais de produgao.

O terceiro movimento foi a busca pela sintese, entendida aqui ndo como simples resumo,
mas como a tentativa de compreender o conjunto dos estudos em suas multiplas determinagdes.
Essa sintese partiu das unidades de analise construidas na etapa anterior, tais como concepgoes
de tecnologia, relagdes entre tecnologia e trabalho pedagogico-didatico, metodologias
predominantes e caracteristicas dos contextos da EPT. Essas unidades de analise ndo substituem
as categorias do materialismo histérico-dialético, mas operam como media¢des empiricas que
possibilitam apreender o movimento do objeto em sua totalidade. Em seguida, buscou-se
estabelecer conexodes entre essas unidades de analise. Esse processo permitiu identificar
tendéncias gerais, avangos, limites e lacunas que t€ém marcado a produ¢do académica sobre o
tema.

Em todas as etapas, a analise se orientou pelo principio de que os fendmenos sociais
devem ser compreendidos em relacdo as condigdes concretas que os produzem. Assim, as
dissertagdes foram interpretadas como parte do movimento histoérico da educagdo e da
tecnologia no Brasil, vinculadas a contextos institucionais, mediagdes, politicas publicas,
concepcoes de formagao e demandas especificas da EPT.

Nesse sentido, a analise considerou que as tecnologias digitais se articulam a processos
contemporaneos de reorganizagdo do trabalho e da gestdo educacional, em que a
plataformiza¢do e a dataficacdo tendem a redefinir tempos, controle e formas de mediagdo
pedagogica.

Dessa forma, a andlise realizada a luz do MHD permitiu reconstruir o objeto da pesquisa,

articulando seus elementos particulares com a totalidade e as media¢des que os constituem.

3.6 Primeiras determinacdes do objeto: analise inicial do corpus

A leitura das dissertagdes que compdem o corpus da pesquisa ndo se limita a
identificagdo de recorréncias ou tendéncias temadticas, mas busca apreender as primeiras
determinacdes do objeto em seu movimento concreto. A luz do MHD, parte-se do entendimento
de que a relacdo entre tecnologia, trabalho pedagogico-didatico e formagdo humana na EPT
constitui uma realidade socialmente produzida, atravessada por determinacdes historicas,
economicas, politicas e institucionais.

Nesse sentido, esta andlise inicial ndo se restringe a um panorama descritivo, mas
procura explicitar mediagdes que permitam superar a aparéncia imediata do corpus, situando o

objeto na totalidade das relagdes sociais que o constituem. Trata-se, portanto, de um movimento
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analitico que, a0 mesmo tempo em que organiza o material empirico, ja evidencia tensoes,

contradi¢des e limites que orientam a construg¢do das unidades de analise.

Um estado do conhecimento define-se como pesquisa bibliografica que tem
por objetivo realizar um mapeamento e estudo do que foi produzido em
determinada area do saber, em um limite temporal estabelecido, utilizando
categorias de analise que emergem do proprio conteudo investigado.
(Malaquias, 2018, p. 22)

Rosa (2011) investiga como jovens se relacionam com tecnologias digitais € como essas
praticas atravessam seus processos formativos. A autora identifica que a escola ainda dialoga
pouco com os repertorios da cibercultura, o que limita a integragao critica das TDIC ao trabalho
pedagbgico. Ressalta que a apropriacao tecnologica depende das mediagdes escolares e dos
sentidos atribuidos pelos sujeitos, especialmente quando a escola ndo reconhece essas praticas
como parte da formacao.

Borges (2015) analisa praticas de multiletramentos € o uso de TDIC no ensino médio e
técnico de uma instituicdo federal. Embora identifique experiéncias que estimulam autoria e
colaboragdo, observa que predominam usos tradicionais que reforgam o ensino expositivo. A
autora destaca a necessidade de formagao docente para integrar tecnologias digitais de modo
critico ao curriculo e as praticas pedagogicas.

Santos (2016) examina a informatica como mediacdo no ensino-aprendizagem no curso
técnico em Agropecudria. Os resultados indicam que limitagdes estruturais e falta de formacao
docente restringem o uso pedagdgico das tecnologias digitais, apesar do potencial existente
quando articuladas a praticas contextualizadas. O estudo evidencia que a apropriacao das TDIC
depende das condic¢des objetivas do trabalho pedagogico-didatico.

Paiva (2018) investiga o uso das tecnologias digitais na docéncia em um Instituto
Federal, identificando dificuldades e potencialidades. Constatou-se que o uso das TDIC ocorre
majoritariamente de forma tradicional, marcado pela inseguranca metodologica dos
professores. A autora aponta a formagdo continuada como media¢do essencial para ampliar
praticas pedagogicas alinhadas a finalidades educativas mais amplas.

Brito (2019) analisa as relagdes entre formacao docente e permanéncia estudantil na
EPT. Identifica que fragilidades na formacdo pedagodgica impactam diretamente a
aprendizagem e a evasdo. O autor reforca que a formacao continuada ¢ parte constitutiva das
condi¢des de trabalho docente e fundamental para qualificar as praticas educativas.

Souza (2019) apresenta o desenvolvimento e avaliagdo do aplicativo M-SEMEAR,

voltado a restauragao ecossistémica. Os estudantes perceberam o recurso como util ao processo
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de aprendizagem, indicando potencial das tecnologias moveis quando integradas a propostas
didaticas intencionais. O estudo evidencia que as TD adquirem sentido pedagdgico quando
articuladas ao trabalho docente.

Costa (2022) propde a integracdo da Internet das Coisas (IoT) ao curriculo do Ensino
Médio Integrado, com o desenvolvimento de um guia didatico e de um prototipo tecnologico.
Embora identifique potencial formativo, o autor aponta a desarticulacdo entre iniciativas
tecnologicas digitais e o curriculo institucional, reforcando a necessidade de integrar técnica,
ciéncia e formagao humana.

Rodrigues (2023) analisa a constru¢do de experiéncias docentes relacionadas ao ensino
hibrido no contexto da pandemia da Covid-19 e do periodo posterior, em um campus do [IFAM.
A pesquisa evidencia que as tecnologias digitais sdo concebidas como mediagdes didaticas
necessarias a reorganizagao do trabalho docente diante da descontinuidade do ensino presencial,
ao mesmo tempo em que aponta desafios estruturais e formativos intensificados pelas condi¢des
territoriais da regido amazonica.

Coimbra (2023) investiga o uso da gamificagdo articulada a interdisciplinaridade no
ensino de Lingua Espanhola em um curso técnico em Agroecologia integrado ao ensino médio,
analisando suas possibilidades de superacao da fragmentagdo curricular. A autora compreende
as tecnologias digitais como mediacdes do trabalho pedagédgico-didatico, enfatizando seu
potencial para o protagonismo discente quando articuladas ao trabalho como principio
educativo e a formagdo humana integral. No entanto, a pesquisa evidencia limites relacionados
a formacao docente e a auséncia de materiais interdisciplinares sistematizados.

Sousa (2023) investiga as implicagdes do ERE em um curso técnico no interior da
Amazodnia, analisando as relagdes entre trabalho, educacgdo e tecnologia. Ancorada no MHD, a
autora compreende a tecnologia como expressao das forgas produtivas e das contradigdes do
capitalismo, destacando processos de exclusdo digital, precarizagao do trabalho docente e
subutilizacdo da forga de trabalho no periodo pds-pandémico.

Martins (2024) analisa o conceito de alfabetizagdo tecnologica a partir da perspectiva
de coordenadores de cursos técnicos integrados ao ensino médio do CEFET-MG. A pesquisa
evidencia a predominancia de uma concepgao instrumental de tecnologia, associada a adaptagao
as exigéncias do mercado, a0 mesmo tempo em que aponta a necessidade de articular teoria e
pratica para que a alfabetizac@o tecnoldgica contribua para a formacao critica e a intervengao
consciente na realidade.

Consideradas em conjunto, essas produgdes evidenciam que a presenga das tecnologias

digitais no trabalho pedagdgico-didatico ndo se realiza de forma homogénea, mas ¢ mediada
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por condi¢des concretas de trabalho, por concepgdes pedagdgicas distintas e por projetos
formativos em disputa. Tais elementos ndo se apresentam como fatores isolados, mas como
determinagdes que se articulam na constitui¢do do objeto, revelando que a apropriacdo das
tecnologias digitais na EPT estd inserida em um campo tensionado por limites estruturais,
institucionais e formativos.

A andlise do conjunto das dissertagdes evidencia que a simples presenca das tecnologias
digitais no contexto escolar ndo implica, por si, mudangas substantivas na organizacdo do
trabalho pedagdgico-didatico. Predomina, no corpus, uma apropriacdo marcada por sua
funcionalidade técnica, na qual as tecnologias sdo incorporadas como suporte as praticas ja
existentes, sem alterar significativamente sua logica. Em Paiva (2018), por exemplo, o uso
recorrente de recursos como projecdo de slides indica a permanéncia de formas expositivas de
ensino, ainda que mediadas por dispositivos digitais.

Essa tendéncia expressa uma determinagdo mais ampla, relacionada a persisténcia de
uma racionalidade tecnicista na educagdo, que, conforme Ramos (2008), se articula a logica da
empregabilidade e a fragmentagdo do trabalho pedagodgico. No contexto contemporaneo, tal
racionalidade tende a se intensificar a medida que as tecnologias digitais passam a se vincular
a processos mais amplos de reorganizacao do trabalho, como a plataformizagdo e a gestao
algoritmica, ainda que tais processos ndo sejam explicitamente tematizados na maior parte das
producdes analisadas.

Ao mesmo tempo, o corpus também apresenta experiéncias que tensionam esse quadro.
Borges (2015), ao analisar oficinas de multiletramentos, mostra que o uso de Novas Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagdo (NTDIC) pode favorecer praticas colaborativas e
autoria dos estudantes, desde que essas sejam pensadas como parte da organizagao intencional
do ato didatico, destacando que isso evita a “simples reproducdo de um ensino tradicional”
(Borges, 2015, p. 113). A partir desse contraste entre permanéncias € experiéncias
tensionadoras, foi possivel construir unidades de anélise que organizam a leitura dialética do
corpus.

As diferencas identificadas evidenciam uma primeira unidade de analise: concepgdes e
usos pedagogicos da tecnologia. Essa unidade ndo se refere apenas as formas de utilizagao das
tecnologias digitais, mas expressa distintas compreensdes sobre seu papel no processo
educativo, que se materializam em praticas pedagogicas concretas. No corpus, essas concepgoes
variam desde abordagens centradas na funcionalidade técnica, associadas a uma formacao de
carater adaptativo, até perspectivas que buscam articular as tecnologias a projetos formativos

orientados pela formag¢ao humana integral.
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Trata-se, portanto, ndo de uma oposi¢do entre formacdo e ndo formagdao, mas da
expressdo de projetos formativos distintos, historicamente situados, que se realizam de forma
contraditdria no interior do trabalho pedagédgico-didatico mediado pelas tecnologias digitais.

No corpus, essa unidade de analise se mantém como tendéncia predominante, sendo
reforgada pelas dissertagdes produzidas no contexto da pandemia, nas quais o uso das
tecnologias digitais aparece, majoritariamente, associado a adaptagdo das praticas pedagogicas
existentes, sem a problematizagao de suas determinagdes historicas e sociais.

Para esta pesquisa, as categorias do MHD orientaram nao apenas a leitura do corpus,
mas o proprio processo de construcao das unidades de analise. Nesse sentido, tais unidades nao
correspondem a classificagdes tematicas previamente definidas, mas emergem do confronto
entre o referencial tedrico e as determinagdes empiricas identificadas nas dissertacdes,
funcionando como mediagdes analiticas que permitem apreender o movimento contraditorio do
objeto.

Assim, as unidades de analise construidas aqui ndo sdo previamente estabelecidas, mas
resultam do confronto entre o referencial tedrico e as determinagdes identificadas no corpus,
funcionando como mediagdes analiticas para compreender o modo como a relagdo entre
tecnologia, trabalho pedagogico-didatico e formacao humana se realiza na EPT.

A partir dessa primeira unidade de analise e do aprofundamento da leitura comparativa
das dissertacdes, outras determinacdes foram sendo identificadas, permitindo a construcdo de
um conjunto articulado de unidades que sintetizam o movimento do corpus. Para explicitar essa
organizacdo analitica, apresenta-se a seguir o quadro-sintese (Quadro 02) das unidades de
analise construidas.

O Quadro 02 busca explicitar de forma sintética as determinagdes identificadas, no qual
as unidades de andlise sdo sistematizadas com base em sua definicdo conceitual, nas
determinagdes empiricas observadas no corpus e nas dissertagdes que mais expressam cada
dimensao. O Quadro 02 nao tem finalidade classificatoria rigida, mas opera como instrumento
de visualizagdo das mediacdes que estruturam o objeto investigado, evidenciando como as
diferentes determinagdes se articulam na totalidade concreta da producdo académica analisada,
revelando tendéncias, contradi¢cdes, permanéncias e deslocamentos que conformam
historicamente o campo investigado e suas formas de produ¢dao do conhecimento na area da

EPT.

Quadro 02 - Unidades de analise construidas a partir do corpus
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Unidade de Sintese conceitual Determinagdes empiricas no | Dissertacoes que
analise corpus mais a
evidenciam
1. Concepgdes de | Compreensdes Predominio da tecnologia Borges (2015);
tecnologia no predominantes de como ferramenta de apoio; Santos (2016);
trabalho tecnologia como recurso | menor incidéncia de Paiva (2018);
pedagogico- instrumental, mediagdo | abordagem critica estrutural Brito (2019);
didatico pedagdgica ou Sousa (2023)
expressao das forcas
produtivas
2. Condigoes de Infraestrutura, formagdo | Fragilidades formativas; Brito (2019);
trabalho docente, cultura intensificacdo do trabalho na Paiva (2018);
pedagogico- institucional, pandemia; exclusdo digital na | Rodrigues
didatico e desigualdades regido Norte (2023); Sousa
mediagdes territoriais e (2023)
institucionais reorganizagao do
trabalho
3. Relagoes entre | Articulagdo (ou Iniciativas tecnologicas Costa (2022);
tecnologias desarticulagdo) entre desarticuladas do curriculo; Souza (2019);
digitais, curriculo | inovagdo tecnoldgica e tensdo entre técnica e Coimbra (2023)
e formacao projeto formativo formacao integral
humana integral integrado
4. Processos de Modos concretos de uso | Oscilagdo entre uso Santos (2016);
apropriagao das tecnologias digitais | operacional/instrumental e Borges (2015);
tecnologica no trabalho pedagodgico- | praticas colaborativas e Coimbra (2023)
didatico autorais
5. Finalidades Tensao entre formagio Predominio de perspectiva Paiva (2018);
formativas e adaptativa ao mercado e | funcional; presenca minoritaria | Brito (2019);
projeto educativo | formagao humana de orientagdo emancipatoria Rosa (2011);
integral Sousa (2023)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A sistematizagdo apresentada no Quadro 02 evidencia que as unidades de andlise ndo se

constituem como dimensdes isoladas. Ao contrario, articulam-se dialeticamente, expressando

diferentes determinacdes de um mesmo fendmeno. As concepgdes de tecnologia presentes nas

dissertacdes influenciam os modos de apropriacdo tecnoldgica, que, por sua vez, sio
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condicionados pelas condi¢des concretas de trabalho pedagogico-didatico e pelas mediagdes
institucionais. Essas determinagdes convergem para a disputa entre diferentes finalidades
formativas, evidenciando tensdes entre perspectivas adaptativas e projetos comprometidos com
a formacao humana integral.

Desse modo, as unidades de andlise funcionam como mediagdes empiricas que
permitem apreender o movimento contraditoério do objeto, sem reduzir sua complexidade a
tipologias fixas ou classificacdes meramente descritivas.

Outra determinacdao recorrente diz respeito as condigdes objetivas do trabalho
pedagogico-didatico na EPT. Brito (2019) revela que fragilidades na formagao pedagogica de
professores ndo licenciados configuram um fator que impacta diretamente a permanéncia
estudantil. Da mesma forma, Paiva (2018) indica que os proprios docentes reconhecem a falta
de formacao continuada como obstidculo para o uso das tecnologias digitais. Esses achados
dialogam com o entendimento de Libaneo (2013), para quem o trabalho pedagogico-didatico ¢
uma atividade intencional que requer dominio tedrico-metodoldgico para orientar as praticas
educativas. A partir dessas mediagdes, constitui-se a segunda unidade de andlise: condi¢des de
trabalho pedagogico-didatico e mediacdes institucionais, que compreendem a infraestrutura, a
cultura institucional, a formagdo continuada e a organizagao escolar. No corpus, essa unidade
de andlise torna-se ainda mais evidente nas dissertagcdes produzidas durante e apos a pandemia
da Covid-19, nas quais a reorganizacao do trabalho pedagdgico-didatico, a intensificagdo das
jornadas e as desigualdades de acesso as tecnologias digitais assumem centralidade analitica.

As dissertagcdes produzidas na regido Norte permitem ainda explicitar o peso das
condi¢des territoriais na apropriagdo das tecnologias digitais, evidenciando que a exclusdo
digital se configura como media¢do concreta das desigualdades sociais que atravessam o
trabalho pedagogico-didatico na EPT.

O corpus também apresenta estudos dedicados a producdo de artefatos tecnologicos,
como o aplicativo educacional desenvolvido por Souza (2019) e o guia didatico aliado a um
prototipo de sistema de IoT elaborado por Costa (2022). Apesar dessas iniciativas ampliarem
as possibilidades didaticas, o proprio Costa reconhece que muitas propostas permanecem
“desarticuladas com o curriculo” (Costa, 2022, p. 50) revelando uma contradi¢ao entre inovagao
tecnoldgica e integragao curricular. Essa contradigdo € central para o debate sobre formacao
humana integral na EPT, que, conforme Ramos (2008) e Libaneo (2013), exige a articulagdo
entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia como fundamento do processo educativo. Dessa
articulacao (ou auséncia dela), emerge a terceira unidade de andlise: relagdes entre tecnologias

digitais, curriculo e forma¢ao humana integral.
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Além disso, ha uma determinagdo transversal que perpassa as demais: a forma como
professores e instituigdes se apropriam (ou ndo) das possibilidades das tecnologias digitais.
Trabalhos como os de Santos (2016) e Borges (2015) mostram que a apropriacdo das
tecnologias digitais oscila entre uso meramente operacional e praticas que mobilizam
estratégias investigativas, diferentes linguagens e producdo colaborativa. Essa oscilagdao
fundamenta a quarta unidade de analise: formas concretas de apropriagdo tecnoldgica, que
variam do uso instrumental ao uso criativo.

Por fim, essas unidades de analise apontam para um elemento estruturante do objeto
investigado: a relacdo entre finalidades educativas e praticas docentes. Em varios estudos,
especialmente Paiva (2018), Brito (2019) e Rosa (2011) aparece a tensdo entre a formagdo para
a adaptagdo ao mercado e a formacdo humana integral. Essa tensdo, profundamente analisada
por Ramos (2008), constitui a quinta unidade de analise: finalidades formativas e projeto
educativo, que permite compreender em que medida as tecnologias digitais refor¢gam
concepgdes pragmaticas ou contribuem para uma educacdo orientada a emancipagao.

No capitulo seguinte, essas unidades de andlise serdo retomadas para uma analise mais
detalhada dos estudos, buscando identificar nexos, contradi¢des e possibilidades formativas no
uso das tecnologias digitais no trabalho pedagogico-didatico nos cursos técnicos integrados ao
ensino médio.

No conjunto do corpus analisado, predomina a concepgao de tecnologia compreendida
como recurso técnico-instrumental, presente sobretudo nas dissertacdes de Borges (2015),
Santos (2016), Paiva (2018) e Brito (2019), nas quais as tecnologias digitais sao mobilizadas
majoritariamente como ferramentas de apoio ao ensino e a formagdo docente, orientadas a
adaptacdo das praticas pedagogicas e a funcionalidade do trabalho educativo. Outras
dissertacdes do corpus, Costa (2022) e Souza (2019), reforcam essa mesma tendéncia, ainda
que com variagdes metodologicas e contextuais, reafirmando o predominio de uma abordagem
instrumental do uso das tecnologias digitais na EPT.

Em menor medida, identificam-se pesquisas que avancam na compreensdo da
tecnologia como mediacdo do trabalho pedagodgico-didatico, a exemplo de Rosa (2011),
Coimbra (2023) e Rodrigues (2023), nas quais as tecnologias digitais se articulam a propostas
de reorganizac¢ao intencional do ato didatico, praticas colaborativas e, em alguns casos, a autoria
discente, ainda que tensionadas por limites institucionais, formativos e infraestruturais.

A dissertacdo de Sousa (2023) analisa a tecnologia como expressdo das forcas
produtivas e das contradi¢des do modo de producdo capitalista, ancorando-se explicitamente

no MHD para problematizar processos de exclusdo digital, precarizagdo e intensificacao do
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trabalho docente no contexto do ERE.

A dissertacdo de Martins (2024), por sua vez, embora critique a neutralidade da
tecnologia e reconhega sua vinculagdo a relagdes de poder, situa-se em uma abordagem
predominantemente formativa, aproximando-se de uma leitura critica, mas sem desenvolver de
forma sistemdatica uma andlise estrutural das determinagdes do capital sobre o trabalho
pedagdgico-didatico.

Observa-se, por fim, ndo apenas a auséncia, mas também o silenciamento de fendmenos
contemporaneos como a plataformizacao do trabalho pedagdgico, a dataficagao dos processos
educativos e as formas de controle algoritmico. A luz do MHD, tais silenciamentos nio podem
ser compreendidos como lacunas ocasionais, mas como expressdes dos limites historicos e
ideologicos da producdo académica analisada, que tende a concentrar-se na dimensdo
metodologica do uso das tecnologias digitais, em detrimento de analises que articulem essas
tecnologias as transformacdes mais amplas do trabalho no capitalismo contemporaneo.

No interior dessa dindmica, evidencia-se a escassez de abordagens que situem a
tecnologia como mediacdo das contradi¢des entre capital e trabalho no campo educacional,
indicando um limite significativo do corpus para a compreensdo critica da relagdo entre
tecnologias digitais e formac¢ao humana na EPT.

Consideradas em sua totalidade, as unidades de analise evidenciam que a presenca das
TD na EPT ndo pode ser compreendida de forma isolada ou exclusivamente técnica. Sua
apropriacao se realiza em condigdes historicamente determinadas, mediada por concepgdes
pedagogicas, condi¢des concretas de trabalho, politicas institucionais e disputas em torno das
finalidades da formacgao. Nesse sentido, as TD aparecem simultaneamente como possibilidade
de ampliacdo das praticas educativas e como expressdo das contradi¢des que atravessam o
trabalho pedagogico-didatico na sociedade contemporanea. Essas determinacdes constituem o

ponto de partida para o aprofundamento analitico desenvolvido nas se¢des subsequentes.
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4A PRODUCAO ACADEMICA EM MOVIMENTO: TENDENCIAS,
CONTRADICOES E SENTIDOS

A andlise das dissertagdes que compdem o corpus desta pesquisa permite compreender
a produgao académica sobre tecnologia nos cursos técnicos integrados ao ensino médio nos IF
como uma totalidade historica contraditéria, marcada por tendéncias, contradigdes e

silenciamentos historicamente constituidos.

4.1 O mapa inicial do campo: tendéncias predominantes da producio académica

A leitura do conjunto das dissertagdes que compdem o corpus desta pesquisa permite
delinear um mapa inicial da produgao académica sobre tecnologias digitais nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio nos IF, evidenciando tendéncias predominantes que atravessam o
campo ao longo do periodo analisado (2008-2024). Trata-se de uma produgdo marcada por
regularidades discursivas, mas também por diferengas internas que, quando examinadas
comparativamente, revelam as mediagdes historicas que conformam o modo como a tecnologia
¢ compreendida na EPT. Embora o recorte empirico incida sobre as tecnologias digitais,
compreende-se que tais manifestacdes constituem formas historicas especificas da categoria
tedrica tecnologia, cuja determinagdo ultrapassa o ambito do digital e se inscreve na dindmica
mais ampla das forgas produtivas. Nesse sentido, a analise ndo se restringe ao uso empirico das
tecnologias digitais, mas busca apreender a concepgao de tecnologia implicita nas formulagdes
presentes nas dissertacoes.

A predominancia de uma concepg¢do de tecnologia como recurso técnico-instrumental
nao se configura apenas como uma escolha tedrica dos autores analisados, mas como expressao
das determinagdes histéricas que atravessam o campo educacional. Ao privilegiar a
funcionalidade da tecnologia no apoio ao ensino e na reorganizacdo metodoldgica das praticas
pedagbgicas, essa perspectiva tende a reduzi-la a sua dimensdo operativa, obscurecendo sua
insercdo nas relagdes sociais de producao e suas implicagdes para o trabalho pedagogico-
didatico. Nesse movimento, a tecnologia ¢ deslocada de sua condicao de mediagdo historica
para assumir o papel de instrumento neutro, voltado a eficiéncia e a adaptagdo das praticas
educativas as demandas contemporaneas.

Essa perspectiva se explicita em formulacdes que apresentam a tecnologia como
“ferramenta de ensino” (Santos, 2016), “amparo técnico a formagao do aluno” (Souza, 2019)

ou “ferramenta de apoio ao processo de ensino-aprendizagem” (Paiva, 2018). Ainda que tais
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pesquisas enfatizem inclusdo e letramento digital, a centralidade conferida a funcionalidade
técnica delimita o debate a esfera operativa do trabalho pedagégico-didatico, deslocando para
segundo plano a problematizacdo das condi¢des historicas que sustentam a incorporacao
tecnoldgica.

Essa racionalidade técnico-operativa adquire contornos mais explicitos quando
articulada a no¢@o de inovagdo e eficiéncia institucional. Em Borges (2015), por exemplo, a
qualidade da educagdo ¢ associada a “inovacdo tecnoeducativa” e a necessidade de eficiéncia
das instituicdes escolares; ja em Costa (2022), ao tratar da IoT, destaca-se o foco na
produtividade e na eficiéncia, posteriormente transposto ao contexto do ensino médio integrado
como recurso didatico. Nesses casos, a aproximacao entre inovacao pedagogica e racionalidade
produtiva ndo aparece como tensiao, mas como horizonte naturalizado da modernizagao escolar,
no qual categorias oriundas da logica produtiva capitalista — como eficiéncia, produtividade e
inovagdo — passam a operar como critérios de validacao das praticas pedagdgicas. A escola &,
assim, convocada a atualizar-se frente as “exigéncias contemporaneas” e a “realidade social e
econdmica desse novo momento” (Rodrigues, 2023), reafirmando a ideia de que a incorporagao
tecnoldgica constitui resposta necessaria a um mundo do trabalho em transformagao. Desse
modo, a adocdo dessas tecnologias passa a ser orientada ndo apenas por demandas formativas,
mas por exigéncias externas ao campo educacional, vinculadas a reorganizagdo do trabalho e
as dindmicas contemporaneas do capital.

Ao comparar essas formulagdes, percebe-se que, embora as dissertagdes variem em seus
objetos especificos (formacdo docente, metodologias ativas, ambientes virtuais, IoT),
convergem na compreensdo da tecnologia como meio de aprimoramento das praticas
pedagbgicas, orientado pela eficiéncia, pela dinamizacdo das aulas e pela adequagdo as
demandas externas. Tal convergéncia ndo deve ser interpretada como mera escolha individual
dos pesquisadores, mas como expressdo de uma determinada mediacdo historica: a
incorporagdo das tecnologias na educagdo sob a ¢gide de uma racionalidade marcada pela
adaptacao as transformagdes do trabalho no capitalismo contemporaneo.

Sob a perspectiva do MHD, essa predominancia instrumental ndo significa auséncia de
intencionalidade pedagodgica, mas revela a subordinacdo dessa intencionalidade a uma légica
de funcionalidade imediata. Se, conforme Saviani (1994), o trabalho como principio educativo
implica compreender a formagao para além da adaptagdo técnica, situando-a na totalidade das
relagdes sociais, o tratamento da tecnologia como ferramenta de dinamizagao tende a restringir
o trabalho pedagdgico-didatico a esfera metodoldgica. Do mesmo modo, quando Libaneo

(2017) compreende o trabalho pedagdgico como mediagdao consciente entre conhecimento e
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formacao humana, ele o inscreve numa dimensao que ultrapassa a escolha de recursos didaticos.
No corpus analisado, entretanto, a mediacdo tecnoldgica frequentemente se reduz a
reorganizacao de estratégias, ambientes e linguagens.

Essa limitagdo torna-se ainda mais evidente quando a critica a neutralidade tecnoldgica
aparece desacompanhada de analise estrutural. Embora algumas dissertagdes afirmem que a
tecnologia ndo ¢ neutra, tal reconhecimento frequentemente nao se desdobra na investigacao
das relagdes sociais que condicionam sua producdo, difusdo e apropriacdo, permanecendo
circunscrito ao plano normativo da defesa do uso consciente, intencional ou ético da tecnologia.
Em Martins (2024), por exemplo, a tecnologia ¢ definida como fendmeno social atravessado
por relagdes de poder; entretanto, a énfase recai sobre a necessidade de capacitacdo docente
para o uso adequado das ferramentas, deslocando o eixo da andlise para a competéncia
individual. De modo semelhante, em Borges (2015), o letramento digital ¢ apresentado como
fator decisivo de inclusdo social e formagao de sujeitos criticos e produtivos, expressao que
condensa, sem tematizar, a tensao entre formacao emancipatoria e adaptacdo a logica produtiva.
Nessa dindmica, a tecnologia ¢ reconhecida como potencialmente ambivalente, mas sua
insercdo historica nas dinamicas de valorizagdo do capital e de reorganizagdo do trabalho
docente permanece, em grande parte do corpus, pouco explorada, limitando a apreensao das
mediacdes que articulam tecnologia, trabalho e capital.

Em menor medida, o campo revela pesquisas que tensionam essa hegemonia
instrumental ao compreender a tecnologia como mediagao do trabalho pedagogico-didatico. Em
Rosa (2011), por exemplo, as tecnologias digitais sdo analisadas como capazes de tanto inovar
quanto refor¢ar modelos tradicionais de ensino, preservando o carater contraditorio da
mediacdo. Contudo, mesmo nesses casos, a analise tende a concentrar-se na dimensao
pedagbgica imediata, sem alcancar plenamente a articulagdo entre mediac¢do tecnoldgica e
transformagdes estruturais do modo de producio. E sobretudo em estudos como Sousa (2023)
que a tecnologia ¢ explicitamente situada nas demandas da acumulagao de capital, evidenciando
sua vinculagdo as desigualdades estruturais e a nega¢ao histérica do conhecimento tecnolégico
aos que vivem do trabalho. Aqui, o debate desloca-se da dimensdo metodologica para a
dimensao estrutural, reintroduzindo a tecnologia na totalidade das relagdes sociais.

O mapa inicial do campo revela, assim, uma configuracao contraditoria: a hegemonia
de uma racionalidade técnico-operativa, atravessada por esfor¢os de mediacao pedagogica e, de
forma ainda incipiente, por andlises estruturalmente criticas. Essa configuragdo ndo deve ser
compreendida como estatica, mas como expressao de disputas internas ao campo da EPT, no

qual se confrontam projetos formativos orientados ora pela adaptagdo funcional as demandas
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produtivas, ora pela defesa da formacao humana integral como horizonte de emancipagdo. A
andlise do campo evidencia que as regularidades da produ¢do académica ndo se configuram de
forma coerente, mas se estruturam a partir de tensdes internas que exigem a analise das
contradi¢cdes que configuram o campo.

Nesse sentido, a producdo académica analisada nao pode ser compreendida de forma
dissociada das transformagdes mais amplas que atingem o mundo do trabalho. A incorporagado
das tecnologias digitais no contexto da EPT se articula as reconfiguragdes das forcas produtivas
e as novas exigéncias de qualificacdo, evidenciando que o debate sobre tecnologia na educagao

se insere nas contradicdes mais amplas entre capital e trabalho.
4.1.1 Contradicdes e tensdes reveladas pelas pesquisas

A leitura das tendéncias predominantes da produ¢do académica evidencia que o campo
das pesquisas sobre tecnologias digitais nos cursos técnicos integrados ao ensino médio dos IF
nao se organiza de forma homogénea ou linear. Ao contrario, as dissertacdes analisadas revelam
um conjunto de contradi¢des internas que expressam disputas em torno dos sentidos atribuidos
a tecnologia, a organizacdo do trabalho pedagogico-didatico e as finalidades da formacao
profissional.

A luz do MHD, tais contradi¢des ndo se configuram como inconsisténcias ocasionais,
mas como manifestacdes, no plano educacional, das contradigdes mais amplas que atravessam
a sociedade capitalista. Essas contradi¢des se expressam particularmente na relagdo entre a
formacdo humana e as exigéncias da producao e reproducao do capital, ndo se restringindo a
materialidade dos dispositivos digitais, mas articulando-se a concep¢do mais ampla de
tecnologia que orienta o trabalho pedagdgico-didatico e as formas historicas de organizagao do
trabalho e da produgao social.

Uma primeira contradi¢do recorrente diz respeito a relagdo entre o discurso de inovagao
pedagogica e a reproducdo de praticas tradicionais. Em grande parte das pesquisas, as
tecnologias digitais sdo apresentadas como elementos capazes de promover a moderniza¢ao do
ensino e a superacao de metodologias consideradas obsoletas; entretanto, ao examinar os modos
concretos de incorporagdo dessas tecnologias, observa-se que a reorganiza¢do proposta
frequentemente se restringe a atualizacao de instrumentos, mantendo inalterada a estrutura da
transmissao de conteudos e a ldgica avaliativa centrada no desempenho individual. Em Borges
(2015), por exemplo, a qualidade da educacdo ¢ associada a inovacdo tecnoeducativa e a

eficiéncia institucional, enquanto o horizonte formativo permanece vinculado a preparagdo de
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sujeitos criticos e produtivos, categoria que articula, sem tematizar essa tensao, a formagao
emancipatdria a logica da produtividade.

De modo semelhante, em Rodrigues (2023), a necessidade de adaptacdo aos avangos
tecnoldgicos ¢ apresentada como duplo desafio: adaptar-se e promover apropriagao critica. No
entanto, o desenvolvimento da analise enfatiza a familiaridade técnica € o manuseio das
ferramentas como condi¢do para enriquecer a pratica pedagdgica, mantendo a inovagdo no
plano metodoldgico. Nesses casos, a promessa de ruptura convive com a permanéncia de uma
organizacdo pedagogica que nao altera substantivamente as relacdes entre conhecimento,
trabalho e formacao. Essa contradi¢ao pode ser compreendida, em nivel estrutural, como
expressdo da tensdo entre a necessidade de atualizagdo das formas de ensino diante das
transformagdes tecnoldgicas e a permanéncia de uma organizagdo do trabalho pedagogico-
didatico que se mantém funcional as exigéncias de formagao adaptativa no interior da sociedade
capitalista.

Tal contradi¢do ndo se limita a coexisténcia entre discurso e pratica, mas se manifesta
no interior da propria formulagdo conceitual das pesquisas, na medida em que a inovagdo ¢
enunciada como superagdo do tradicional sem que a tradigdo pedagdgica seja problematizada
em suas bases historicas. Nesse processo, a tecnologia tende a aparecer como solugdo técnica
para problemas cuja raiz ¢ estrutural, deslocando o debate da reorganizagdo do trabalho
pedagbgico-didatico para a adogdo de novos dispositivos e ambientes. Esse deslocamento nao
¢ fortuito, mas expressa uma tendéncia mais ampla da producdao académica de converter
problemas historicos da organizacao escolar em desafios técnicos de atualizagcao metodologica,
deslocando a andlise das determinagdes estruturais do trabalho pedagogico-didatico para o
plano das solugdes instrumentais.

Com isso, as tecnologias digitais passam a ser concebidas como instancias privilegiadas
de inovagdo, enquanto as condi¢des sociais e historicas que produzem as dificuldades
formativas permanecem relativamente obscurecidas. Tal movimento expressa uma forma
parcial de apreensdo do fendmeno, que privilegia sua dimensado técnica em detrimento de sua
inser¢do na totalidade das relagdes sociais.

Uma segunda tensao significativa refere-se a oposi¢ao entre formacao humana integral
e logica adaptativa. Diversas dissertagdes afirmam compromisso com a formacao critica dos
estudantes e com a superagdo da fragmentacdo curricular. Contudo, ao examinar os objetivos
atribuidos a incorporagdo tecnoldgica, observa-se que estes frequentemente se orientam pela
empregabilidade, pelo desenvolvimento de competéncias e pela adequacdo as exigéncias do

mundo do trabalho.
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O caso de Borges (2015) ¢ emblematico ao definir o letramento digital como fator de
inclusdo social e de formagao de cidadaos criticos e produtivos. A justaposicao desses termos
revela a coexisténcia de dois projetos formativos: um ancorado na forma¢ao humana integral e
outro alinhado a l6gica produtiva. Essa ambivaléncia ndo ¢ tematizada como contradi¢dao, mas
apresentada como sintese aparentemente harmoniosa, o que tende a obscurecer o conflito entre
projetos formativos distintos. Sob a perspectiva do MHD, essa sintese ndo problematizada
expressa a dificuldade de romper com a centralidade da formacgao orientada a inser¢ao funcional
no mercado de trabalho, evidenciando a for¢a das determinagdes do capital na organizagao dos
processos formativos.

A mesma tensdo aparece quando a tecnologia ¢ defendida como meio de inclusdo e
democratiza¢do do acesso ao conhecimento, sem que se analisem as desigualdades estruturais
que condicionam tal acesso. Em Sousa (2023), diferentemente, a formacao tecnologica ¢ situada
nas demandas da acumulacdo de capital, evidenciando que o conhecimento tecnologico
historicamente ndo ¢ democratizado aos que vivem do trabalho. Ao contrastar essa formulagao
com as abordagens predominantemente adaptativas, torna-se visivel a diferenca de horizonte
analitico: enquanto parte do corpus trata a tecnologia como instrumento de inser¢ao social,
Sousa a reinsere na totalidade das relagdes de producao.

Uma terceira contradi¢do refere-se ao protagonismo discente anunciado e as formas
concretas de controle pedagdgico e institucional que estruturam o cotidiano escolar. Em
diversas dissertacoes, a tecnologia ¢ associada a ampliacdo da autoria, da colaboragdo e da
participacdo dos estudantes. Entretanto, essas experiéncias coexistem com curriculos
rigidamente organizados, avaliagdes padronizadas e dependéncia de plataformas digitais que
delimitam previamente os modos de interagdo e producdo do conhecimento.

Em Coimbra (2023), ao citar Moran, afirma-se que o conhecimento mediado pelas
tecnologias dependera cada vez menos do professor, uma vez que os proprios dispositivos
oferecem dados e conteido de forma rapida e atraente. Essa formulacdo sugere um
deslocamento da centralidade docente e aponta para uma redefini¢do do papel do professor.
Contudo, ao ndo problematizar as condigdes institucionais e tecnologicas que estruturam essa
mediacdo, inclusive o controle exercido pelas plataformas, o protagonismo discente pode
converter-se em uma forma de autonomia regulada por dispositivos técnicos e institucionais,
nos quais as possibilidades de agdo e produgdo dos estudantes sdo previamente estruturadas
pelas plataformas e pelos arranjos pedagdgicos que as acompanham.

Sob a perspectiva de Libaneo (2017), o trabalho pedagogico-didatico constitui mediacao

intencional que organiza a relagdo entre conhecimento e formagdo humana. Quando a
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tecnologia ¢ apresentada como instancia que reduz a dependéncia do professor, desloca-se o
foco da mediagdo consciente para a mediacdo técnica, obscurecendo o papel formativo do
docente e a dimensao politica do ato educativo. A contradi¢do ndo reside apenas na coexisténcia
entre autonomia e controle, mas na propria redefinicao da mediagdo pedagogica sob condigdes
tecnoldgicas determinadas.

A pandemia da Covid-19 intensificou e tornou mais visiveis as contradi¢cdes que
atravessam a incorporagdo das tecnologias digitais na EPT, evidenciando, por meio do uso
compulsorio de plataformas digitais, tanto seu potencial mediador quanto seu papel na
intensificacdo do trabalho docente. As pesquisas registram ampliacdo das jornadas,
transferéncia de responsabilidades institucionais e aprofundamento das desigualdades de
acesso; contudo, em parte significativa do corpus, esse periodo ¢ tratado como
excepcionalidade, e nao como expressao de tendéncias estruturais de flexibilizacdo, controle e
reorganizacao do trabalho educativo. Ao ser apreendida como mediacao historica, a pandemia
revela que a incorporagdo tecnoldgica ndo ¢ neutra nem contingente, mas se insere em um
processo mais amplo de transformagdo do trabalho no capitalismo contemporaneo, no qual as
tecnologias digitais participam simultaneamente da ampliacdo das possibilidades de mediacao
pedagogica e da intensificagdo, monitoramento e reconfiguracao do trabalho docente.

As contradigdes identificadas, portanto, ndo configuram meras inconsisténcias
analiticas, mas expressam a disputa entre projetos formativos antagonicos no interior da EPT.
Entre adaptacdo e emancipacao, entre inovacao metodoldgica e transformacao estrutural, entre
protagonismo anunciado e controle institucional, o campo se move de forma desigual e
tensionada.

A permanéncia dessas contradi¢des, em vez de resolvé-las de forma apressada, permite
compreender que a producdo académica ndo apenas descreve a incorporacao das tecnologias,
mas participa da constru¢cdo dos sentidos que lhes sdo atribuidos no interior da formacao
profissional. Nesse movimento, os limites dessas analises tornam-se parte constitutiva da

compreensdo do campo em sua totalidade contraditdria.

4.2 Lacunas, silenciamentos e fragilidades analiticas da produc¢ao académica

A andlise das tendéncias e contradi¢des que atravessam a produgdo académica sobre
tecnologias digitais nos cursos técnicos integrados ao ensino médio dos IF evidencia, de forma
igualmente significativa, ndo apenas lacunas, mas sobretudo silenciamentos e fragilidades

analiticas que delimitam os contornos historicos desse campo de investigagdo. A luz do MHD,



71

tais limites ndo devem ser compreendidos como falhas individuais ou insuficiéncias
circunstanciais, mas como expressoes das condi¢des sociais, institucionais e epistemoldgicas
sob as quais o conhecimento ¢ produzido no interior da sociedade capitalista, revelando as
determinagdes que orientam tanto o que ¢ investigado € o que permanece nao problematizado.
Nesse sentido, embora, no plano empirico, as pesquisas se concentrem nas tecnologias digitais,
no plano teorico a categoria tecnologia deve ser compreendida como expressao historica das
forgas produtivas, cujas determinagdes ultrapassam o ambito do digital e se articulam as formas
contemporaneas de organizacao do trabalho e de produg¢ado da vida social.

Entre os silenciamentos estruturais mais evidentes, destaca-se a limitada
problematizagdo da tecnologia enquanto mediagdo das relagdes entre capital e trabalho no
ambito do trabalho pedagdgico-didatico. Embora diversas dissertacdes reconhecam que a
tecnologia nao ¢ neutra, esse reconhecimento tende a permanecer, no plano declaratorio e
normativo, nao se desdobrando na analise das relagdes econdmicas e politicas que condicionam
sua producao, difusdo e apropriacdo. O limite, portanto, ndo reside na auséncia dessa afirmagao,
mas na insuficiente articulagdo entre tal reconhecimento e a investigacdo das determinagdes
histéricas concretas que configuram o desenvolvimento tecnologico no capitalismo
contemporaneo, o que mantém a critica a neutralidade desvinculada das media¢des que
articulam tecnologia, trabalho pedagogico-didatico e processos de valorizagao do capital.

Tal circunscri¢do analitica ndo se reduz a uma insuficiéncia tedrica, mas constitui
expressao das proprias condi¢des de produg¢ao do conhecimento no interior das instituigoes
educacionais, atravessadas por agendas de inovagdo, produtividade e responsividade as
demandas contemporaneas.

Essa limitacdo torna-se particularmente visivel quando se examinam as pesquisas que
enfatizam formagdo docente e letramento digital. Em Martins (2024), por exemplo, a0 mesmo
tempo em que a tecnologia ¢ definida como fendomeno social atravessado por relagdes de poder,
o eixo da analise desloca-se para a necessidade de capacitacao docente e desenvolvimento de
competéncias técnicas. O foco recai sobre a preparagdo individual para o uso adequado das
ferramentas, enquanto as condi¢des estruturais que produzem tais exigéncias permanecem
pouco exploradas. De modo semelhante, em Borges (2015), o letramento digital ¢ apresentado
como condi¢do de inclusdo social, mas o horizonte final ¢ a formagao de sujeitos criticos e
produtivos, sintese que incorpora a légica produtiva como pardmetro de formagdo sem
problematizar sua historicidade.

Essa centralidade da formacao individual, ao deslocar o foco das condi¢des estruturais

para a capacitagao docente, contribui para a responsabilizacao do professor pela integragao das
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tecnologias, obscurecendo as determinagdes institucionais € econdmicas que produzem tais
exigéncias. Nesse sentido, a formagdo aparece simultaneamente como solugdo e como
mecanismo de adaptagdo as condi¢des impostas pelo proprio desenvolvimento tecnolégico no
capitalismo.

A auséncia de problematizagdes mais sistematicas acerca da plataformizagdo da
educagdo configura outro silenciamento relevante. Ainda que parte das dissertagdes analise o
uso intensivo de ambientes virtuais de aprendizagem, plataformas digitais e sistemas de gestao
educacional, predomina uma abordagem que os trata como meios técnicos ou organizacionais.

Raramente se investigam os agentes econOmicos envolvidos na oferta dessas
plataformas, os contratos institucionais estabelecidos, os processos de coleta e tratamento de
dados educacionais ou as implicacdes da dataficacdo para o controle e a reorganizagdo do
trabalho pedagodgico-didatico. Desse modo, a incorporacdo dessas tecnologias tende a ser
naturalizada como inovacao, obscurecendo sua inser¢ao nas dindmicas contemporaneas de
reorganizacao das relacdes de produgdo no campo educacional. Nesse processo, as plataformas
ndo apenas mediam praticas pedagogicas, mas reconfiguram as formas de controle,
monitoramento e gestdo do trabalho educativo, operando como dispositivos que articulam
producao de dados, regulacdo institucional e intensificagdao do trabalho docente.

Sob a perspectiva do MHD, tal auséncia ndo ¢ secundaria. A tecnologia, compreendida
como expressao das forcas produtivas, integra as dindmicas de valorizagdo do capital e participa
da reorganizacdo do trabalho. Quando a andlise se restringe a esfera metodologica, a
dinamizagdo das aulas, a ampliagdo do engajamento ou a diversificacao de linguagens, corre-
se o risco de obscurecer a inser¢do dessas tecnologias digitais nas estratégias contemporaneas
de intensificagdo, monitoramento e padronizacao do trabalho educativo.

No que se refere ao contexto da pandemia da Covid-19, observa-se que, embora diversas
pesquisas registrem a ampliacdo das jornadas de trabalho, a sobrecarga docente e o
aprofundamento das desigualdades de acesso, esse periodo ¢ frequentemente tratado como
excepcionalidade, sendo compreendido como ruptura contingente € ndo como mediagdo
historica. Ao ndo situar o ERE na totalidade das transformagdes do trabalho no capitalismo
contemporaneo, parte do corpus limita-se a descrigao de seus efeitos imediatos, sem apreender
suas determinagdes estruturais. Nesse sentido, a pandemia se configura como momento de
intensificagdo de tendéncias ja em curso, como a flexibiliza¢ao das formas de trabalho docente,
a ampliagcdo do controle institucional e a incorporacgdo acelerada de tecnologias digitais como
mediacao central do trabalho pedagogico-didatico.

Além dessas auséncias tematicas, a producdo académica revela fragilidades na
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apropriacao do proprio MHD como método de analise. Em algumas dissertagdes, categorias
como trabalho, mediacao, contradi¢do e totalidade sdo mobilizadas na dimensdo conceitual,
mas ndo estruturam efetivamente o percurso analitico.

Nesses casos, a presenga do MHD assume um carater predominantemente declaratorio,
ndo se traduzindo na apreensdo da totalidade concreta nem na investigagao das multiplas
determinagdes que articulam tecnologia, formacdo e relagdes sociais de produgdo. Como
consequéncia, a andlise tende a permanecer no nivel fenoménico, sem alcangar as mediagdes
que vinculam o objeto as dindmicas mais amplas do capitalismo contemporaneo.

A recorréncia da formag¢ao humana integral como referéncia discursiva revela menos
sua consolidagdo pratica e mais sua condi¢ao de categoria tensionada no interior do campo. A
dificuldade de operacionalizar tal horizonte formativo, especialmente diante da centralidade
conferida as competéncias e a empregabilidade, evidencia os limites estruturais para a
efetivacao de um projeto formativo orientado pela unidade entre trabalho, ciéncia e cultura.

Do mesmo modo, a autonomia docente frente a incorporacdo tecnoldgica aparece
frequentemente associada a formagdo continuada e a capacitagdo técnica, mas pouco se
problematiza como essa exigéncia se articula a ampliagdo das responsabilidades, a
intensificacao do trabalho e a reducao das margens de decisao pedagogica. A responsabilizagao
individual do professor pela integracao “bem-sucedida” das tecnologias pode, paradoxalmente,
refor¢ar mecanismos de controle e avaliagdo do trabalho docente, especialmente em contextos
mediados por plataformas digitais.

Essas lacunas, silenciamentos e fragilidades analiticas ndo configuram omissdes
pontuais, mas expressam as determinagdes historicas que conformam a producdo do
conhecimento no campo. Nesse sentido, evidenciam que a investigacdo sobre TD nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio nos IF se insere nas mesmas dinamicas de produtividade,
inovagdo e adequacgao as agendas contemporaneas que atravessam o proprio objeto analisado.

Reconhecer esses limites implica compreender que o campo ¢ atravessado por disputas
teoricas e politicas que condicionam tanto o que € pesquisado quanto as formas de elaboragao
do conhecimento produzido. Tal compreensdo exige andlises que situem a tecnologia na
totalidade das relagdes entre trabalho, educacdo e sociedade, ultrapassando o plano
metodologico e enfrentando as determinagdes estruturais que organizam a producdo e a
apropriacdo do conhecimento na sociedade capitalista, especialmente aquelas que expressam a

contradi¢@o entre capital e trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: SINTESES, CONTRIBUICOES E PERSPECTIVAS

Esta pesquisa partiu da inquietagdo em compreender como a producao académica tem
abordado a tecnologia no ambito da EPT, especialmente nos cursos técnicos integrados ao
ensino médio nos IF. Na introdugdo, formulou-se o problema de investigar quais concepgdes
de tecnologia e de trabalho pedagogico-didatico se fazem presentes nas dissertagdes produzidas
no periodo de 2008 a 2024, bem como de que modo essas concepgdes expressam tendéncias,
contradi¢des e limites do campo.

Ao longo do percurso investigativo, buscou-se responder a essas questdes a partir de
uma andlise ancorada no MHD, compreendendo a producdo do conhecimento como pratica
social historicamente situada e determinada pelas condi¢des concretas de producao da vida
social.

A andlise do corpus permitiu compreender que o conjunto de dissetacdes sobre
tecnologia nos cursos técnicos integrados ao ensino médio na EPT ndo se organiza de forma
homogénea, mas como um campo atravessado por disputas em torno das finalidades formativas
da educacgdo e do papel atribuido a tecnologia no trabalho pedagdgico-didatico. Predomina,
nesse campo, uma concep¢ao de tecnologia entendida como recurso técnico-instrumental,
orientada majoritariamente a adaptacao das praticas pedagdgicas e a funcionalidade do trabalho
educativo.

Ainda que essa abordagem assuma diferentes nuances, ela delimita o horizonte
hegemonico da producdo analisada, no qual a dimensdo metodoldgica do uso da tecnologia
tende a se sobrepor a problematizagdo das determinacdes histdricas e sociais que estruturam o
trabalho educativo no interior da sociedade capitalista.

Em menor medida, identificam-se pesquisas que avancam na compreensao da
tecnologia como mediagdo do trabalho pedagdgico-didatico, articulando-a a reorganizacao
intencional do ato educativo, a praticas colaborativas e, em alguns casos, a autoria discente.
Esses estudos tensionam a logica predominante ao afirmar a centralidade do trabalho
pedagogico-didatico e da formac¢ao humana integral, embora se apresentem atravessados por
limites institucionais, formativos e analiticos.

Poucas produgdes analisam a tecnologia como expressdo das forgas produtivas e das
contradi¢des do modo de producdo capitalista, evidenciando processos de intensificagdo do
trabalho docente, precarizagdo das condi¢des de ensino e aprofundamento das desigualdades
sociais.

A apreensdo dessas tendéncias e contradi¢cdes foi orientada pelas unidades de analise
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construidas ao longo da investiga¢do, que permitiram explicitar, de forma articulada, as
concepgoes de tecnologia, as formas de organizacdo do trabalho pedagdgico-didatico, os
sentidos atribuidos a formagdo e os modos de apropriacdo tecnoldgica presentes no corpus
analisado. Longe de operarem como categorias descritivas, tais unidades constituiram
mediacdes analiticas fundamentais para a compreensiao do movimento do objeto em sua
totalidade contraditdria, revelando ndo apenas recorréncias empiricas, mas as determinagdes
histéricas que estruturam o campo.

A analise do conjunto das dissertagdes permite, ainda, compreender essa produgdo como
uma totalidade historica contraditéria, cuja dinamica nao pode ser apreendida por tendéncias
isoladas, mas pelo movimento de suas determinagdes e mediacdes. Longe de constituir um
campo homogéneo, a produgdo académica sobre tecnologia nos cursos técnicos integrados ao
ensino médio dos IF expressa disputas em torno dos sentidos atribuidos a tecnologia, ao trabalho
pedagogico-didatico e as finalidades formativas da EPT.

A leitura sistematizada dos dados do corpus, incluindo a recorréncia de determinados
autores, a frequéncia de categorias analiticas e a distribuicdo das teméticas abordadas, reforga
essa compreensao ao evidenciar que os estudos analisados tende a se organizar em torno de
referenciais e enfoques relativamente estabilizados. Tal recorréncia ndo indica apenas
convergéncia tedrica, mas revela a constituicdo de um campo que, a0 mesmo tempo em que
consolida determinadas perspectivas, também delimita os horizontes do que ¢ problematizado,
contribuindo para a permanéncia de silenciamentos e para a centralidade de abordagens de
carater técnico-instrumental. Nesse sentido, os dados empiricos nao apenas sustentam a analise,
mas evidenciam as determinagdes histdricas que orientam a producdo do conhecimento no
campo.

Ainda que o corpus se organize em torno das tecnologias digitais enquanto manifestagdo
historica especifica, a sintese aqui elaborada remete a categoria tecnologia em sua determinacao
mais ampla, permitindo apreender as mediagdes que articulam desenvolvimento tecnologico,
trabalho e formacgao na sociedade capitalista. Nesse sentido, a incorporacdo das tecnologias no
campo educacional ndo pode ser compreendida de forma autonoma, mas como parte das
transformagdes mais amplas nas formas de organizagao do trabalho e de producao da vida
social.

Nesse contexto, observa-se, de um lado, a consolidagdo de uma orientacao analitica que
tende a subsumir a incorporagdo tecnoldgica a logica da inovagao metodoldgica e da adaptacao
produtiva, expressando a for¢a das determinagdes do capital na organizacdo dos processos

formativos. De outro, emergem movimentos de tensionamento dessa hegemonia, nos quais a
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tecnologia ¢ compreendida como mediacdo do trabalho pedagdgico-didatico e, em menor
medida, como expressdo das forcas produtivas e das contradigdes do modo de producio
capitalista.

As contradi¢des identificadas — entre inovacao e permanéncia de praticas tradicionais;
formacao integral e adaptagdo produtiva; protagonismo discente e controle institucional — nao
constituem meras inconsisténcias discursivas, mas expressam, no plano educacional, a
contradi¢do fundamental entre capital e trabalho. Na EPT, essa contradi¢cdo se manifesta na
tensdo entre projetos formativos orientados pela formagdo humana integral e aqueles voltados
a adaptacao funcional as exigéncias do mercado. Nesse cenario, a tecnologia ndo se apresenta
como elemento neutro, mas como mediagdo na qual se materializam essas disputas,
participando tanto da reproducdo quanto do tensionamento dessas relagdes.

O percurso investigativo também evidenciou silenciamentos e fragilidades analiticas
significativos, especialmente no que se refere a limitada problematiza¢ao da plataformizagao
da educacdo, da dataficacdo dos processos pedagdgicos e da insercdo das tecnologias nas
dindmicas de valoriza¢do do capital. Esses silenciamentos ndo se configuram como auséncias
ocasionais, mas como expressdes das condigdes historicas de produ¢ao do conhecimento,
revelando limites do campo em articular, de forma sistematica, a dimensao pedagogica do uso
tecnologico as determinagdes estruturais do capitalismo contemporaneo.

Nessa direcdo, a fragilidade na apropriagdo do MHD como método, quando presente
apenas de forma declaratoria, contribui para a permanéncia de analises circunscritas ao plano
fenoménico, dificultando a apreensao das mediacdes que vinculam tecnologia, trabalho e
formagao na totalidade social.

Ao mesmo tempo, a andlise permitiu identificar questdes que se colocam como
desdobramentos para pesquisas futuras. Destaca-se a necessidade de aprofundar investigagdes
que analisem a incorpora¢do da tecnologia a partir de uma perspectiva estrutural, articulando-a
as transformagdes contemporaneas do trabalho pedagdgico-didatico e as dindmicas do
capitalismo digital. Também se mostra relevante investigar de que modo processos como a
plataformiza¢do e a dataficacdo reconfiguram o trabalho pedagoégico-didatico na EPT, bem
como suas implicagdes para a formacdo humana integral e para as condi¢des concretas de
trabalho docente.

Conclui-se, assim, que esta pesquisa contribui ao evidenciar os sentidos histdricos do
contexto investigado, ao mesmo tempo em que explicita seus limites e possibilidades. Ao
compreender a tecnologia nao como ferramenta neutra, mas como mediacdo social

historicamente determinada e inscrita nas relagdes entre capital e trabalho, este estudo reafirma



77

a necessidade de andlises que articulem tecnologia, educagdo e sociedade em sua totalidade
contraditoria.

Ao explicitar os limites, contradicdes e silenciamentos da produgdo académica
analisada, esta pesquisa evidencia que o campo nao apenas reflete as transformagdes em curso,
mas também participa da produgdo dos sentidos atribuidos a tecnologia na EPT. Nesse sentido,
compreender a tecnologia como mediagdo social historicamente determinada implica situa-la
nas relacdes entre capital e trabalho, reconhecendo-a como parte constitutiva das
transformagdes contemporaneas do trabalho pedagogico-didatico e das disputas em torno dos
projetos formativos em curso.

Mais do que sistematizar a produgdo existente, este estudo aponta para a necessidade de
andlises que enfrentem as determinacdes estruturais que organizam a relagdo entre tecnologia,
educagao e trabalho, contribuindo para o fortalecimento de perspectivas criticas comprometidas
com a transformagao das condi¢des concretas de formacao e trabalho na EPT, especialmente

aquelas atravessadas pela contradi¢do entre capital e trabalho.



78
REFERENCIAS

ALVES FILHO, Marcos Antonio; CORDEIRO, Raquel Ferraz de Oliveira; SANTOS, Beigna
Pereira Rodrigues. A tecnologia na mediacao do trabalho pedagdgico-didatico. In: PEIXOTO,
Joana; ECHALAR, Adda Daniela Lima Figueiredo; ECHALAR, Jhonny David; ALVES
FILHO, Marcos Antonio; OLIVEIRA, Natalia Carvalhaes de (org.). Apropriacio e
objetivacido de tecnologias no trabalho e na formacao docente. Sao Carlos: Pedro & Jodo
Editores, 2025. p. 121-150. Disponivel em: https://kadjot.org/wp-
content/uploads/2025/02/EBOOK Apropriacao-e-objetivacao-de-tecnologias-no-trabalho-e-
na-formacao-docente.pdf. Acesso em: 14 jul. 2025.

ANASTACIO, Marco Antonio Sanches; VOELZKE, Marcos Rincon. O uso do aplicativo
Socrative como ferramenta de engajamento no processo de aprendizagem: uma aplicagdo das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo no ensino de Fisica. Research, Society
and Development, v. 9, n. 3, p. €¢51932335, 1 jan. 2020. Disponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/2335. Acesso em: 08 out. 2025.

ARAUIJO, Rafael Vieira de; RODRIGUES, Divino de Jesus da Silva. As tecnologias digitais
em rede na eja: os sentidos e significados para jovens estudantes. /n: ALVES FILHO, Marcos
Antonio; MARTINS, Iury Kesley Marques de Oliveira; ECHALAR, Adda Daniela Lima
Figueiredo (Orgs.). Potyro - Educacio e Tecnologia: inovacao, trabalho e formacao
docente em questdo. Goiania, GO: Even3, 2025a. Disponivel em:
https://www.even3.com.br/ebook/potyro/1074480-AS-TECNOLOGIAS-DIGITAIS-EM-
REDE-NA-EJA--OS-SENTIDOS-E-SIGNIFICADOS-PARA-JOVENS-ESTUDANTES.
Acesso em: 20 out. 2025.

BARRETO, Raquel Goulart. Tecnologias na educacao brasileira: de contexto em contexto.
Educacio e Cultura Contemporanea, v. 16, n. 43, 2019. Disponivel em:
https://mestradoedoutoradoestacio.periodicoscientificos.com.br/index.php/reeduc/article/view
/6002/47965991. Acesso em: 08 out. 2025.

BARROSO, Cecilia Kotzias Baptista; WILL, Daniela Erani Monteiro. Inovagdo pedagogica e
gestao democratica: reflexdes a partir de uma escola publica de educacao basica. Revista
Informacao em Cultura - RIC, v. 3, n. 1, p. 67-88, 6 maio 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufersa.edu.br/ric/article/view/9253. Acesso em: 17 out. 2025.

BORGES, Patricia Ferreira Bianchini. Novas Tecnologias Digitais da Informacio e
Comunicacio Aplicadas ao Ensino Médio e Técnico de uma Escola da Rede Publica
Federal de Uberaba - MG. Uberaba-MG: Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, 24
fev. 2015. Disponivel em:
https://bdtd.uftm.edu.br/bitstream/tede/906/5/Dissert%20Patricia%20F%20B%20Borges.pdf.
Acesso em: 11 jun. 2025.

BRASIL. 11892. Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008. 29 dez. 2008, p. 10. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111892.htm. Acesso em:
09 jun. 2025.

BRITO, Jodao Batista Nunes de. Saberes e “nao-saberes” do professor nao licenciado: a
cultura da formacio continuada e o enfrentamento da evasio escolar no campus
Ouricuri do IF Sertido-PE. Salvador: Universidade Federal da Bahia, 25 abr. 2019.



79
Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/30931/1/Projeto%20de%20Interven%c3%a7%c3%a3o
%20Disserta%c3%a7%c3%a30%20UFBA%20vers%c3%a30%20final%20J0%c3%a30%20B
atista%20Nunes%20de%20Brito.pdf. Acesso em: 11 jun. 2025.

CARRIJO, Elaine Cristina Ribeiro; FERRARI, Sandra Aparecida Fernandes Lopes. A
perspectiva omnilateral e politécnica no ensino médio integrado. Revista ft, v. 29, n. 141, p.
21-22, 10 dez. 2024. Disponivel em: https://revistaft.com.br/a-perspectiva-omnilateral-e-
politecnica-no-ensino-medio-integrado/. Acesso em: 06 ago. 2025.

CARVALHO, Silvia Meirilany Pereira de; SANTOS, Marcelo Anderson Batista dos.
Tecnologias digitais, mocinhas ou vilas? Olhares sobre o impacto na cogni¢ao dos estudantes.
Revista de Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnoldgico, v. 7, n. 126121, 2021.
Disponivel em:
https://sistemascmc.ifam.edu.br/educitec/index.php/educitec/article/view/1261. Acesso em:
27 out. 2025.

CECHINEL, André; MUELLER, Rafael Rodrigo. Gestdo algoritmica da docéncia e educacao
em tempos de incerteza. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacio, [S. 1.], p.
1094-1109, 30 jun. 2022. DOI: https://doi.org/10.21723/riace.v17iesp.2.16983. Disponivel
em: https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/16983. Acesso em: 10 mar.
2026.

COIMBRA, Renata Portela das Chagas. A interdisciplinaridade e a gamificacio: as
tecnologias digitais no ensino de lingua espanhola no contexto da EPT. 2023. 204 f.
Instituto Federal de Alagoas, Macei6, 2023. Disponivel em:
https://repositorio.ifal.edu.br/handle/123456789/848. Acesso em: 21 dez. 2025.

COSTA, Jackson Da Cruz. Praticas pedagogicas integradoras com internet das coisas
no ensino médio integrado. Natal: Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 2022.
Disponivel em: https://repositorio.ufrn.br/bitstreams/c30dadbb-2e5f-41{3-bbe3-
ec60f5f67467/download. Acesso em: 11 jun. 2025.

CRUZ, José Ewerton Feitosa. Praticas docentes e novas tecnologias: desafios e possibilidades
para a construcao de uma educacao inovadora. Cadernos de Educaciao Tecnologia e
Sociedade, v. 11, n. 4, p. 645, 29 dez. 2018. Disponivel em:
http://brajets.com/index.php/brajets/article/view/486. Acesso em: 14 jul. 2025.

ECHALAR, Adda Daniela Lima Figueiredo; MALAQUIAS, Arianny Grasielly Baido;
BUENO, Denise Cristina; MORAES, Moema Gomes; NASCIMENTO, Neuvani Ana do. As
praticas de professores quanto ao uso de tecnologias. /n: ECHALAR, Adda Daniela Lima
Figueiredo; PEIXOTO, Joana; CARVALHO, Rose Mary Almas de (org.). Ecos e
repercussoes dos processos formativos nas praticas docentes mediadas pelas tecnologias.
Goiania: Editora da PUG Goias, 1 set. 2016. Disponivel em: https://kadjot.org/wp-
content/uploads/2018/01/Ecos_e Repercusso_es-2.pdf. Acesso em: 14 jul. 2025.

ECHALAR, Adda Daniela Lima Figueiredo; PEIXOTO, Joana; CARVALHO, Rose Mary
Almas d. Uma pesquisa com foco na racionalidade docente. /n: ECHALAR, Adda Daniela
Lima Figueiredo; PEIXOTO, Joana; CARVALHO, Rose Mary Almas de (Orgs.). Ecos e



80
repercussoes dos processos formativos nas praticas docentes mediadas pelas tecnologias.
Goiania: Editora da PUG Goiés, 2016. Disponivel em: https://kadjot.org/wp-
content/uploads/2018/01/Ecos_e Repercusso_es-2.pdf. Acesso em: 14 jul. 2025.

ECHALAR, Adda Daniela Lima Figueiredo; PEIXOTO, Joana; CARVALHO, Rose Mary
Almas de. Ecos e Repercussoes. /n: ECHALAR, Adda Daniela Lima Figueiredo; PEIXOTO,
Joana; CARVALHO, Rose Mary Almas de (Orgs.). Ecos e repercussoes dos processos
formativos nas praticas docentes mediadas pelas tecnologias. Goiania: Editora da PUG
Goias, 2016. Disponivel em: https://kadjot.org/wp-

content/uploads/2018/01/Ecos_e Repercusso_es-2.pdf. Acesso em: 14 jul. 2025.

FEENBERG, Andew. Entre a razo e a experiéncia. Portugal: Inovatec, 2017.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. Pesquisas intituladas estado da arte: em foco.
Revista Internacional de Pesquisa em Didatica de Ciéncia e Matematica, v. 2, p. 021014,
2021. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.itp.ifsp.edu.br/index.php/revin/article/view/524/241. Acesso em:
12 nov. 2025.

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise (ORGS.). Ensino Médio
Integrado - Concepcao e Contradicoes. Sao Paulo: Cortez Editora, 2005.

FRIZZO, Giovanni Felipe Ernst; FERREIRA, Liliana Soares; RIBAS, Joao Francisco Magno.
A relacdo trabalho-educagdo na organizacao do trabalho pedagdgico da escola capitalista.
Educacao (UFSM), v. 38, n. 3, p. 553-564, 27 set. 2013.
https://periodicos.ufsm.br/reveducacao/article/view/8987. Acesso em: 08 out. 2025.

JARKE, Juliane; BREITER, Andreas. Editorial: the datafication of education. Learning,
Media and Technology, v. 44, n. 1, p. 1-6, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.1080/17439884.2019.1573833. Acesso em: 10 mar. 2026.

LAPA, Andrea Brandao; PINA, Antonio Bartolomé; MENOU, Michel. Empoderamento e
educagdo na cultura digital. Educac¢ao e Cultura Contemporanea, v. 16, n. 43, 2019.
Disponivel em:
https://mestradoedoutoradoestacio.periodicoscientificos.com.br/index.php/reeduc/article/view
/5800/47966000. Acesso em: 06 out. 2025.

LIBANEO, José Carlos. Diretrizes curriculares da pedagogia: imprecisdes tedricas e
concepcao estreita da formacgao profissional de educadores. Centro de Estudos Educacio e
Sociedade, [S. L], v. 27, n. 96, 2006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/mSLjpLIDzBytgc6t6VcesxY f/abstract/?lang=pt. Acesso em: 8 out.
2025.

LIBANEO, José Carlos. A pedagogia em questdo: entrevista com José Carlos Libaneo. Olhar
de Professor, v. 10, n. 1, p. 11-33, 2009. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/1473. Acesso em: 22 out.
2025.

LIBANEO, José Carlos. Organizacio e gestio da escola: teoria e pratica. /S.../: Heccus
Editora, 2013.



81

LIBANEO, José Carlos; PIMENTA, Selma Garrido. Formagéo de profissionais da educagio:
visdo critica e perspectiva de mudanca. Educagao & Sociedade, v. 20, n. 68, p. 239-277,
dez. 1999. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73301999000300013 &Ing=pt&tlng=pt. Acesso em: 18 out. 2025.

LINS, Theo. Industria 4.0: desafios — parte 1. Ouro Preto: UFOP, 2015. Disponivel em:
https://www2.decom.ufop.br/imobilis/industria-4-0-desafios-parte-1/. Acesso em: 10 mar.
2026.

MALAQUIAS, Arianny Grasielly Baido. Tecnologias e formacao de professores de
matematica: uma tematica em questio. Goiania: Pontificia Universidade de Goiéas, 2018.
Disponivel em:
https://tede2.pucgoias.edu.br/bitstream/tede/4100/2/Arianny%20Grasielly%20Bai%c3%a30%
20Malaquias.pdf. Acesso em: 15 mai. 2024.

MARICONDA, Pablo Rubén; MOLINA, Fernando Tula. Entrevista com Andrew Feenberg.
Scientize Studia, v. 7, p. 165-171, 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ss/a/gyKGFbbrNCpcyP97T6S77NL/?format=html&lang=pt. Acesso
em: 19 jun. 2025.

MARTINS, Ligia Marcia. As aparéncias enganam: divergéncias entre o materialismo
historico dialético e as abordagens qualitativas de pesquisa. /n: 29* Reunido Anual da
Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED). Filosofia da
Educacao - GT-17. Caxambu/MG: 2006. Disponivel em: https://amablymonari.com.br/wp-
content/uploads/2017/12/As_aparA_ ncias_enganam_-
_divergencias_entre o mhd e as abordagens qualitativas.pdf. Acesso em: 9 out. 2025

MARTINS, Sidney Pires. A alfabetizaciao tecnolégica na educacio profissional técnica de
nivel médio: um estudo com coordenadores(as) de cursos técnicos integrados do
CEFET-MG. 2024. 87 f. Centro Federal de Educacao Tecnoldgica de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2024. Disponivel em: https://repositorio.cefetmg.br//handle/123456789/907.
Acesso em: 21 dez. 2025.

MARX, Karl. Manuscritos economico-filoséficos. Traducao: Jesus José Ranieri. Sao Paulo:
Boitempo Editorial, 20009.

MORAES, Moema Gomes; PEIXOTO, Joana. Estado do conhecimento como perspectiva
critica para as pesquisas em educagao: “educacgdo e tecnologias” em questao. Reflexao e
Ac¢do, v. 25, n. 3, p. 321, 9 set. 2017. Disponivel em:
https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/view/9722. Acesso em: 11 nov. 2025.

NASCIMENTO, Jussara Cruz; PRATES, Admilson Eustaquio. A aprendizagem mediada pelo
uso de tecnologias digitais na concepg¢ao dos docentes: um estudo de caso no curso técnico em
edificacdes do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Norte de Minas Gerais
- IFNMG/Campus Januaria. Research, Society and Development, v. 9, n. 8, 18 jul. 2020.
Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/5692. Acesso em: 09 nov.
2025.

PAIVA, Uthant Benicio de. Uso de Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicacio



82
na Docéncia: A Formacao Continuada no Instituto Federal do Acre - IFAC Campus Rio
Branco. Manaus: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, 2018.
Disponivel em:
ttp://repositorio.ifam.edu.br/jspui/bitstream/4321/361/1/Us0%20de%20tecnologias%20digitai
$%20de%20informa%c3%a7%c3%a30%20e%20comunica%c3%a7%c3%a30%20na%20doc
%c3%aancia-
a%?20forma%c3%a7%c3%a30%?20continuada%20n0%20Instituto%20Federal%20do%20Acr
€%20%¢e2%80%93%20IFAC%20Campus%20Ri0%20Branco.pdf. Acesso em: 11 jun. 2025.

PEIXOTO, Joana. Tecnologias na mediagdo do trabalho pedagogico: uma nova perspectiva
didatica? Série-Estudos - Periédico do Programa de Pés-Graduac¢ao em Educacgio da
UCDB, p. 39-60, 20 maio 2022. Disponivel em: https://serie-estudos.ucdb.br/serie-
estudos/article/view/1586. Acesso em 11 nov. 2025.

PEIXOTO, Joana. Notas para compreender relagdes contemporaneas entre tecnologia e
educagdo. Linhas Criticas, v. 29, p. e48540, 18 jul. 2023. Disponivel em:
https://periodicos.unb.br/index.php/linhascriticas/article/view/48540. Acesso em: 09 nov.
2025.

PEIXOTO, Joana; ECHALAR, Adda Daniela Lima Figueiredo. Relagdes entre educagdo e
tecnologia: nosso percurso investigativo. /n: PEIXOTO, Joana; ECHALAR, Adda Daniela
Lima Figueiredo; ECHALAR, Jhonny David; ALVES FILHO, Marcos Antonio; OLIVEIRA,
Natalia Carvalhaes de (org.). Apropriacio e objetivacao de tecnologias no trabalho e na
formacao docente. S3o Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2025. p. 151-170. Disponivel em:
https://kadjot.org/wp-content/uploads/2025/02/EBOOK _Apropriacao-e-objetivacao-de-
tecnologias-no-trabalho-e-na-formacao-docente.pdf. Acesso em 14 jul. 2025.

RAMOS, Marise. Concep¢ao do ensino médio integrado. 2008. Disponivel em:
<https://homol.forumeja.org.br/wp-content/uploads/tainacan-
items/1688/439501/concepcao_do ensino _medio_integradoS5.pdf>. Acesso em: 9 ago. 2025

RODRIGUES, Simone Santos. A construcio de novas experiéncias docentes: o ensino
hibrido como pratica pedagodgica na (e pds) pandemia. 2023. 78 f. Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Manaus, 2023. Disponivel em:
http://repositorio.ifam.edu.br/jspui/handle/4321/1325. Acesso em: 21 dez. 2025.

RODRIGUES NETO, Manoel; SOUZA, José Carlos Moreira De. A integragdo curricular e os
desafios para a constituicdo da educagdo profissional e tecnoldgica: uma revisdo de literatura.
Educacao em Revista, v. 26, p. €025013, 4 jul. 2025. Disponivel em:
https://revistas.marilia.unesp.br/index.php/educacaoemrevista/article/view/16484. Acesso em:
10 set. 2025.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; ENS, Romilda Teodora. As pesquisas denominadas do tipo
“estado da arte” em educacdo. Revista Didlogo Educacional, v. 6, n. 19, p. 37-50, 2006.
Disponivel em https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/24176/22872.
Acesso em: 09 nov. 2025.

ROSA, Ana Carolina Pereira da Silva. “Se meu pai viesse aqui hoje nessa escola, ele ndo ia
aprender”: Cibercultura e processos de ensino-aprendizagem. Dissertacao - Rio de
Janeiro: Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2011a. Disponivel em:



83
https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/10543/1/Dissert _Ana%?20Carolina%20Bdtd.pdf.
Acesso em: 11 jun. 2025.

SAMPALIOQO, Carlos; OLIVEIRA, Liliane; NESPOLI, Vanessa. A informdtica no suporte ao
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem na educagdo basica no Brasil. Revista
Brasileira de Estudos Pedagégicos, v. 86, n. 213/214, 18 jun. 2019. Disponivel em:
http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/article/view/1408. Acesso em: 17 ago. 2025.

SANTOS, Fredy Veras Dos. A informatica e o processo de ensino-aprendizagem no curso
técnico de nivel médio em agropecuaria do campus Maués do Instituto Federal do
Amazonas. Seropédica - RJ: Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, 12 maio 2016.
Disponivel em: https://rima.ufrrj.br/jspui/bitstream/20.500.14407/12888/3/2016%20-
%20Fredy%20Veras%20dos%20Santos.pdf. Acesso em: 11 jun. 2025.

SAVIANI, Dermeval. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. /n:
FERRETI, Celso Jodo; ZIBAS, Dagmar M. L.; MADEIRA, Felicia R.; FRANCO, Maria
Laura P. B. (org.). Novas tecnologias, trabalho e educacio: um debate multidisciplinar.
12. ed. Petropolis/RJ: Vozes, 1994. ed. 12, p. 151-166.

SAVIANI, Dermeval. O choque teérico da politecnia. Trabalho, Educacio e Saude, v. 1, n.
1, p. 131-152, mar. 2003. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1981-
77462003000100010&Ing=pt&tlng=pt. Acesso em: 09 ago. 2025.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educagdo: fundamentos ontoldgicos e historicos. Revista
Brasileira de Educacio, v. 12, n. 34, p. 152-165, abr. 2007. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782007000100012&Ing=pt&tlng=pt. Acesso em: 10 set. 2025.

SCHMIDT, Michele de Almeida. Os Instiutos de Educacio, Ciéncia e Tecnologia: um
estudo da expansio da rede federal de educacio profissional e tecnologica. Passo
Fundo/RS: Universide de Passo Fundo, 2010. Disponivel em:
https://repositorio.upf.br/bitstreams/cc460346-4788-414d-b956-001232a63fb7/download.
Acesso em: 11 jun. 2025.

SILVA, Filomena Lucia Gossler Rodrigues da; BRANDT, Andressa Graziele; POSSAMAL
Tamiris. Limites e possibilidades da integragdo curricular no Instituto Federal Catarinense:
reflexdes a partir da formacdo continuada de professores. Colloquium Humanarum, v. 17, n.
1, p. 145-157, 6 out. 2020a. Disponivel em:
http://journal.unoeste.br/index.php/ch/article/view/3609/3101. Acesso em: 14 set. 2025.

SOUSA, Benara Modesto de. Tecnologia, educacio e trabalho: percepgdes e
desdobramentos oriundos do Ensino Remoto Emergencial - ERE no interior da Amazonia.
2023. 137 f. Instituto Federal de Educac¢ao, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas, Manaus,
2023. Disponivel em: http://repositorio.ifam.edu.br/jspui/handle/4321/1310. Acesso em: 21
dez. 2025.

SOUSA, Daniela Rodrigues De; PEIXOTO, Joana. Consciéncia e luta de classes: a tecnologia
na mediagao do trabalho docente. Revista HISTEDBR On-line, v. 22, p. €022051, 14 dez.
2022. Disponivel em: https://kadjot.org/wp-content/uploads/2025/02/EBOOK Apropriacao-e-



84
objetivacao-de-tecnologias-no-trabalho-e-na-formacao-docente.pdf. Acesso em: 14 jul. 2025.

SOUSA, Daniela Rodrigues de. Partilhando arremates e horizontes. /n: PEIXOTO, Joana;
ECHALAR, Adda Daniela Lima Figueiredo; ECHALAR, Jhonny David; ALVES FILHO,
Marcos Antonio; OLIVEIRA, Natalia Carvalhaes de (org.). Apropriacio e objetivacio de
tecnologias no trabalho e na formacao docente. Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2025.
p. 151-170. Disponivel em: https://kadjot.org/wp-

content/uploads/2025/02/EBOOK _Apropriacao-e-objetivacao-de-tecnologias-no-trabalho-e-
na-formacao-docente.pdf. Acesso em: 09 nov. 2025.

SOUZA, Hunilson Luiz De. M-Semear: aplicativo desenvolvido como ferramenta de
apoio ao nucleo de estudos em restauracao ecossistémica do Instituto Terra — Aimorés-
MG. Dissertagdo—Seropédica: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE
JANEIRO, ago. 2019a. Disponivel em:
https://rima.uftrj.br/jspui/bitstream/20.500.14407/12703/3/2019%20-
%20Hunilson%20Luiz%20de%20Souza.pdf. Acesso em: 11 jun. 2025.

VAN DIICK, José¢; POELL, Thomas. Social media platforms and education. In: The
SAGE Handbookof Social Media, 579-591. Londres: Sage, 2018. Disponivel em
https://www.researchgate.net/publication/321781625 Social media platforms and educatio
n. Acesso em 10 mar. 2026.

VASCONCELLOS, Vera Maria Ramos De; SILVA, Anne Patricia Pimentel Nascimento da;
SOUZA, Roberta Teixeira de. O estado da arte ou o estado do conhecimento. Educacao, v.
43, n. 3, p. e37452, 31 dez. 2020. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/faced/article/view/37452. Acesso em: 09 nov. 2025.

VIEIRA PINTO, Alvaro. O conceito de tecnologia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005. v. 1.



APENDICES

85



APENDICE A - Ficha catalografica (planilha eletrénica)

Autor Orientador Ano Titulo Objetivo do Questoeis de | Principais
estudo pesquisa resultados
Consideracoes Tipo de Periodico ou Palavras- Categoria | Referencial .
. ~ e el o e ‘. Metodologia
finais producao instituicao chave tematica tedrico
Contrlbulgio.e ¥ ~ Artefatos Visao de .
para a tematica| Observacoes L . . Pedagogia
tecnologicos tecnologia

das TD na EPT

86



APENDICE B — Extrato BDTD (alterado)

87

. Anode | Programa de Pds-Graduacao da
Autor(a) Titulo defesa | instituicdo de defesa
Contribuicées de
metodologias ativas
no ensino e . ~
Costa, Karina aprendizagem: o 2021 Egograr?age l?osl-Gradua(;ao em
projeto de trabalho tcagao Agricola
na construgdo do
conhecimento
Desenvolvimento de
lingua inglesa em
uma oficina de
criacdo colaborativa
Souza, Manuela da de memes com Programa de Pds-Graduacdo em
Silva Alencar de estudantes da 2024 Linguistica Aplicada
EJA/EPT: uma
pesquisa-acdo a luz
da teoria
sociocultural e dos
multiletramentos
Ensino de Inglés
Instrumental no Programa de Pds-Graduacdo em
contexto da Educacao Educacao Profissional e
S4, Ivo Felix Profissional e 2019 Tecnolégica, (PROFEPT), do
Gualberto de Tecnoldgica: Instituto Federal de Educacao,
principios Ciéncia e Tecnologia de
norteadores e Pernambuco
praticas educativas
Gamificacdo na EPT:
Silvia, Andréia uma pI:aFlca 2023 Nao informado pela instituicio
Gongalves da pedagogica em tempo
de era digital
Rabiscando ensino de
Ciéncias em
uadrinhos para
Carvalho, Kennyson gprendizagert)n de 2022 Nao informado pela instituicao
dos Santos
estudantes
imigrantes
venezuelanos
Praticas docentes de Prograr{la de P.és?Gradua(;ﬁo em
fermeiras que Educacao Profissional e
Santos, Taciana da en que Tecnoldgica, (PROFEPT), do
Silva atua_m pa Educagdo 2019 Instituto Federal de Educacao,
Profissional e A )
L Ciéncia e Tecnologia de
Tecnoldgica
Pernambuco
0 ensino de dancga na
perspectiva da
Nogueira, Samile educagdo fisica: 2022 Nao informado pela instituicao

Guimaraes

limites e
possibilidades para o
ensino médio




88

integrado no

Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia

Batista, Jodo Paulo
Monteiro

Educacao financeira:
contribuicées de uma
proposta de pratica
pedagdgica
integradora para o
fortalecimento do
ensino médio
integrado

2019

Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao Profissional e
Tecnolégica, (PROFEPT), do
Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco

Pessoa, Angela Paula
da Silva

O pensamento
matematico no
ensino médio
integrado: uma
iniciativa educativa
para a formacao
politécnica

2024

Nao informado pela instituicao

Freitas, Cristiane
Rodrigues de

A inclusdo de alunos
surdos no Instituto
Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia
do Amazonas: e
agora,o que fazer?

2019

Nio informado pela instituicao

Carvalho, Suelen
Grace Aratjo

Praticas
laboratoriais: a
importancia para a
formacdoprofissional
do técnico em
nutricdo e dietética

2023

Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao Agricola

Monteiro, Aline
Hygino Carvalho

Inclusao de alunos
com necessidades
educacionais
especificas no IFR] -
Campus Volta
Redonda: um estudo
de caso das
Licenciaturas em
Fisica e em
Matematica

2014

Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao, Contextos
Contemporaneos e Demandas
Populares

Dias, Ana Carolina
Lucena

Conhecendo as
deficiéncias para
ensinar fisica: uma
proposta baseada na
CAA

2018

Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e
Matematica

Castro, Angeline
Santos

Ensino médio
integrado a educacao
profissional e
tecnolégica: a relacdo
entre o curriculo
integrado e a pratica
pedagogica docente

2019

Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao Profissional e
Tecnoldgica, (PROFEPT), do
Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco




&9

Silva, Andreza
Carvalho da

Metodologias ativas
em espacos
educativos: processos
de alfabetizacao
cientifica em
laboratérios moveis
do projeto academia
stem

2022

Nao informado pela instituicao

Zanella, André Luiz

Percepgdes dos
alunos do Instituto
Federal do Amapa
sobre a utilizagdo das
TICS nas aulas de
educacio fisica no
Campus Laranjal do
Jari

2017

Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao Agricola

Sousa, Benara
Modesto de

Tecnologia, educacdo
e trabalho:
percepgoes e
desdobramentos
oriundos do Ensino
Remoto Emergencial-
ERE no interior da
Amazonia

2023

Nao informado pela instituicao

Martins, Sidney Pires

A alfabetizacao
tecnolégica na
educacio profissional
técnica de nivel
médio: um estudo
com
coordenadores(as)
de cursos técnicos
integrados do CEFET-
MG

2024

Nio informado pela instituicao

Rodrigues, Simone
Santos

A construcgao de
novas experiéncias
docentes: o ensino
hibrido como pratica
pedagédgica na (e pds)
pandemia

2023

Nio informado pela instituicao

Coimbra, Renata
Portela das Chagas

A
interdisciplinaridade
e a gamificacdo: as
tecnologias digitais
no ensino da lingua
espanhola no
contexto da EPT

2023

Nao informado pela instituicao

Costa, Jackson da
Cruz

Praticas pedagdgicas
integradoras com
internet das coisas no
ensino médio
integrado

2022

Nio informado pela instituicao




90

BORGES, Patricia
Ferreira Bianchini

Novas tecnologias
digitais da
informacao e
comunicagao
aplicadas ao ensino
médio e técnico de
uma escola da rede
publica federal de
Uberaba-MG

2015

Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao

Brito, Jodo Batista
Nunes de

Saberes e "ndo-
saberes" do professor
ndo licenciado: a
cultura da formacgao
continuada e o
enfrentamento da
evasdo escolar no
campus Ouricuri do
IF Sertao-PE.

2019

Mestrado Profissional em
Educacgdo, Curriculo, Linguagens e
Inovacgdes Pedagogicas.

Santos, Fredy Veras
dos

A informatica e o
processo de
ensinoaprendizagem
no curso técnico de
nivel médio em
agropecudria do
Campus Maués do
Instituto Federal do
Amazonas

2016

Programa de Pds-Graduacdo em
Educacao Agricola

Souza, Hunilson Luiz
de

M-Semear: aplicativo
desenvolvido como
ferramenta de apoio
ao Nucleo de Estudos
em Restauragdo
Ecossistémica do
Instituto Terra. -
Aimorés-MG.

2019

Programa de Pés-Graduagdo em
Educacao Agricola




91
APENDICE C - Relacio de todos os autores das referéncias bibliogrificas do corpus

Autor N_dissertacOes | N_referencias | Disserta¢oes

Costa (2022)

Costa (2022)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Costa (2022)

RAMOS, Marise 3 12 Costa (2022)

Sousa (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Costa (2022)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Coimbra (2023)

CIAVATTA, Maria 4 11 Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Rodrigues (2023)

Costa (2022)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Rosa (2011)

FRIGOTTO, Gaudéncio 5 11 Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Rodrigues (2023)

Costa (2022)

Rodrigues (2023)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

SAVIANI, Dermeval 4 11 Sousa (2023)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Rodrigues (2023)

Martins (2024)

Rosa (2011)

SOARES, Magda Becker 3 10 Martins (2024)

Martins (2024)

Borges (2015)




92

Borges (2015)

Borges (2015)

Borges (2015)

Borges (2015)

Borges (2015)

Martins (2024)

MORAN, José Manuel

Costa (2022)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Rodrigues (2023)

Rodrigues (2023)

TARDIF, Maurice

Borges (2015)

Paiva (2018)

Paiva (2018)

Paiva (2018)

Brito (2019)

Brito (2019)

Coimbra (2023)

Rodrigues (2023)

Martins (2024)

FREIRE, Paulo

Santos (2016)

Paiva (2018)

Brito (2019)

Brito (2019)

Rodrigues (2023)

Sousa (2023)

Martins (2024)

KENSKI, Vani Moreira

Sousa (2023)

Borges (2015)

Borges (2015)

Santos (2016)

Rodrigues (2023)

Martins (2024)

Martins (2024)

SILVA, Marco

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

GALIAZZI, Maria do Carmo

Rodrigues (2023)

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

NOVOA, Anténio

Rodrigues (2023)
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Rodrigues (2023)

Brito (2019)

Paiva (2018)

Paiva (2018)

Brito (2019)

PRETTO, Nelson De Luca

Coimbra (2023)

Borges (2015)

Brito (2019)

Brito (2019)

Martins (2024)

Rosa (2011)

BACICH, Lilian

Rodrigues (2023)

Coimbra (2023)

Rodrigues (2023)

Rodrigues (2023)

Martins (2024)

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes

Rosa (2011)

Santos (2016)

Santos (2016)

Souza (2019)

Coimbra (2023)

LIBANEO, José Carlos

Sousa (2023)

Borges (2015)

Paiva (2018)

Paiva (2018)

Brito (2019)

MILL, Daniel

Borges (2015)

Borges (2015)

Coimbra (2023)

Martins (2024)

Martins (2024)

MORAN, José Manuel

Borges (2015)

Borges (2015)

Borges (2015)

Paiva (2018)

Martins (2024)

PACHECO, Eliezer Moreira

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Brito (2019)

Rodrigues (2023)

Souza (2019)

PRENSKY, Marc R

Sousa (2023)

Borges (2015)

Paiva (2018)

Coimbra (2023)

Martins (2024)

SOUSA, Robson Simplicio de

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

VALENTE, José Armando

Costa (2022)




94

Borges (2015)

Borges (2015)

Souza (2019)

Martins (2024)

ARAUJO,R. M. de L

Costa (2022)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

Sousa (2023)

BARDIN, Laurence

Sousa (2023)

Borges (2015)

Paiva (2018)

Rodrigues (2023)

Santos (2016)

COUTINHO, Clara Maria Gil Ferreira Souza (2019)
Fernandes Pereira Paiva (2018)
Paiva (2018)
Sousa (2023)

A Coimbra (2023)
GIL, Ant6nio Carlos Souza (2019)

Rodrigues (2023)

LEMOS, André

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Brito (2019)

Souza (2019)

LEVY, Pierre

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Borges (2015)

Brito (2019)

LUDKE, Menga

Paiva (2018)

Rodrigues (2023)

Martins (2024)

Martins (2024)

MASETTO, Marcus T

Borges (2015)

Martins (2024)

Borges (2015)

Borges (2015)

MORAES, Roque

Souza (2019)

Rodrigues (2023)

Martins (2024)

Martins (2024)

MOURA, Dante Henrique

Brito (2019)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

Rodrigues (2023)

OSWALD, Maria Luiza M. B

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Rosa (2011)

PIMENTEL, Fernando

Coimbra (2023)

Martins (2024)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)
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ROJO, Roxane Helena Rodrigues

Coimbra (2023)

Borges (2015)

Borges (2015)

Borges (2015)

SANTOS, Mateus José

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

THIOLLENT, Michel

Coimbra (2023)

Borges (2015)

Santos (2016)

Brito (2019)

ALMEIDA, Maria Elizabeth Bianconcini
de

Borges (2015)

Santos (2016)

Coimbra (2023)

ARA(J]O, Adilson César de

Costa (2022)

Brito (2019)

Brito (2019)

AULER, Décio

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

BARRETO, Raquel Goulart

Sousa (2023)

Rodrigues (2023)

Martins (2024)

BONILLA, Maria Helena Silveira

Brito (2019)

Rosa (2011)

Brito (2019)

DAYRELL, Juarez

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Rosa (2011)

DEMO, Pedro

Sousa (2023)

Borges (2015)

Paiva (2018)

FREITAS, Maria Teresa Assuncao

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Rosa (2011)

HORN, Michael B

Costa (2022)

Rodrigues (2023)

Borges (2015)

LESSARD, Claude

Paiva (2018)

Paiva (2018)

Brito (2019)

MARTIN-BARBERO, Jests

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Rosa (2011)

MARTINS, Sidney Pires

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

MELLO, Rita Marcia Andrade Vaz

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

NICOLACI-DA-COSTA, Ana Maria

Rosa (2011)
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Rosa (2011)

Rosa (2011)

PERRENOUD, Philippe

Brito (2019)

Brito (2019)

Borges (2015)

PIMENTA, Selma Garrido

Rosa (2011)

Borges (2015)

Brito (2019)

PINTO, Alvaro Vieira

Sousa (2023)

Coimbra (2023)

Martins (2024)

POMBO, Olga

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Souza (2019)

RIBEIRO, Ana Elisa

Coimbra (2023)

Santos (2016)

Santos (2016)

SANTAELLA, Lucia

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Rosa (2011)

SILVEIRA, Rosemari Monteiro Castilho
Foggiatto

Martins (2024)

Martins (2024)

Martins (2024)

ZABALA, Antoni

Costa (2022)

Coimbra (2023)

Martins (2024)

ABREU, Rosane de Albuquerque dos Rosa (2011)
Santos Rosa (2011)
. Sousa (2023)
ADRIANQO, Gisele Martins (2024)
B} Paiva (2018)
ANDRE, M. E.D. A Rodrigues (2023)
Rosa (2011)

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de

Brito (2019)

ARAUJO, Ronaldo

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

BARIN, Claudia. S

Sousa (2023)

Coimbra (2023)

BARROS, Aidil de Jesus Paes de

Coimbra (2023)

Borges (2015)

BATISTA, Silvia Cristina Freitas

Souza (2019)

Souza (2019)

BEHRENS, Marilda Aparecida

Borges (2015)

Martins (2024)

BENJAMIN, Walter

Rosa (2011)

Rosa (2011)

BERGMANN, Juliana

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

BRANCO, Emerson Pereira

Sousa (2023)

Martins (2024)

BRANDAO, Daniel

Martins (2024)

Martins (2024)
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CAMARGO, Fausto

Rodrigues (2023)

Martins (2024)

CANCLINI, Néstor Garcia

Rosa (2011)

Rosa (2011)

CANDAU, Vera Maria

Sousa (2023)

Martins (2024)

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de

Brito (2019)

Martins (2024)

CARVALHO, Jairo Dias

Coimbra (2023)

Martins (2024)

CASTELLS, Manuel

Borges (2015)

Santos (2016)

CASTRO, Juscileide

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

CAVALCANTE, Ilane Ferreira

Costa (2022)

Martins (2024)

CHARTIER, Roger

Rosa (2011)

Borges (2015)

CHIZZOTTI, Antonio

Sousa (2023)

Martins (2024)

CHRISTENSEN, Clayton M

Rodrigues (2023)

Borges (2015)

COPE, Bill

Borges (2015)

Borges (2015)

DAROS, Thuinie

Rodrigues (2023)

Martins (2024)

GALVAO, A. C

Rodrigues (2023)

Sousa (2023)

GERALDI, Jodo Wanderley

Borges (2015)

Borges (2015)

Coimbra (2023)

Souza (2019)

Rodrigues (2023)

GRAMSCI, Antonio

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

} Paiva (2018)
GUNTHER, Hartmut Paiva (2018)

; _ Paiva (2018)
IMBERNON, Francisco Paiva (2018)

JAPIASSU, Hilton

Santos (2016)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

KAPP, Karl Coimbra (2023)
Souza (2019)

KOBIYAMA, M Souza (2019)
Sousa (2023)

KUENZER, A. Z Sousa (2023)

LAKATOS, Eva Maria

Brito (2019)

Rodrigues (2023)

LEHFELD, Neide Aparecida de Souza

Coimbra (2023)

Borges (2015)

LEVY, Pierry

Santos (2016)
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Santos (2016)

LIMA, Manolita Correia

Coimbra (2023)

Martins (2024)

Sousa (2023)
HOPES A0 Sousa (2023)
LOPES, R.DE D Costa (2022)

Costa (2022)

MARCUSCH]I, Luiz Anténio

Borges (2015)

Borges (2015)

MARINHO, Simao Pedro P

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Martins (2024)

Borges (2015)

Borges (2015)

MILARE, Tathiane

Martins (2024)

Martins (2024)

MOITA LOPES, Luis

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa

Sousa (2023)

Rosa (2011)

MOREIRA,E T

Costa (2022)

Costa (2022)

MOREIRA, Herivelto

Borges (2015)

Coimbra (2023)

MOURA, Adelina

Souza (2019)

Souza (2019)

NETO, Adolfo Tanzi

Rodrigues (2023)

Martins (2024)

NUNES, Célia Maria Fernandes

Sousa (2023)

Paiva (2018)

PEIXOTO, Anderson

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

PEREIRA, Rita Marisa Ribes

Rosa (2011)

Rosa (2011)

Martins (2024)

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

POSSENT], Sirio

Borges (2015)

Borges (2015)

. . Sousa (2023)
RAMOS, Daniela Karine Martins (2024)
. Sousa (2023)
RICARDO, Elio Carlos Martins (2024)
Sousa (2023)

RIZZATT]I, Ivanise

Coimbra (2023)

SACRISTAN, . G

Brito (2019)

Sousa (2023)

SALGADO, Raquel Gongalves

Rosa (2011)

Rosa (2011)

SANTOS, Edméa

Coimbra (2023)

Coimbra (2023)

SCHWAB, K

Costa (2022)
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Costa (2022)

Coimbra (2023)

SEVERINO, Antonio Joaquim 2 2 Brito (2019)
Martins (2024)
SILVA, Arthur Rezende 1 2 Martins (2024)
. Borges (2015)
SILVA, Helena Pereira da 2 2 Santos (2016)
Santos (2016)
SILVA, Wanderley da 1 2 Santos (2016)
. Coimbra (2023)
SOBRAL, Karine M 2 2 Paiva (2018)
. Rosa (2011)
SOUZA, Solange Jobim 1 2 Rosa (2011)
Costa (2022)
STAKER, H 2 2 Rodrigues (2023)
s Sousa (2023)
TOZONI-REIS, Marilia 2 2 Coimbra (2023)
Coimbra (2023)
TREVISANI, Fernando de Mello 2 2 Martins (2024)
. Borges (2015)
TRIPP, David 2 2 Coimbra (2023)
. Martins (2024)
VARGAS, Ana Carolina 1 2 Martins (2024)
Costa (2022)
VEIGA,IL.P. A 2 2 Sousa (2023)
. . Martins (2024)
VIECHENESK], Juliana Pinto 1 2 Martins (2024)
. i Sousa (2023)
ZANATTA, Shalimar Calegari 2 2 Martins (2024)
ABBAGNANO, Nicola 1 1 Martins (2024)
ABIO, Gonzalo 1 1 Coimbra (2023)
ABRAMO, Helena Wendel 1 1 Rosa (2011)
ABRAMOVAY, Miriam 1 1 Rosa (2011)
ABREU, Alzira Alves 1 1 Rosa (2011)
ABREU, Ivy de Souza 1 1 Souza (2019)
AGNOL; Anderson Dall 1 1 Coimbra (2023)
ALCANTARA, Elisa F. S 1 1 Coimbra (2023)
ALENTEJANOQ, P.R 1 1 Sousa (2023)
ALEXANDRE, Dulclerci Sternadt 1 1 Souza (2019)
ALEXANDRE, Mariana dos Reis 1 1 Martins (2024)
ALMEIDA MORAES, Raquel de 1 1 Souza (2019)
ALMEIDA, Ceres Duarte Guedes Cabral | 1 1 Souza (2019)
de
ALMEIDA, Doriedson Alves de 1 1 Santos (2016)
ALMEIDA, Fernando José de 1 1 Santos (2016)
ALMEIDA, Leandro Ismael 1 1 Souza (2019)
ALMEIDA, Luene Cristina de 1 1 Souza (2019)
ALMEIDA, M. E. B 1 1 Costa (2022)
ALMEIDA, Samantha Nunes de Oliveira | 1 1 Martins (2024)
ALMEIDA, Sandra Estefania de 1 1 Martins (2024)
ALONZO, Maria Monzerrat 1 1 Martins (2024)
ALVARADO-PRADA, Luis Eduardo 1 1 Paiva (2018)
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ALVARENGA, Julio César da Silva

Martins (2024)

ALVES FILHO, José de Pinho

Martins (2024)

ALVES FILHO, M. A

Sousa (2023)

ALVES, Dayanny

Coimbra (2023)

ALVES, Giovana Rodrigues

Martins (2024)

ALVES, Lynn

Martins (2024)

ALVES, Lynn

Coimbra (2023)

ALVES, Marcelo Paraiso

Coimbra (2023)

ALVES, Marcia

Coimbra (2023)

ALVES, Zélia Mana Mendes Biasoli

Martins (2024)

AMADOQ, Jodo

Paiva (2018)

AMORIM, Giovana Carla Cardoso

Martins (2024)

ANDRADE, Henrique Santos

Martins (2024)

ANDRADE, Monica Cristina da Silva

Rodrigues (2023)

ANDRE, Marli

Martins (2024)

ANDRE, Marli Paiva (2018)
ANDREETTI, Thais Coimbra (2023)
ANGELOTTI, F Souza (2019)
ANSTEY, Michéle Borges (2015)
ANTUNES, R Sousa (2023)
ANTUNES, Victor Hugo Ricco Bone Martins (2024)
ARANHA, M Sousa (2023)
ARAUJO, Cristiane F. de Brito (2019)
ARAU]JO,J.C.S Sousa (2023)
ARAUJO,].C.S Sousa (2023)
ARAUJO, Mércia Moreira Martins (2024)
AREAS, L. R Costa (2022)
ARNAU, Laia Martins (2024)

ARNDT, Klalter

Coimbra (2023)

ARRUDA, Beatriz Camilo de

Souza (2019)

ARRUDA, Eucidio

Rosa (2011)

ASSIS, Alessandra

Rosa (2011)

ASSMANN, Hugo

Borges (2015)

ASSOLINI, Filoména Elaine

Borges (2015)

ASSUMPCAO, C. M

Sousa (2023)

AUSUBEL, David Paul

Borges (2015)

AZEVEDO, Luciana

Coimbra (2023)

AZEVEDO, Vanessa

Martins (2024)

BACCON, A. L. P

Rodrigues (2023)

BAKHTIN, Mikhail

Rosa (2011)

BALDISSERA, Adelina

Coimbra (2023)

BALDISSERA, Lucilene

Coimbra (2023)

BARANAUSKAS, M. C

Costa (2022)

BARATO, Jarbas Novelino Paiva (2018)
BARBIER], J. C Sousa (2023)
BARBOSA, E. F Costa (2022)
BARBOSA, Francisco Coimbra (2023)
BARCIK, C Souza (2019)
BARRETO, Andreia Cristina Freitas Martins (2024)
BARROS, M. C Sousa (2023)
BARROSO, M. R Costa (2022)

BARROSO, Marta
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Paiva (2018)
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BATALHA, M. O

Souza (2019)

BATES, Tony

Martins (2024)

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes

Borges (2015)

BATISTA, Eraldo Carlos

Martins (2024)

BAX, M. P

Costa (2022)

BAZZ0, Walter Antonio

Martins (2024)

BEHAR, Patricia Alejandra

Souza (2019)

BELLONI, M. L Costa (2022)
BENTO, Luciana Martins (2024)
BERBEL, N. A. N Costa (2022)

BERNARDIN]I, F

Costa (2022)

BERNARDIN], Gleice

Coimbra (2023)

BERNARDO, K. F

Sousa (2023)

BERNSTEIN, Basil

Coimbra (2023)

BERTAGNOLLI, Silvia de Castro

Martins (2024)

BERTHOLDO NETO, E

Rodrigues (2023)

BERTOLDO, Haroldo Luiz

Martins (2024)

BESSA; Sonia

Martins (2024)

BEZERRA, Ada Augusta

Coimbra (2023)

BEZERRA, D. de S

Sousa (2023)

BIANCHETT]I, Lucidio

Borges (2015)

BIEL, Leyre Alejaldre

Martins (2024)

BIRU, A

Costa (2022)

BIZERRA, A.

Sousa (2023)

BLANCO, Belén Mateos

Martins (2024)

BLANCO, Marilia Bazan

Martins (2024)

BLUM, W.E.H Souza (2019)
BOLLER, Sharon Coimbra (2023)
BONETT], Tiago Piperno Souza (2019)

BOOTH, Wayne. C

Rodrigues (2023)

BORGES, Cecilia

Martins (2024)

BORGES, Jussara

Borges (2015)

BORGES, Liliam

Coimbra (2023)

BOSCARIOLI, C

Costa (2022)

BOTTENTUIT JUNIOR, Jodo Batista

Paiva (2018)

BOTTENTUIT JUNIOR, Jodo Batista

Souza (2019)

BRANDAO, Marcos Antdnio Gomes
Brandao
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Borges (2015)

BRANDAO, P.A. F 1 1 Costa (2022)
BRANDON, Katrina 1 1 Souza (2019)
BRANT, Jodo 1 1 Rosa (2011)
BREZOLIN, F 1 1 Costa (2022)
BRITO, G.da S 1 1 Souza (2019)
BRITO, M. F. S 1 1 Sousa (2023)
BRIZOLA, Jairo 1 1 Coimbra (2023)
BUAINAIN, A. M 1 1 Souza (2019)
BUDOWSK], G 1 1 Souza (2019)
BUENO, Belmira Oliveira 1 1 Brito (2019)
BUENO, R.W.da S 1 1 Sousa (2023)
BUHR, D 1 1 Costa (2022)
BULL, Geoff 1 1 Borges (2015)
1 1

BUSARELLO, Raul

Coimbra (2023)
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CABERO-ALMENARA, Julio

Martins (2024)

CADAVID, Diana Alexandra Giraldo

Martins (2024)

CALDAS, Luiz

Rodrigues (2023)

CALEFFE, Luiz Gonzaga

Borges (2015)

CALIXTO,C.D Paiva (2018)
CAMARGQO, Ricardo Coimbra (2023)
CAMINHA NETO, A.R Sousa (2023)
CAMPOS FREITAS, Thais Paiva (2018)
CAPISTRANO, Daniela Souza (2019)
CAPP, Edison Rodrigues (2023)
CARDOSO, C. A Sousa (2023)
CARDOSO, Clodoaldo Coimbra (2023)
CARDOSO, V.M Sousa (2023)

CARDOSO, Yasmin Caroline Miani

Martins (2024)

CARLQS, Jairo Goncalves

Rosa (2011)

CARLOTTIJR.C. G

Sousa (2023)

CARMONA, Andréia

Coimbra (2023)

CARNIN, Anderson

Borges (2015)

CAROLINA, Aurea

Rosa (2011)

CARVALHO, Daniel de

Martins (2024)

CARVALHO, L. A. DE

Rodrigues (2023)

CARVALHO, Margarida

Martins (2024)

CARVALHO, Marie Jane Soares

Souza (2019)

CARVALHO, O. F

Brito (2019)

CARVALHO, Rose Mary

Coimbra (2023)

CASAGRANDE, Eloy Fassi

Rodrigues (2023)

CASSIO, Fernando L

Martins (2024)

CASTAMAN, A. S

Costa (2022)

CASTELA, Greice S

Borges (2015)

CASTILHO, M. L

Sousa (2023)

CASTRO, Angeline

Coimbra (2023)

CASTRO, Lucia Rabello de

Rosa (2011)

CAVALCANT], Ricardo Jorge de Sousa

Coimbra (2023)

CEDIVANES, Maria Eneida Furtado

Souza (2019)

CELCHIOR, Gerlaine

Martins (2024)

CELINO, Marta Lucia de Souza

Rosa (2011)

CELLARD, A. Borges (2015)
CHAER, G Sousa (2023)
CHAMORRQO, Francisco Coimbra (2023)
CHAPIN, L Costa (2022)

CHAQUIME, Luciane Penteado

Martins (2024)

CHARLOT, Bernard

Borges (2015)

CHARTERS, S

Costa (2022)

CHAVES, Eduardo Oscar de Campos

Souza (2019)

CHEN, L

Costa (2022)

CHENG, Z

Costa (2022)

CHUL, M

Costa (2022)

CIBOTTO, Rosefran Adriano Gongales

Martins (2024)

CILENTO, Sheilane Avellar

Coimbra (2023)

CLARO, Tatiana

Coimbra (2023)

COELHO NETO, Jodo

Martins (2024)

COELHO, A. P.G
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Costa (2022)
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COELHO, Patricia Margarida Farias Souza (2019)
COIMBRA, Audrey de Souza Souza (2019)
COIMBRA, L.]J. P Sousa (2023)

COLOMB, Gregory.C

Rodrigues (2023)

COMPIANI, Mauricio

Martins (2024)

CORDANI, Umberto G

Souza (2019)

CORDOVA, Fernanda Peixoto

Martins (2024)

CORREA, Alessandra de Abreu

Martins (2024)

CORREA, André

Coimbra (2023)

CORREIA, Rosangela Linhares

Souza (2019)

COSCARELLI, Carla Viana

Borges (2015)

COSCARELLI, Carla Viana

Santos (2016)

COSTA, Clayton Maciel

Souza (2019)

COSTA, Flora Maria de Athayde

Borges (2015)

COSTA, Francisco ]

Santos (2016)

COSTA, Monica de Oliveira

Martins (2024)

COSTA, Samara Aratjo

Martins (2024)

COSTA, Talita Gomes

Martins (2024)

COUTO, Edilece

Coimbra (2023)

COUTO, Edvaldo

Coimbra (2023)

CRESWELL, John W

Souza (2019)

CRISTINA, Cavaco

Paiva (2018)

CRISTOVAOQ, Henrique

Coimbra (2023)

CRUZ, Dulce Marcia

Martins (2024)

CRUZ, Ingrid

Coimbra (2023)

CRUZ, Lauro

Martins (2024)

CUNHA, Doéris de Arruda Carneiro da

Borges (2015)

CUNHA, Nina Rosa da Silveira Souza (2019)
CUNHA, Nina Rosa da Silveira Souza (2019)
DAHER, Maria Del Carmen Martins (2024)
DAMACENOQO, Ana D Paiva (2018)
DAMASCENO, B. P Sousa (2023)

DANIEL, Maria Emilia Borges

Borges (2015)

DANTAS, A. M. C

Costa (2022)

DARCOLETO, C.A.S Sousa (2023)
DE CARVALHO CASTRO, Francieli Paes Souza (2019)
DE FATIMA FLORES, Vania Souza (2019)

DEFRANCO, ]

Costa (2022)

DEL PINQ, José Claudio

Martins (2024)

DELCARRG, ]J. C.S

Costa (2022)

DELIZOICOV, Demétrio

Martins (2024)

DELLECAVE, Michelly

Coimbra (2023)

DESCARDECI, Maria Alice Andrade de
Sousa
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Borges (2015)

DIANA, Juliana 1 1 Coimbra (2023)
DIAS Marco Antonio de Aratdjo 1 1 Rodrigues (2023)
DIAS, Eliane C. V 1 1 Coimbra (2023)
DIAS, Erika 1 1 Martins (2024)
DIAS, Reinildes 1 1 Borges (2015)
DIAS, Vagno 1 1 Coimbra (2023)
DIEHL, Astor Antonio 1 1 Brito (2019)
DINIZR.R.P 1 1 Sousa (2023)
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DORE, Rosemary

Brito (2019)

DRESCH, A

Costa (2022)

DUARTE NETO, José Henrique

Coimbra (2023)

DUARTE, N

Sousa (2023)

DUARTE, Rosalia

Martins (2024)

DUNKQO, G

Costa (2022)

DUTRA, Gildete Elias

Martins (2024)

EGIDO, Sidnéia

Coimbra (2023)

EGLI, P.R Costa (2022)
EICHLER, Marcelo Leandro Martins (2024)
Eis, Diego Souza (2019)
ELDRIDGE, S Costa (2022)
ELMASRI, Ramez Souza (2019)
ENOQUE, C.F. 0 Rosa (2011)
EPIPHANIOQ, J.C.N Souza (2019)

ESCUDERO, Juan Manuel

Borges (2015)

ESPITIA, Edelmira Castillo

Martins (2024)

ESTEVES, Luiz Carlos Gil

Rosa (2011)

ESTEVES, Maria Carolina

Coimbra (2023)

FABRI, Fabiane

Martins (2024)

FALVO JR, V

Costa (2022)

FANTIN, Nadia

Coimbra (2023)

FARDO, Marcelo

Coimbra (2023)

FARIAS, C. S Paiva (2018)
FARIAS, Isabel M. S. de Paiva (2018)
FAVERO, C Souza (2019)
FAVERO, Rutinelli Coimbra (2023)
FEARNSIDE, Philip M Souza (2019)

FEITAL, Andréia Alvim Bellotti

Borges (2015)

FEITOSA, Flavia Caroline Bedin

Martins (2024)

FELICETT]I, Vera Lucia

Rodrigues (2023)

FELICIANO, L. A. dos S Sousa (2023)
FERENC, Alvanize Valente Fernandes Martins (2024)
FERNANDES, Elaine Aparecida Souza (2019)
FERNANDES, Islame Felipe Souza (2019)
FERNANDES, Y. B Sousa (2023)

FERNANDES-COSTA, Flavia

Martins (2024)

FERNANDEZ CRUZ, Manuel

Borges (2015)

FERRARIL E. A

Souza (2019)

FERRARINI, R

Sousa (2023)

FERREIRA DOS SANTOS, S

Rodrigues (2023)

FERREIRA, André

Coimbra (2023)

FERREIRA, E Souza (2019)
FERREIRA, Elcio Souza (2019)
FERREIRA, Helenice M. C Rosa (2011)

FERREIRA, Helenice M. C.

Rosa (2011)

FERREIRA, J. de L

Coimbra (2023)

FERREIRA, José

Coimbra (2023)

FERREIRA, Marcello

Coimbra (2023)

FERREIRA, Simone Bacellar Leal

Souza (2019)

FEUERSCHUTTE, S. G

Sousa (2023)

FIGUEIREDQ, A. M
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Sousa (2023)
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FIGUEIREDO, Luiz Afonso Vaz de

Souza (2019)

FIGUEIREDOQ, Mércia

Coimbra (2023)

FIGUEIREDQ, Olivia

Borges (2015)

FILHO, Alves de Oliveira

Souza (2019)

FILHO, H. M. de S

Souza (2019)

FILLIPO, D

Costa (2022)

FIRME, Ruth do Nascimento

Martins (2024)

FISCHER, Adriana

Coimbra (2023)

FOLLI, Gabriely Silveira

Coimbra (2023)

FONSECA, Selva Guimaraes Paiva (2018)
FORMAGGIO, AR Souza (2019)
FOUREZ, Gerard Martins (2024)
FRANCA, M. C.C.C Sousa (2023)
FRANCIOLI, F. A.de S Sousa (2023)
FRANCISCO, Deise Juliana Martins (2024)
FRANCO, Fernando Silveira Souza (2019)

FRAZAO, Leide

Coimbra (2023)

FREEMAN, A

Costa (2022)

FREIRE, Karine Xavier

Paiva (2018)

FREIRE, Maximina

Coimbra (2023)

FREITAS JUNIOR, Vanderlei

Santos (2016)

FREITAS, A. B. M Sousa (2023)
FREITAS, C.R Sousa (2023)
FREITAS, Cinara Aline Paiva (2018)
FRIGOTTO, Gaudéncio Coimbra (2023)
FU,D Costa (2022)
FUHR, R. C Costa (2022)

FULLAN, Michael

Martins (2024)

FURKOTTER, Monica

Coimbra (2023)

FURLIN, Neiva

Martins (2024)

GABRIEL, Martha

Santos (2016)

GADOTTI, M Sousa (2023)
GALAFASS], Cristiano Souza (2019)
GALLE,L.A.V Sousa (2023)
GALLOQ, Silvio Rosa (2011)
GALVAO, José R Souza (2019)
GAMBOA, Silvio Ancisar Sanches Borges (2015)
GARCIA, Marta Ferandes Paiva (2018)
GARCIA,S. A Coimbra (2023)
GARCIA, Yara Manfrin Souza (2019)

GARNICA, Antonio Vicente Marafioti

Martins (2024)

GAROFALO, Débora

Coimbra (2023)

GASPARIN, J. L Sousa (2023)
GASPARIN], Isabela Rodrigues (2023)
GASS, Sidnei Luis Bohn Souza (2019)
GATTI, Bernardete Angelina Brito (2019)
GERHARD, T.E Sousa (2023)
GHEDIN, Evandro Paiva (2018)
GIESEL, Claudia Cristina Mendes Borges (2015)
GINZBURG, Carlo Rosa (2011)

GIORDANI, Annecy Tojeiro

Martins (2024)

GIRAFFA, Lucia Maria Martins
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Souza (2019)
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GIROTO, Claudia Regina Mosca

Brito (2019)

GOBBI, Cristina

Coimbra (2023)

GODOQY, Herminia P

Santos (2016)

GOEDERT, Lidiane

Coimbra (2023)

GOHN, Maria da Gléria

Martins (2024)

GOMES, Jarbas

Coimbra (2023)

GOMES, Rosivaldo

Paiva (2018)

GONCALES FILHO, Manoel

Martins (2024)

GONCALVES, Irlen Antonio

Martins (2024)

GONCALVES, Junior Leandro

Martins (2024)

GONCALVES, Kelly Meinerz

Martins (2024)

GONCALVES, Maria Elisa Resende

Martins (2024)

GONCALVES, Marluce Torquato Lima

Souza (2019)

GONZAGA, Amarildo Menezes

Martins (2024)

GONZALEZ, Myriam Cecilia

Martins (2024)

GOODSON, Ivor F

Borges (2015)

GOULART, B Sousa (2023)
GOULART, Cecilia Martins (2024)
GOVEIA, L.A.M Sousa (2023)

GRIMES, Camila

Coimbra (2023)

GUARDA, Luciane

Coimbra (2023)

GUAZI, Taisa Scarpin

Martins (2024)

GUEDES, Caroline Lengert Souza (2019)
GUEDES, Danieli Ferreira Martins (2024)
GUEDES, Jorge Roberto Souza (2019)

GUERRERO-OSUNA, H. A

Costa (2022)

GUIMARAES, G.C

Rodrigues (2023)

GUIMARAES,N.C. 0

Costa (2022)

GUIMARAES, Orliney Maciel

Martins (2024)

HADDAD, Fernando

Coimbra (2023)

HANESIAN, Helen

Borges (2015)

HAVIARAS, Mariana

Martins (2024)

HAYDU, Veronica Bender

Coimbra (2023)

HENRIQUE, Ana Luicia Sarmento

Martins (2024)

HENRY, John Rosa (2011)
HERMANN, M Costa (2022)
HEVNER, A.R Costa (2022)
HUANG, R Costa (2022)

HUBERMAN, Michael A

Rodrigues (2023)

IBIAPINA, Ivana Maria Lopes de Melo

Coimbra (2023)

ILARI, Rodolfo

Borges (2015)

ISOTAN], Seiji

Coimbra (2023)

JACOBI, Pedro

Coimbra (2023)

JESUZ,D.A. F

Rodrigues (2023)

JOHNSON, Curtis W

Borges (2015)

JORGE, Glaucia

Borges (2015)

JUNIOR, Jodo Batista Bottentuit

Paiva (2018)

JUNIOR, José Floréncio Rodrigues

Paiva (2018)

JUNQUEIRA, Eduardo

Coimbra (2023)

KARWOSKI, Acir Mario

Borges (2015)

KASSAB, M

Costa (2022)

KAZUKO, Teruya Teresa
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Souza (2019)
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KENKSI, Vani Moreira

Coimbra (2023)

KIOURANIS, Neide Maria Michelian

Martins (2024)

KIPNIS, B

Brito (2019)

KIRSCHNER, P. A

Sousa (2023)

KITCHENHAM, B

Costa (2022)

KLIKSBERG, Bernardo

Borges (2015)

KNOBEL, Michele

Borges (2015)

KNOBEL, Michelle

Borges (2015)

KOBS, Fabio Fernando

Rodrigues (2023)

KOEHLER, Matthew ]

Martins (2024)

KOSIK, K

Sousa (2023)

KRAMER, Sonia

Martins (2024)

KUECHLER, J. W

Costa (2022)

KUHN, Thomas

Rosa (2011)

KUNTZ, Viviane

Coimbra (2023)

KURTZ, Fabiana Diniz

Borges (2015)

LACERDA, Gilberto

Martins (2024)

LACERDA, Lianna

Coimbra (2023)

LAL, Rattan Souza (2019)
LANKSHEAR, Colin Borges (2015)
LAPLANTE, P Costa (2022)

LAPOQ, Flavinés Rebolo

Brito (2019)

LEAL, Anne Karoline

Coimbra (2023)

LEFFA, Vilson

Coimbra (2023)

LEHER, E.M.T

Rodrigues (2023)

LEITAO JUNIOR, Artur Monteiro

Santos (2016)

LEITE, Bruno Silva

Martins (2024)

LEITE, Julio Cesar Sampaio do Prado

Souza (2019)

LEITE, Ligia Silva

Martins (2024)

LEITE, Maria Iza Pinto de Amorim

Martins (2024)

LEITE, Priscila

Coimbra (2023)

LEITE, Werlayne Stuart Soares

Souza (2019)

LEMOS, André

Santos (2016)

LESSAE.T.F

Costa (2022)

LIDOINO, Andreia Cristina Pontarolo

Martins (2024)

LIGUORI, Laura M Souza (2019)
LIKERT, Rensis Borges (2015)
LIMA, Eduardo Henrique. M Paiva (2018)

LIMA, Jussara B

Santos (2016)

LIMA, Leandro Holanda Fernandes

Martins (2024)

LIMA, T.C.S

Paiva (2018)

LINDNER, Luis

Coimbra (2023)

LIRA, Bruno Carneiro

Rodrigues (2023)

LIRA, Shirley

Souza (2019)

LISBOA, Eliana

Santos (2016)

LOPES, Rosemara

Coimbra (2023)

LOPEZ-MARTINEZ, Antonia

Martins (2024)

LORENZETT], Leonir

Martins (2024)

LORENZIN, M

Sousa (2023)

LOTTERMANN, Osmar

Coimbra (2023)

LOURENCO, Cléria Donizete da Silva

Martins (2024)

LUCKES], Cipriano Carlos
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Borges (2015)
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LUIZ, AJ].B Souza (2019)
LYCARIAQ, D Sousa (2023)
MACAGNAN, Maria Julia Padilha Borges (2015)
MACEDQO, Elizabeth Sousa (2023)

MACEDOQ, Kelly

Coimbra (2023)

MACEDOQ, P.N

Costa (2022)

MACHADQ, L.R.de S

Rodrigues (2023)

MACHADO, Lucilia

Coimbra (2023)

MACHADO, Mércia

Coimbra (2023)

MACHADO, Veruska Ribeiro

Brito (2019)

MACHADQ, Yane

Coimbra (2023)

MACIEL, M. A.DE S

Costa (2022)

MAFRA, Wankmar Carvalho

Sousa (2023)

MAGALHAES, L. K. C

Rodrigues (2023)

MAIA, Angela

Martins (2024)

MALHEIRO, Cicera Aparecida Lima

Martins (2024)

MANACORDA, Mario

Coimbra (2023)

MANYIKA, ]

Costa (2022)

MARANGONI, Ellen Aparecida

Martins (2024)

MARCELINO, Cristiane

Souza (2019)

MARCELINO, Valéria de Souza

Martins (2024)

MARCELO, Carlos

Borges (2015)

MARCONI, Anadélia

Coimbra (2023)

MARCONI, Marina de Andrade

Rodrigues (2023)

MARCOVITCH, Jacques Souza (2019)
MARINHO, Marildes Borges (2015)
MARQUES, M Souza (2019)
MARQUES, Susana Paiva (2018)
MARSIGLIA A.C. G Sousa (2023)

MARTINEZ, Ruth Montes

Martins (2024)

MARTINI; Viviane Paula

Martins (2024)

MARTINS, Angela Maria

Santos (2016)

MARTINS, Céssio

Coimbra (2023)

MARTINS, Cristina Souza (2019)
MARTINS, H. H. T Sousa (2023)
MARTINS, Herbert Gomes Rodrigues (2023)
MARTINS, Luis David de Nazaré Souza (2019)
MARTINS, Maria da C.R Paiva (2018)
MARTINS, Niura Sueli de Almeida Rosa (2011)
MARTINS, Ronei Ximenes Souza (2019)

MASSRUHA, Silvia Maria F. S

Santos (2016)

MATENCIO, Maria de Lourdes
Meirelles
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Borges (2015)

MATEUS, Marlon de Campos Souza (2019)
MATQS, Luis Alberto Lourenco Martins (2024)
MATTAR, ] Sousa (2023)
MATURANA, Humberto Rosa (2011)
MAXWELL, R Souza (2019)

MEDEIROS, Emerson Augusto

Martins (2024)

MEIER, Marcos

Coimbra (2023)

MEIRA, Romulo Lima

Martins (2024)

MEIRA, S
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Costa (2022)
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MELO, Daniel Teodoro de

Martins (2024)

MELO, Keite Silva

Souza (2019)

MELDO, Rafaela da Silva

Souza (2019)

MENDES, Cassia Isabel C.M

Santos (2016)

MENDES, Josué de Sousa

Brito (2019)

MENDES, Josué de Sousa

Brito (2019)

MENDONCA, A. P

Sousa (2023)

MENEGAZZO0, Maria Adélia

Borges (2015)

MENEZES, Melissa

Coimbra (2023)

MENEZES, Suzy Kamylla de Oliveira

Martins (2024)

MERRIENBOER, J.]. G Sousa (2023)
MESQUITA, Soraia Martins (2024)
MESZAROS, Sousa (2023)

MIDLE], Maristela

Brito (2019)

MILES, Matthew B

Rodrigues (2023)

MINAYO, M. Cde S Sousa (2023)
MINAYO, M. C.de S Sousa (2023)
MINAYO, Maria Cecilia de Souza Paiva (2018)

MINERVA, R

Costa (2022)

MINGOT]I, Sueli Aparecida

Santos (2016)

MINUZI, Nathalie

Coimbra (2023)

MIOTO,R.C. T

Paiva (2018)

MIQUELIN, Awdry Feisser

Martins (2024)

MIRANDA, Aline Cristina

Martins (2024)

MIRANDA, Felipe Domingues

Souza (2019)

MIRANDA, Guilhermina Lobato

Martins (2024)

MIRANDA, Raphaela Dantas

Martins (2024)

MIREMADI, M

Costa (2022)

MISHRA, Punya

Martins (2024)

MISSEL, Fabiola de Azeredo

Martins (2024)

MIZUKAM]I, Maria

Coimbra (2023)

MOMETT]I, Carlos

Martins (2024)

MONTEIRO, M. O

Rodrigues (2023)

MORAES, Carolina Roberta Souza (2019)
MORAES, Maria Candida Souza (2019)
MORAN, José Manuel Martins (2024)
MOREIRA, A. P Costa (2022)
MOREIRA, Anténio Flavio Barbosa Martins (2024)
MOREIRA, E Costa (2022)

MOREIRA, Marco Antonio

Coimbra (2023)

MOREIRA, Silvana Goldner

Coimbra (2023)

MORIN, Edgar

Rosa (2011)

MOTTA, Everson LO

Souza (2019)

MOURA, Flavia Ribeiro

Martins (2024)

MUNHOZ, Gislaine

Coimbra (2023)

NAKAMOTO, Paula

Coimbra (2023)

NARCISO, Eliza Rezende Pinto

Martins (2024)

NASCIMENTO JR, José Marcio

Rodrigues (2023)

NASCIMENTO JR, José Lucio

Coimbra (2023)

NASCIMENTO, Alessandra Bertasi

Martins (2024)

NASCIMENTO, Jodo Kerginaldo

Santos (2016)

NASCIMENTO, Patricia
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Coimbra (2023)
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NAVARRQO, Elaine

Coimbra (2023)

NEGRAOQ, Felipe da Costa

Martins (2024)

NERI, Marcelo Cortes

Santos (2016)

NETO, David

Coimbra (2023)

NETO, José Batista

Paiva (2018)

NEVES, José Luis

Martins (2024)

NEVES, Lucia

Coimbra (2023)

NIEDERAUER, Juliano

Souza (2019)

NIENQV, Otto Henrique

Rodrigues (2023)

NOBRE, Isaura

Coimbra (2023)

NOBRE, Naiara dos Santos

Martins (2024)

NOBREGA, C. T Costa (2022)
NOGUEIRA, R Sousa (2023)
NOSELLA, P Sousa (2023)

NOSELLA, Paolo

Coimbra (2023)

NOVAIS, Ana Elisa Costa

Santos (2016)

NOVAK, Joseph D

Borges (2015)

NUNES, Andréa K.F

Coimbra (2023)

NUNES, Gabriela

Coimbra (2023)

NUNES, Jodo Batista Carvalho

Souza (2019)

NUNES, Marco Aurélio Rodrigues

Santos (2016)

NUNES, Teresa

Coimbra (2023)

NUNES, Vanessa

Coimbra (2023)

OKSANEN, EJ

Santos (2016)

OLIVEIRA JR, José Baptista de

Souza (2019)

OLIVEIRA, A

Rodrigues (2023)

OLIVEIRA, C. ]

Rodrigues (2023)

OLIVEIRA, Caroline Barroncas

Martins (2024)

OLIVEIRA, Cristiane

Coimbra (2023)

OLIVEIRA, Dayse Kelly Barreiros de

Martins (2024)

OLIVEIRA, E. S

Sousa (2023)

OLIVEIRA, Eniz Conceicdo

Martins (2024)

OLIVEIRA, Francisco

Coimbra (2023)

OLIVEIRA, Gabriella Portela Barbosa

Souza (2019)

OLIVEIRA, J.C

Souza (2019)

OLIVEIRA, Jamille De Amorim

Martins (2024)

OLIVEIRA, Juliana Cristina Siqueira

Martins (2024)

OLIVEIRA, K. K. DE S

Costa (2022)

OLIVEIRA, L. G

Costa (2022)

OLIVEIRA, M. M. DE

Costa (2022)

OLIVEIRA, Marcia Rozenfeld Gomes de

Borges (2015)

OLIVEIRA, Pérsio Santos de

Paiva (2018)

OLIVEIRA, R

Costa (2022)

OLIVEIRA, Rafael Bastos

Martins (2024)

OLIVEIRA, Ramon de

Santos (2016)

OLIVEIRA, Rosilene dos Santos

Martins (2024)

OLIVEIRA, Silvaney

Martins (2024)

OLIVEIRA, T.F

Sousa (2023)

OLIVEIRA, Tiago

Rodrigues (2023)

OLIVEIRA, Valéria

Coimbra (2023)

OLIVEIRA, Viviane. S. de

Martins (2024)

OMOTE, Sadao
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ORSO, P.J Sousa (2023)
OSAKABE, Haquira Borges (2015)
OTTO, B Costa (2022)
OUVERNEY-KING, Jamylle Souza (2019)
PAIS, José Machado Rosa (2011)
PAIVA, Vanilda Pereira Souza (2019)

PANOSSO, Mariana Gomide

Coimbra (2023)

PARESH], Claudinei Zagui

Martins (2024)

PARROTA, ].A

Souza (2019)

PASSERINO, Liliana Maria

Souza (2019)

PASSOS, Marize Lyra Silva

Rodrigues (2023)

PAULA, Taina Maria Dia

Martins (2024)

PAULO, |

Sousa (2023)

PAZ, Tatiana

Coimbra (2023)

PEDRO, Ketilin Mayra

Martins (2024)

PEFFERS, K

Costa (2022)

PEIXOTO, Joana

Coimbra (2023)

PEIXOTO, Mauricio de Abreu Pinto

Borges (2015)

PENNYCOOK, Alastair

Coimbra (2023)

PENTEK, T

Costa (2022)

PEREIRA OLIVEIRA, L. F

Rodrigues (2023)

PEREIRA, Alda

Coimbra (2023)

PEREIRA, J.]. B.]

Sousa (2023)

PEREIRA, Joao Thomaz

Martins (2024)

PEREIRA, Mariam

Coimbra (2023)

PEREZ GOMES, A. L. P

Sousa (2023)

PERINI, Mario Afonso

Borges (2015)

PESCE, Lucila

Martins (2024)

PESSANHA, Eunize Caldas

Borges (2015)

PICANCO, Alessandra de Assis

Borges (2015)

PIERSON, Alice Helena Campos

Martins (2024)

PIMENTA, Selma Garrido

Martins (2024)

PIMENTEL, M

Costa (2022)

PINHEIRO, Nilcéia Aparecida Maciel

Martins (2024)

PINHEIRO, Regina

Coimbra (2023)

PINOCHET, Luis Souza (2019)
PINTO, Claudio Coimbra (2023)
PINTO, G.S Souza (2019)
PINTO, Nilcéia Frausino da Silva Martins (2024)
PIRES, T Costa (2022)

POKER, Rosimar Bortolini

Brito (2019)

POLICARPO, K

Coimbra (2023)

PONTES, Marcio

Coimbra (2023)

PORTO, Tania Maria Esperon

Rosa (2011)

PRADO, Luciana Augusta Ribeiro

Martins (2024)

PRET]I, Oreste

Borges (2015)

PUGLIESE, G

Costa (2022)

QUARTIERQO, Elisa Maria

Souza (2019)

QUAST, Karin

Coimbra (2023)

QUEIROQZ, Shara da Silva

Martins (2024)

QUEIROZ-NETO, J. P

Rodrigues (2023)

QUINTANILLA, Miguel Angel
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Martins (2024)
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RABELLO, C.R. L 1 1 Paiva (2018)
RAMAL, Andrea Cecilia 1 1 Rosa (2011)
RAMOS, Eva Alvarez 1 1 Martins (2024)
RAMOS, Paulo Antonio Baltazar 1 1 Brito (2019)
RANGEL, E. S 1 1 Costa (2022)
RAUPP, Daniele 1 1 Martins (2024)
REBOLLOSO; Claudia Margarita Paz 1 1 Martins (2024)
REINALDI, Maria Aldinete de Almeida | 1 1 Martins (2024)
REINERT, D. J 1 1 Souza (2019)
REIS, A.R. S 1 1 Costa (2022)
REIS, Darianny Araujo dos 1 1 Martins (2024)
REIS, Geilson de Arruda 1 1 Martins (2024)
REIS, Juliani 1 1 Coimbra (2023)
RENATO, F 1 1 Souza (2019)
Resende, Eliane Cristina 1 1 Martins (2024)
REY, German 1 1 Rosa (2011)
REZENDE. Caetana 1 1 Rodrigues (2023)
RIBAS, Arilson S 1 1 Souza (2019)
RIBEIRO FREIRE, P 1 1 Rodrigues (2023)
RIBEIRO, Carlos Augusto do 1 1 Souza (2019)
Nascimento

RIBEIRO, E. A Sousa (2023)

RIBEIRO, Leticia Mendonca Lopes

Martins (2024)

RIBEIRO, Luis Roberto de Camargo

Borges (2015)

RIBEIRO, Maria Luiza Souza (2019)
RIBEIRO, Monica Martins (2024)
RIBEIRO, S. L Sousa (2023)

RIBEIRO, Sandro Jorge Tavares

Coimbra (2023)

RICCIO, Nicia Cristina Rocha

Martins (2024)

RICHETTI, Graziela Piccoli

Martins (2024)

RIDLEY, Mark

Martins (2024)

ROCHA, Claudia Hilsdorf

Borges (2015)

ROCHA, Daniele Santos

Martins (2024)

ROCHA, Décio

Martins (2024)

ROCHA, Katia Gardénia Henrique

Martins (2024)

ROCHA, Sinara Socorro Duarte

Santos (2016)

ROCHA, Sueli Rodrigues

Martins (2024)

RODRIGUES, B.S. F Sousa (2023)
RODRIGUES, Diogo Francisco Borba Souza (2019)
RODRIGUES, Luiz Alberto Ribeiro Coimbra (2023)
RODRIGUES, Nadir Souza (2019)
RODRIGUES, Roana Coimbra (2023)
RODRIGUES. I Sousa (2023)

ROESCH, Sylvia

Coimbra (2023)

ROGOVSKY, Corina

Coimbra (2023)

ROMEIRO, N. M. L

Rodrigues (2023)

RONDINI, C. A Sousa (2023)
ROSA, Acassia Coimbra (2023)
ROSA, Ana Carolina Pereira da Silva Rosa (2011)
ROSA, Maria Cristina Coimbra (2023)
ROSA, Rosemar Paiva (2018)

ROSA, Suiane Ewerling

[ e L N o e e e e e e O O O O e e e e e T N I I T I S [ Sy e

[ e o N o e e e e N e O O O O e o e e e e N [ e I T I S [ Sy e

Martins (2024)
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ROSE, K Costa (2022)
ROSTAS, G.R Sousa (2023)
ROSTAS, M. H.S. G Sousa (2023)
ROTONDI, D Costa (2022)

ROZADOS, Helen

Coimbra (2023)

RUA-RODRIGUEZ, Gloria Marcela

Martins (2024)

RUBAI Eduardo Laguna Souza (2019)
RUSSINI, Alexandre Souza (2019)
RYLANDS, Anthony B Souza (2019)
SA FILHO, P Sousa (2023)
SA, I.B Souza (2019)
SAHEB, D Sousa (2023)
SAIDELLES, Tiago Coimbra (2023)
SALATI, Eneas Souza (2019)

SALAZAR; Juan Ramoén Prado

Martins (2024)

SALDANHA, Luis Claudio Dallier

Martins (2024)

SALES JUNIOR, Valdick B. de

Coimbra (2023)

SALES, Gilvandenys

Coimbra (2023)

SALTO, Francisco

Martins (2024)

SALTON, Bruna Poletto

Coimbra (2023)

SAMBUGARI, Mércia Regina do
Nascimento
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Martins (2024)

SAMPAIQ, Marisa Narcizo 1 1 Martins (2024)
SAMPAIQ, R. C 1 1 Sousa (2023)
SAMPIERI, Roberto Hernandez 1 1 Souza (2019)
SANCHES, Sandra Barros 1 1 Santos (2016)
SANT’ANNA, Vera Lucia de 1 1 Martins (2024)
Albuquerque

SANTANA, Clarissa 1 1 Martins (2024)
SANTIAGO, S. B 1 1 Sousa (2023)
SANTORO, E M 1 1 Costa (2022)
SANTOS JUNIOR, W.R 1 1 Sousa (2023)
SANTOS, Alexandre Rodrigues 1 1 Martins (2024)
SANTOS, Ana Cristina S 1 1 Santos (2016)
SANTOS, Atila Pires dos 1 1 Brito (2019)
SANTOS, B. P 1 1 Costa (2022)
SANTOS, Bergston 1 1 Coimbra (2023)
SANTOS, Boaventura de Sousa 1 1 Rosa (2011)
SANTOS, E 1 1 Sousa (2023)
SANTOS, Edlamar Oliveira dos 1 1 Paiva (2018)
SANTOS, Edvalter Souza 1 1 Santos (2016)
SANTOS,F A A 1 1 Costa (2022)
SANTOS, Francisca Neiriland Turbano | 1 1 Coimbra (2023)
dos

SANTOS, Gladis dos 1 1 Borges (2015)
SANTOS, Glauco 1 1 Coimbra (2023)
SANTOS, Gustavo Correia dos 1 1 Coimbra (2023)
SANTOS, J.C.C 1 1 Paiva (2018)
SANTOS, José 1 1 Coimbra (2023)
SANTOS, José Erimar dos 1 1 Martins (2024)
SANTOS, José Gongalo 1 1 Souza (2019)
SANTOS, José Jackson Reis 1 1 Martins (2024)
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SANTOS, Jussara Gabriel dos Paiva (2018)
SANTOS, Luciane Coimbra (2023)
SANTOS, M. G Sousa (2023)

SANTOS, Maria Verdnica

Coimbra (2023)

SANTOS, Remilda Porfirio

Rodrigues (2023)

SANTOS, Richard dos

Martins (2024)

SANTOS, Roseli A. dos

Brito (2019)

SANTOS, S.C. M

Sousa (2023)

SANTOS, Valmaria Lemos da Costa

Martins (2024)

SANTOS, Veronica Gomes dos

Martins (2024)

SANTOS, Yvonete Bazbuz da Silva

Brito (2019)

SANTOS; Leila

Coimbra (2023)

SARAIVA, Ana Claudia Lopes Chequer

Martins (2024)

SARMENTO, Helder Boska de Moraes

Martins (2024)

SAUERBIER, Juliana

Martins (2024)

SCHIEDECK, S

Sousa (2023)

SCHIEHL, Edson Pedro

Rodrigues (2023)

SCHLEMMER, E

Coimbra (2023)

SCHMIDT, Elisabeth Brandao

Martins (2024)

SCHMITZ, John Robert

Coimbra (2023)

SCHNEIDER, Fernanda

Coimbra (2023)

SCHNEIDER, G

Costa (2022)

SCHUARTZ, Antonio Sandro

Martins (2024)

SEBARROJA, J. C

Sousa (2023)

SENHORAS, El6i Martins

Martins (2024)

SERRES, Michel

Martins (2024)

SESTITO, Camila Dias de Oliveira

Martins (2024)

SEVERINO, Antb6nio Joaquim

Martins (2024)

SHOR, Ira

Borges (2015)

SIBILIA, Paula

Martins (2024)

SILVAC.N Sousa (2023)
SILVA JUNIOR, Severino D Santos (2016)
SILVA, A. M Sousa (2023)
SILVA, Alan Coimbra (2023)

SILVA, Ant6nio

Coimbra (2023)

SILVA, Antonio Rodrigo S

Souza (2019)

SILVA,C.N.N.DAS

Costa (2022)

SILVA, Caetana Juracy Resende

Brito (2019)

SILVA, Carlos Manuel Seco da Silva

Martins (2024)

SILVA, Claudio Nei Nascimento da

Brito (2019)

SILVA, ET da Souza (2019)
SILVA, Giancarlo Souza (2019)
SILVA, Jodo Coimbra (2023)
SILVA, Jodo Paulo Souza Souza (2019)
SILVA, José Fernandes Martins (2024)
SILVA, Karine Xavier Soares Paiva (2018)

SILVA, Larissa Aparecida Rosendo da

Martins (2024)

SILVA, Leonardo Caamaro Natividade

Martins (2024)

SILVA, Lidiane R.C. da

Paiva (2018)

SILVA, Maria Helena G. F

Martins (2024)

SILVA, Marianela Costa Figueiredo
Rodrigues
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Borges (2015)
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SILVA, Marici Lopes da

Coimbra (2023)

SILVA, Moénica Ribeiro

Martins (2024)

SILVA, Monielle Gomes da

Souza (2019)

SILVA, Nataniel Mendes

Paiva (2018)

SILVA, Ormenzina

Coimbra (2023)

SILVA, Priscila Tiziana Seabra Marques

Martins (2024)

SILVA,R.D. A

Costa (2022)

SILVA, Rosa Virginia Mattos e

Borges (2015)

SILVA, Rosalia. de F

Martins (2024)

SILVA, Rubicleis Gomes da

Souza (2019)

SILVA, SCR

Souza (2019)

SILVA, Sidinei Pithan da

Coimbra (2023)

SILVA, Simone Batista da

Borges (2015)

SILVA, Yara Fonseca de Oliveira

Martins (2024)

SILVEIRA, Denise Tolfo

Martins (2024)

SILVEIRA, J. A Sousa (2023)
SILVEIRA, Sérgio Amadeu Rosa (2011)
SIMON, H. A Costa (2022)

SNYDER, Ilana

Borges (2015)

SOARES, Elaine Pierin Gotardo Paiva (2018)
SOARES, Joana Martins (2024)
SOBRAL, Francisco José M Souza (2019)
SOUSA,A.P.R Sousa (2023)
SOUSA,D.R Sousa (2023)
SOUSA, J.R. de Sousa (2023)

SOUSA, José Mateus

Coimbra (2023)

SOUSA, Renata Maria Rodrigues
Quirino de
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Borges (2015)

SOUSA, Robson Pequeno de 1 1 Souza (2019)
SOUZA, Daniel Ciro de 1 1 Souza (2019)
SOUZA, Denize 1 1 Coimbra (2023)
SOUZA, Francisco das Chagas Silva 1 1 Martins (2024)
SOUZA, Ivan Douglas de 1 1 Souza (2019)
SOUZA, Luciana Karine de 1 1 Coimbra (2023)
SOUZA, Maria Inez Salgado de 1 1 Rosa (2011)
SOUZA,R.A.C 1 1 Costa (2022)
SOUZA, S.R. G 1 1 Sousa (2023)
SOUZA, Silvia Regina de 1 1 Coimbra (2023)
SOUZA, Valdirene Eliane Baillon 1 1 Martins (2024)
SPECTOR, ]. M 1 1 Costa (2022)
SPENCE, Nadie Christina Ferreira 1 1 Souza (2019)
Machado

SRETENOVIC, M. B 1 1 Costa (2022)
STAHL, Marimar M 1 1 Borges (2015)
TANAJURA, Laudelino 1 1 Coimbra (2023)
TANENBAUM, A. S 1 1 Costa (2022)
TANZI NETO, Adolfo 1 1 Coimbra (2023)
TARCIA, L 1 1 Rosa (2011)
TAVARES, Neide Rodrigues Barea 1 1 Santos (2016)
TEIXEIRA, Amélia 1 1 Martins (2024)
TEIXEIRA, C 1 1 Sousa (2023)
TEIXEIRA, Filipa 1 1 Martins (2024)
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TEIXEIRA, Leila Nogueira

Martins (2024)

TEIXEIRA, Oscar

Coimbra (2023)

TELLES, Helyom

Coimbra (2023)

TEZANI, Thais Cristina

Coimbra (2023)

TEZANI, Thais Cristina Rodrigues

Martins (2024)

TFOUNI, Leda Veridiani

Borges (2015)

TODA, Armando

Coimbra (2023)

TOLEDO, Renata

Coimbra (2023)

TOME, I Souza (2019)
TONET, Ivo Martins (2024)
TORI, Romero Paiva (2018)
TORINI, Danilo Coimbra (2023)
TORRES, P. L Sousa (2023)

TORTORIELLO, E. S

Costa (2022)

TOSTA, Sandra de Fatima Pereira

Rosa (2011)

TOTI, Frederico Augusto

Martins (2024)

TREVISANI, Fernando de Melo

Rodrigues (2023)

TRIVINOS, Augusto

Coimbra (2023)

TRUJILLO, Victor

Rodrigues (2023)

TSCHOFENING, H

Costa (2022)

TURCATT]I, Aliss

Coimbra (2023)

USHIWATA, C. T

Souza (2019)

VAIRINHOS, M

Costa (2022)

VAISHNAV], V. K

Costa (2022)

VALDERRAMA, Fredy Mauricio
Gutiérrez
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Martins (2024)

VALENTE, José Armando 1 1 Souza (2019)
VALENZUELA-GONZALEZ, Jaime 1 1 Martins (2024)
Ricardo

VAN DEN BERG, Eduardo 1 1 Souza (2019)
VARELA, Simone 1 1 Souza (2019)
VARELA-ORDORICA, Sandra Araceli 1 1 Martins (2024)
VARGAS, Rogério Rodrigues de 1 1 Souza (2019)
VASCONCELQS, I 1 1 Sousa (2023)
VASCONCELQS, ]. S 1 1 Rodrigues (2023)
VASCONCELOS, Roberta Flavia Ribeiro | 1 1 Rodrigues (2023)
Rolando

VEEN, Wim 1 1 Rosa (2011)
VEIGA,I.P. A 1 1 Sousa (2023)
VELOSO, Braian Garrito 1 1 Martins (2024)
VENTEU, K. C 1 1 Souza (2019)
VERMULM, R 1 1 Costa (2022)
VERONESI, I 1 1 Costa (2022)
VERONEZI,R.]. B 1 1 Sousa (2023)
VIANNA, Hermano 1 1 Rosa (2011)
VICENTINI, Mariana 1 1 Coimbra (2023)
VIDOR, Alexandre 1 1 Rodrigues (2023)
VIEIRA, A 1 1 Coimbra (2023)
VIEIRA, J. A 1 1 Sousa (2023)
VIEIRA, Marcia de Freitas 1 1 Martins (2024)
VILELA,R.A.T 1 1 Rosa (2011)
VILELA, Rita 1 1 Martins (2024)
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VILLAR, L.M 1 1 Borges (2015)
VILLARROEL, Marcia Amaral Corréa 1 1 Martins (2024)
Ughini

VIRSIDA .Gonzalo 1 1 Coimbra (2023)
VON LINSINGEN, Irlan 1 1 Martins (2024)
VRAKKING, Ben 1 1 Rosa (2011)
WALSH, Maureen 1 1 Borges (2015)
WATTERS, A 1 1 Costa (2022)
WIERINGA, R.] 1 1 Costa (2022)
WILLIAMS, Joseph.M 1 1 Rodrigues (2023)
XAVIER, Neri 1 1 Coimbra (2023)
YAMAGUCHI H. K. L 1 1 Sousa (2023)
YAMAGUCHL K. K. L 1 1 Sousa (2023)
YANG, ] 1 1 Costa (2022)
YARED, Ivone 1 1 Coimbra (2023)
YIN,R. K 1 1 Sousa (2023)
ZANELLA, J. L 1 1 Sousa (2023)
ZANETTE, Marcos 1 1 Coimbra (2023)
ZANOTELLO, Marcelo 1 1 Martins (2024)
ZAPPELLINI, M. B 1 1 Sousa (2023)




