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RESUMO

Este estudo teve como objetivo analisar as praticas institucionais e educacionais, por meio de uma revisdo biblio-
grafica descritiva sobre o ensino de Matematica, suas intersec¢cdes com questdes raciais, enfatizando as praticas
antirracistas e os desafios atuais da educacdo para a equidade. Além de conceituar Educagdo Matematica Antirra-
cista, o trabalho visou apresentar as leis e diretrizes que amparam esta tematica, identificar desafios, lacunas for-
mativas, estratégias, barreiras institucionais e pedagogicas para sua implementagdo. A metodologia adotada foi
uma revisdo bibliografica descritiva, de carater qualitativo, por meio de pesquisas e analises de teses e dissertagdes
sobre o ensino de Matematica e a Educagdo Antirracista, no periodo compreendido entre os anos de 2015 a 2025.
As buscas foram realizadas nos repositorios: CAPES, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, Google
Académico, e nos principais repositorios digitais das principais universidades brasileiras (USP, UFRJ, UFMG,
UFRGS, Unicamp, UnB, UFSCar, UFBA), resultando em 13 pesquisas: 10 dissertagdes ¢ 3 teses. Os estudos
analisados evidenciaram que, em muitos contextos educacionais, o ensino da Matematica tende a reproduzir uma
postura de neutralidade racial, manifestada por curriculos e materiais que invisibilizam os saberes africanos e afro-
brasileiros, enquanto a formagao inicial e continuada de professores raramente fornece bases solidas para trabalhar
praticas pedagdgicas antirracistas voltadas a valorizagao das diversidades culturais. No entanto ¢ possivel concluir
que a Educacdo Matematica Antirracista possui potencial transformador para promover equidade e reconheci-
mento cultural, mas sua efetivacdo depende de mudangas em diferentes niveis: formulacdo e implementacdo de
politicas publicas com diretrizes antirracistas, investimento em formagdo inicial e continuada de professores, com
foco em préaticas pedagodgicas culturalmente relevantes, além da revisdo e producdo de materiais didaticos, que
valorizem saberes africanos e afro-brasileiros.

Palavras chaves: Educacdo Matematica Antirracista, Educagdo Matematica, Praticas Pedagdgicas,
Ensino de Matematica e Racismo, Relagdes Etnico-raciais.



ABSTRACT

This study aimed to analyze institutional and educational practices through a descriptive bibliographic review on
mathematics education, its intersections with racial issues, emphasizing anti-racist practices and the current
challenges of education for equity. In addition to conceptualizing Anti-racist Mathematics Education, the work
aimed to present the laws and guidelines that support this theme, identify challenges, formative gaps, strategies,
and institutional and pedagogical barriers to its implementation. The methodology adopted was a descriptive
bibliographic review, of a qualitative nature, through research and analysis of theses and dissertations on the
teaching of Mathematics and Anti-racist Education, in the period between 2015 and 2025. The searches were
carried out in the repositories: CAPES, Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations, Google Scholar, and
in the main digital repositories of the main Brazilian universities (USP, UFRJ, UFMG, UFRGS, Unicamp, UnB,
UFSCar, UFBA), resulting in 13 studies: 10 dissertations and 3 theses. The studies analyzed showed that, in many
educational contexts, mathematics teaching tends to reproduce a stance of racial neutrality, manifested by curricula
and materials that make African and Afro-Brazilian knowledge invisible, while initial and continuing teacher
training rarely provides a solid foundation for working with anti-racist pedagogical practices aimed at valuing
cultural diversity. However, it is possible to conclude that Anti-racist Mathematics Education has transformative
potential to promote equity and cultural recognition, but its effectiveness depends on changes at different levels:
formulation and implementation of public policies with anti-racist guidelines, investment in initial and continuing
teacher training, focusing on culturally relevant pedagogical practices, as well as the revision and production of
teaching materials that value African and Afro-Brazilian knowledge.

Keywords: Anti-Racist Mathematics Education; Mathematics Education; Pedagogical Practices; Mathematics
Teaching and Racism; Ethnic and Racial Relations.
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1. INTRODUCAO

Ao refletir sobre minha histoéria de vida de mulher negra, recordo que, desde
muito cedo vivenciei diversas situagdes marcadas pelo racismo, preconceito e
discriminacgao racial, sobretudo no ambiente escolar. Essa historia, comega por minha
mie que ¢ meu maior exemplo de for¢a e garra. E uma mulher parda que por ter nascido
numa familia numerosa e sem recursos, precisou comegar a trabalhar muito cedo para
se sustentar e ajudar no sustento da familia. Ela frequentou a escola até a quarta série
com muita dificuldade. Meu pai, ¢ um homem negro, nunca frequentou a escola, mas
por necessidade, aprendeu a ler algumas palavras para utilizar 6nibus, quando eles
vieram morar em Brasilia, em busca de melhores condi¢des de vida e oportunidades de
trabalho.

Minha familia era composta por cinco irmaos, dois homens e trés mulheres,
um de meus irmaos morreu aos 13 anos afogado numa cachoeira. E eu sou a tinica que
consegui cursar o ensino superior. Primeiramente, cursei Licenciatura em Pedagogia na
Universidade Estadual de Goids, entre os anos de 2003 e 2005. E ap6s quinze anos fora
da sala de aula, resolvi voltar a estudar e cursar Licenciatura em Matematica, no
Instituto Federal de Goias (IFG), no campus Valparaiso.

Recordo que quando crianga, todas as vezes que alguém perguntava o que eu
queria ser quando crescesse, eu respondia que queria ser professora de matematica. O
que era recebido com ceticismo, diante da pouca ou nenhuma perspectiva da
possibilidade de eu ter condi¢des de frequentar o ensino superior. Na €poca, onde
moravamos nado tinha vaga suficiente e por isso s6 adentrei na escola aos nove anos,
quando o certo era iniciar os estudos com 7 anos. Foi com minha mae que eu aprendi a
ler, a escrever e a tabuada. Minha mae, mesmo tendo pouco estudo, sempre teve uma
memoria matematica incrivel, lembro de sempre admirar a rapidez com que ela fazia
contas no dia a dia.

Iniciei meus estudos em uma escola da periferia de Luziania, cuja
infraestrutura era precaria e muito longe da minha casa. Frequentemente, era obrigada
a assistir as aulas de pé ou dividindo carteiras com meu irmdo, que era dois anos mais
novo do que eu, ou com outro colega da turma. E em muitas vezes, colegas se
recusavam a dividir a carteira comigo, utilizando frases como “ndo vou me sentar com

essa nega”, ou “ndo quero sentar com uma macaca”. A professora quando presenciava
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apenas chamava a aten¢do da crianga em questdo e, escolhia outro colega para fazer o
compartilhamento da carteira comigo. Diante disso, para evitar essas situagdes, eu saia
de casa muito cedo para conseguir entrar entre os primeiros da sala, e pegar uma carteira
para mim e meu irmao para nao passarmos por isso. A minha turma de primeira série
era composta por estudantes de maioria pardas e brancas. Ja negros éramos somente eu,
meu irmdo e mais dois colegas. Eramos reiteradamente rotulados por apelidos
depreciativos tais como “escravos”, “carvao”, “macacos” e, no meu caso, “Xuxa preta”,
em referéncia ao popular programa da Xuxa nos anos 90.

Esse tipo de tratamento foi frequente em praticamente toda a minha vida
escolar, muitas vezes s6 mudando as palavras que usavam. Ou se manifestando, ainda,
em nunca ser escolhida para formar grupos em atividades como jogos na educagdo
fisica, pecas teatrais ou mesmo recebendo recusa de colegas para a realizacdo de
trabalhos em grupo na sala. Ao longo de minha vida escolar, o sentimento de exclusdo
e ndo pertencimento fazia com que eu tentasse ser invisivel na sala de aula. Entrava e
me sentava num canto e tinha vergonha até de me levantar para ir ao banheiro.

Recordo que, na sétima série fui obrigada por uma professora de historia a
participar de uma pega, por ocasido na data 13 de maio, onde eu representaria o papel
de uma escrava. Devido a timidez falei muito baixo e a professora foi extremamente
rude ao avaliar o grupo e nossa apresentacdo. Lembro que fui para casa chorando e a
partir dai comecei a ler livros de autoajuda, livros com técnicas de como falar em
publico e outros e, aos poucos fui mudando meu jeito de ser e aprendendo a me valorizar
€ a me posicionar.

Assim, da oitava série em diante, a partir dessa mudancga de postura, comecei
a me destacar nas aulas e pelas notas altas em todas as disciplinas, principalmente, em
Matematica. Isso fez com que varios colegas quisessem tornar-se meus “‘amigos’.
Alguns passaram a tirar dividas comigo e até¢ a me defendiam em situagdes em que eu
sofria racismo. Muitas dessas situacdes eram hildrias, isto porque havia colegas que
tentava utilizar de minha cor de pele para me diminuir ou tentar me humilhar e que
saiam humilhados por outros colegas que destacavam o fato de eu ser “inteligente”,
enquanto eles eram “burros”. Na maioria das vezes eu ignorava esses ataques.

Ao finalizar o ensino fundamental em 1997, escolhi prosseguir no ensino
médio no curso de Técnico em Magistério, que cursei entre 1998 e 2001. A escolha

desse curso se deu por oferecer a possibilidade de eu conseguir um trabalho mais rapido
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ao conclui-lo. Foi a tltima turma de Técnico em Magistério no colégio Estadual
Professora Maria Pereira de Vasconcelos, pois o curso foi extinto, assim que a turma
que eu frequentava concluiu, no ano de 2001. No final desse mesmo ano, eu passei num
concurso para a Prefeitura Municipal de Luziadnia. Em 2002 comecei a trabalhar em
uma creche como professora da educacdo infantil. E no ano seguinte, prestei vestibular
e entrei na Universidade Estadual de Goids (UEG) no campus de Luziania, onde cursei
a Licenciatura em Pedagogia.

No curso de Pedagogia, em uma turma de 45 estudantes, apenas cinco eram
negras. No inicio do curso, o sentimento de ndo pertencimento voltou, pois um
professor que na ocasido lecionava matematica questionava nossa capacidade de estar
em um curso de nivel superior, constantemente fazendo comentarios do tipo “como
vocés conseguiram entrar?”, “Nao ¢ possivel que fizeram vestibular e passaram...”,
“Vocés entraram por cotas?” (nessa época estava em alta o debate sobre a necessidade
das cotas). Essas falas se davam por causa da dificuldade de uma colega negra que era
uma das mais velhas da turma F5 e ndo tinha vergonha de perguntar e falar de suas
dificuldades. Essa colega era constantemente alvo de racismo estrutural conforme
conceitua Almeida (2019). Mesmo assim, ela continuava falando e expondo a
dificuldade de entender o que o professor passava em sala. Era muito evidente, como
esse professor tratava diferente outros colegas de pele clara, que demonstravam terem
as mesmas dificuldades.

Nessa época, eu voltei a me isolar, ndo conversava com ninguém. Eu me
sentava no fundo da sala e tentava aprender o que fosse possivel. Houve uma ocasido
em que eu e outra colega, que era branca, tiramos notas parecidas, eu 6,6 e ela 6,8. Esse
professor em nenhum momento citou meu nome, mas ao se referir a nota dessa colega
era com elogios e, falava para os colegas, os quais tinham dificuldades, para estudar e
tirar davidas com ela, pois ela era muito inteligente. Alguns colegas perceberam essa
diferenca de tratamento e me questionaram se eu ndo achava ruim, eu respondi que nao
me importava, que o importante era que eu tinha me saido bem também. Mas hoje, vejo
que nao percebia estar sendo vitima de racismo, por ser situacdes corriqueiras. A
dificuldade com esse professor chegou a tal ponto, que os colegas reclamaram na
direcdo e ele acabou saindo e, entrou um outro professor de matematica que era
excepcional. Esse professor voltou a despertar em mim a vontade de cursar matematica

e, na época até procurei, porém, ficava muito caro e eu ndo tinha condi¢des de pagar.
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Nessa época, a UEG oferecia o curso de Pedagogia, onde predominava a
presenca feminina e cursos de Historia e Geografia, onde a predominancia era de
homens. Tinha um colega da turma de geografia que constantemente me chamava de
“mulata linda” e essa palavra despertava em mim repulsa, nunca gostei de ser chamada
assim, e ndo entendia o0 motivo, pois muitos consideravam um elogio. Entretanto ao ler
o trabalho de Lia Vainer Schucman (2010) compreendi o porqué.

Schucman (2010), afirma que:

Assim, as instituicdes médicas e juridicas, entre outras dos
Estados-Nagoes, fizeram funcionar no corpo social o discurso da luta de
racas como principio de segregacdo, eliminagdo e normalizagdo da
sociedade. Tratou-se, desta forma, de defender a sociedade contra todos os
perigos biologicos das ragas inferiores ou da mistura destas com a raga
branca. Segundo as teorias de degeneracgdo, a raca branca se tornaria fraca
ou, ainda, infértil com a miscigenacdo, como atesta o termo utilizado para
se referir ao filho de um branco e um negro: mulato, diminutivo para o termo
espanhol mulo, ou seja, a cria estéril de um cruzamento de égua com jumento

(Schucman, 2010, p. 43).

Nos anos seguintes, me dediquei a educacdo infantil e esqueci completamente
o desejo de ser professora de matematica, principalmente, por ndo ter nenhuma
perspectiva de poder pagar para estudar.

No entanto, no inicio de 2018 conheci o Instituto Federal de Goias (IFG), por
meio de uma reportagem da TV Anhanguera, que tratava da oferta de um curso de
extensdo de horta suspensa, que estava com vagas remanescentes. E parar cursar
bastava ir ao campus com os documentos pessoais e foi o que eu fiz. Assim em 2019,
fiquei sabendo do edital da Licenciatura em Matematica através do Facebook e resolvi
me inscrever, e convenci a Ana Flavia a fazer o mesmo.

Em 2020, iniciamos o curso de Licenciatura em Matematica no IFG, campus
Valparaiso, com muito medo e com uma promessa de nao desistir no primeiro semestre,
mesmo que fosse muito dificil. S6 desistiriamos se ao finalizarmos esse semestre
percebéssemos que aquilo ndo era para nés. E que ndo conseguiriamos superar essas
dificuldades. Entretanto, logo veio a pandemia, o fechamento das escolas e a
recomendacdo do isolamento. O medo da morte e de sermos contaminados era

apavorante. Eu tinha a sensac¢ao de que a morte estava me esperando do lado de fora do
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portdo de casa. Foi um periodo muito doloroso e sombrio. Porém eu considero que estar
cursando matematica foi a minha salvagado, pois mantinha minha mente ocupada.

O isolamento, apesar de horrivel, forneceu-me a oportunidade de buscar
conhecimentos essenciais, 0s quais ndo tive acesso na educagdo basica. E
consequentemente, ndo desistir da Licenciatura em Matematica mesmo com todas as
dificuldades enfrentadas. E nao foram poucas, tivemos que enfrentar desde
discriminacao por parte de alguns colegas, a professores que ndo eram sutis ao insinuar
sobre nossa auséncia de pensamento matematico ¢ defasagem de conhecimentos
basicos. Além disso, ainda tinha os problemas externos como dificuldades emocionais,
familiares e financeiras, uso de medicamento para dores cronicas e antidepressivo.

Portanto, essas experiéncias dolorosas de preconceito e racismo explicito,
aliadas as leituras e debates realizados na Licenciatura em Pedagogia, cursinhos para
concursos, a participagdo em cursos de formagao continuada, e as especializagdes em
Orientacao Educacional, Educacao Infantil, Letramento e Alfabetizacdo, Matematica ¢
suas Tecnologias, e por fim a especializagdo em Direitos Humanos promovida pelo
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), além das pesquisas que realizei na disciplina
Praticas de Componentes Curriculares VII (PCC VII) no sétimo periodo, sobre os livros
didaticos de matemadtica utilizados nas escolas a luz das Leis n°10.639/2003 e n°
11.645/2008, resultaram na constatacao da auséncia de representagdes afro-brasileiras.
Complementarmente, as leituras e reflexdes nas disciplinas de Relagdes Etnico-Raciais
e na de Tépicos de Educagdo Para os Direitos Humanos, Sustentabilidade e Inclusao,
realizadas na Licenciatura em Matematica, corroborada pelas discussdes nas disciplinas
em Educacgio para os Direitos Humanos e as Relagdes Etnico-raciais, ofertada na
especializacao em Direitos Humanos, pelo IFCS, especialmente, ao abordar o papel da
educag@o na luta contra o racismo, contribuiram para aprofundar meu interesse na
necessidade de pesquisar sobre a Educagdo Antirracista em especial na Matematica.

Essas vivéncias ndo apenas afetaram meu desempenho académico e
autoestima, mas também reforgaram a urgéncia de repensar e transformar praticas que

perpetuam a marginalizacao dos saberes e das identidades, como afirma Flores (2024):

Debater o racismo ¢ desafiador. E visceral. E necessario e
urgente, isso porque ainda que com o avango do debate ¢ a proliferagdo das
dentincias e reivindicagdes, ainda que sejamos capazes de reconhecer o

quanto ¢ violento, ainda que constitucionalmente se entende como crime
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hediondo e tenhamos grandes avangos com estudos que buscam analisar ¢
explicar sua origem, o racismo estd enraizado na sociedade (Flores, 2024, p.

16).

A escolha do tema Educacdo Matematica Antirracista para meu Trabalho de
Conclusdo de Curso, advém da percepcdo de que a discussdo sobre o racismo ¢ uma
Educagdo Antirracista ¢ um assunto complexo, principalmente, nos espagos de
educacdo formal, por ser ambientes que reuni diversos personagens. Portanto, ¢é
extremamente importante e necessario, a fim de tornar as aprendizagens matematicas
mais significativas, fazendo com que o educando seja capaz de compreender e
transformar o seu meio social.

Os conhecimentos afro-brasileiros e decoloniais pode e deve ser utilizados
como ferramenta para promover uma aprendizagem significativa e inclusiva. Percebo
que as transformagdes das praticas pedagogicas sdo imperativas para o
desenvolvimento de individuos que valorizem a diversidade cultural e combata o
racismo, proporcionando ndo apenas o enfrentamento das injusticas, mas também a
promogdo de uma educacao que fomente o empoderamento e a “luta contra a exclusao
racial, procurando ampliar conhecimentos e compor resisténcia dos negros diante dessa
sociedade, que se apresenta, em muitos momentos ¢ situagoes, racista” (Fineto, 2013,
p. 16).

Um dos aspectos mais alarmantes ao se tratar, especificamente, sobre o
racismo ¢ a falta de conhecimento acerca desse fendmeno na sociedade. Segundo Sousa
(2023), apesar do racismo se configurar como um problema onipresente, observa-se um
marcante desconhecimento sobre seu verdadeiro significado e negagdo com a pregacao
da democracia racial. A falta de compreensao do que constitui o racismo representa um
dos principais fatores determinantes para a ocorréncia de atos de violéncia racial e
expansao do racismo, tanto pelos meios culturais quanto pelos sociais, perpetuando
incessantemente os mesmos padroes de marginalizagdo e violéncia.

Além disso, Sousa (2023) destaca que a Educacdo Matematica Antirracista
deve ser incorporada a formacdo docente, garantindo que professores estejam
preparados para abordar questdes €tnico-raciais nas aulas, principalmente, devido a
Educacdo Matematica Antirracista buscar desconstruir paradigmas e promover um
ensino que valorize as contribui¢des matematicas de diferentes culturas, especialmente,

as africanas e afro-brasileiras.
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Portanto, a adocdo e implementacdo de metodologias que promovam a
valoriza¢ao dos conhecimentos afro-brasileiros e descentralizem os conhecimentos
matematicos sdo essenciais para transformar a escola em espago de resisténcia e justica
social, fazendo com que a matematica deixe de ser vista como um conhecimento
universal e passe a ser compreendida como um campo plural, onde diferentes grupos
sociais constroem e aplicam conceitos matematicos de acordo com as suas realidades e
necessidades. De acordo com Aratjo, Ferreira e Vieira (2023), essa abordagem se
fundamenta na perspectiva da etnomatematica que reconhece a diversidade de saberes
matematicos e propde praticas pedagogicas decoloniais e interculturais.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso propde-se investigar as produgdes
académicas que discutem a Educagdo Matematica Antirracista, utilizando as palavras
chaves como “Educacdo Matematica Antirracista”, “Educacdo Matematica e
Racismo”, “Educagao Matematica Decolonial”, “Educagdo Matematica ¢ as Relagdes
Etnico-raciais” e “O Ensino da Matemética Decolonial” para delimitar o campo de
analise.

Nesse sentido, este Trabalho de Conclusao de Curso teve como objetivo, por
meio de uma analise de revisdo bibliografica descritiva, evidenciar como as praticas
pedagogicas podem, efetivamente, transformar o ambiente escolar, colocando como
premissa a valorizagdo dos saberes afrodescendentes. A escolha dessas palavras chaves
permitiu um recorte, que evidenciou as barreiras impostas pelas praticas de educagao
matematica tradicionais e, as potencialidades que favorece a transformagdo do
ambiente escolar em um espaco acolhedor e equitativo.

Este trabalho estd estruturado em cinco capitulos. O primeiro capitulo
apresenta o tema central do trabalho, a definicdo do que ¢ uma educacgdo antirracista,
os objetivos e a relevancia da pesquisa. O segundo capitulo, apresenta-se a
contextualizagdo da educacdo matemadtica antirracista sob as perspectivas historica e
marcos legais, com énfase em legislagdes, diretrizes, fundamentos teoricos, politicas
publicas que asseguram o direito a educacao antirracista e a valorizagao da diversidade
africana, afro-brasileira e indigena no Brasil. O terceiro capitulo detalha a metodologia
da pesquisa, que consiste em uma revisdo bibliografica descritiva de teses e
dissertacdes, selecionadas com o objetivo de identificar e compreender as praticas
pedagogicas mais eficazes no ensino de matemadtica antirracista, decolonial e para as

diversidades, detalhando os critérios de sele¢do e analise dos estudos. No quarto
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capitulo sdo apresentados os principais estudos encontrados, destacando os objetivos,

metodologias, contribui¢des e limitagdes identificadas, seus resultados e as implicagdes

para a pratica educacional antirracista e para as diversidades. Por fim, o quinto capitulo

contém as consideracdes finais que sintetizam os principais achados, discute as

contribui¢cdes das pesquisas para o campo da Educacdo Matematica Antirracista e

sugere possiveis caminhos para futuras investigacdes sobre o tema.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

Analisar as praticas institucionais e educacionais, por meio de uma revisao

bibliografica descritiva sobre o ensino de Matematica, suas intersecgdes com questdes

raciais, enfatizando as praticas antirracistas e os desafios atuais da educagdo para a

equidade.

1.1.2 Objetivos Especificos

Conceituar o que ¢ a Educacdo Matematica Antirracista.

Apresentar as leis e diretrizes que amparam a Educacdo Matematica
Antirracista.

Examinar, a partir de 13 pesquisas selecionadas, as concepg¢des do-
centes sobre a Educacdo Matematica Antirracista, identificando desa-
fios, lacunas formativas, estratégias ja adotadas nas praticas escolares
e as barreiras institucionais e pedagdgicas que dificultam sua implemen-
tagdo.

Investigar como praticas de ensino de Matematica com a utiliza¢do de
jogos africanos, atividades contextualizadas, abordagens decoloniais,
e materiais didaticos tém sido estruturados nas escolas, destacando

elementos que favorecem ou dificultam abordagens antirracistas.
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» Identificar caminhos possiveis para fortalecer praticas que promo-
vam uma Educa¢dao Matematica Antirracista, a equidade e a valoriza-

¢do da diversidade cultural.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS

Neste capitulo, serd apresentado uma discussdo sobre a Educacao Matematica
Antirracista no contexto historico da educagao brasileira e nas lutas por emancipagdo e
justica social, desde o periodo pos-escravidao até a atualidade, a qual fundamenta as
politicas de enfrentamento ao racismo e norteia a constru¢ao da Educagdo Antirracista,
além de apresentar as bases legais que sustentam a educacao das relagdes étnico-raciais
no Brasil e, como sdo abordados os contetidos de matematica na perspectiva da

Educa¢dao Matematica Antirracista.

2.1 EDUCACAO MATEMATICA ANTIRRACISTA

A escolarizagao da populacao negra foi marcada por processos de exclusao,
negacao de direitos e invisibilizagdo de saberes, o que impactou diretamente o acesso
aos ambientes educacionais e a forma como o conhecimento matematico foi ensinado
ao longo do tempo, como ¢ enfatizado no seguinte trecho de apresentagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africana “O Decreto n°® 7.031-A, de 6 de
setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo noturno e
diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno dessa
populacdo aos bancos escolares” (Brasil, 2004, p. 07).

Moura (2021) concorda afirmando que, consolidou-se um sistema de
dominacgao sustentado pelo racismo, no qual as elites coloniais estruturaram uma logica
de dominagdo e sustentavam que os escravizados, por serem negros, eram seres
inferiores e, justamente por essa suposta inferioridade, poderiam ser submetidos a
escravidao. Por sua vez, Munanga (1999) destacou que no decorrer do tempo surgiu a
ideologia ou mito da democracia racial, apresentando o Brasil como um pais mestico.
Essa mesticagem foi utilizada, historicamente, para mascarar as desigualdades raciais
e apagar a contribui¢do dos povos negros na formagdo do pais, desconsiderando as
formas de aprendizagem desenvolvidas pelos negros, refor¢ando, assim a ideia de que
a cultura africana era inferior ou mesmo inexistente. Esse apagamento nao apenas
distorceu a historia, mas também contribuiu para a marginalizacdo dos saberes

produzidos pelas populacdes negras, estruturagdo da ordem econdmica, politica e,
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influenciou os modos de produ¢do e a circulagdo de conhecimento, repercutindo
diretamente nas praticas escolares.

Gomes (2019), corrobora afirmando que:

O Brasil construiu, historicamente, um tipo de racismo insidioso, ambiguo,
que se afirma via sua propria negacdo e que esta cristalizado na estrutura da
nossa sociedade. Sua caracteristica principal ¢ a aparente invisibilidade.
Essa invisibilidade aparente ¢ ainda mais ardilosa, pois se da via mito da
democracia racial, uma construcdo social produzida nas plagas brasileiras.
Através da narrativa do mito, que ¢ extremamente conservadora — porém
transfigurada em discurso democratico -, a igualdade das racas ¢ destacada.
Trata-se, no entanto, de uma falsa igualdade, pois ela se baseia no
apagamento e na homogeneizagdo das diferencas. A democracia racial fala
de uma diferenca homogencizadora e inferiorizante, vista como “cadinho
racial”, como forma “hibrida” de cultura, como “fusdo racial” que acaba por
cristalizar, naturalizar e subalternizar as diferencas, os grupos étnico-raciais

¢ a sua historia (Gomes, 2019, p. 39).

Compreender esse percurso exige reconhecer, conforme Gonzalez e
Hasenbalg (1982) que, o racismo no Brasil ndo se manifesta apenas de forma explicita,
mas opera de maneira estrutural e silenciosa. Essa reflexdo evidencia que o racismo
brasileiro se sustenta justamente na negagdo de sua existéncia, dificultando o
reconhecimento das desigualdades educacionais que historicamente atingem a

populacdo negra.

Nesse sentido, entender essa ldgica torna-se fundamental para a construgao de

uma Educagdo Antirracista, como observa Sousa (2023):

A falta de conhecimento sobre a tematica racial fertiliza o campo social para
a disseminagdo dessa forma de violéncia, no entanto, quem ou quais sdo os
principais responsaveis por tornar a populagdo ciente das faces do racismo.
Embora, seja uma tarefa que atinge diversos segmentos da sociedade a
resposta mais comum para esse questionamento aponta para a escola, uma
das estruturas sociais onde o racismo esta presente e ainda assim carrega
para muitos a responsabilidade de fazer os individuos aprenderem sobre ele.
A escola enquanto institui¢do ndo se apresenta como a solugdo para o fim

do racismo, tampouco ¢ a rede de ensino a causadora desse fenomeno social.
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O racismo estd além do alcance da institui¢do escolar, ¢ um processo
entrelagado com a propria cultura, no entanto € inegavel a importancia que
a escola possui na desconstrugdo de preconceitos e mitos que reforcam esse

problema, mesmo ndo sendo a “salvag@o” o sistema de ensino ¢ um nticleo

crucial na luta contra o racismo (Sousa, 2023, p. 09 e 10).

Portanto, a Educacdo Matematica Antirracista emerge como uma resposta
necessaria a esse cenario, como destaca Nascimento (2016), buscando romper com a
invisibilidade de saberes, com a neutralidade aparente dos curriculos e com praticas
pedagogicas que reproduzem desigualdades e mantém mecanismos de exclusdo que
impedem a plena cidadania da populagio negra. Ao reconhecer que o racismo estrutura
a escola e influencia a forma como o conhecimento matematico € selecionado, ensinado
e legitimado, essa perspectiva propde caminhos para transformar o ensino em um
espago de justica e equidade.

Dessa forma, a Educagdo Matematica Antirracista se fundamenta em
principios de justi¢a social, reconhecimento e valorizagdo das identidades negra,
propondo uma revisdo critica das praticas de ensino e das concepg¢des de Matematica
presentes na escola. Nessa diregao, Gomes. (2017) corroboram para essa compreensao

ao afirmar que:

Ao abordarem questdes de raga e cultura nas aulas, esses educadores se
tornam agentes de mudanca, desafiando ndo apenas os curriculos
tradicionais, mas também a percepcao de que a matematica ¢ uma disciplina

neutra, desprovida de contextos sociais (Gomes., 2017, p. 42).

A afirmagdo reforga que praticas antirracistas no ensino de Matematica nao
apenas ampliam o repertdrio pedagdgico, mas também tensionam concepgoes
histéricas que sustentam a ideia de neutralidade da disciplina. Conforme Aratjo,
Ferreira e Vieira (2023), essa abordagem se fundamenta na perspectiva da
etnomatematica, que reconhece a diversidade de saberes matematicos e propde praticas
pedagodgicas decoloniais e interculturais.

Acerca da Educagdo Etnomatematica, D’ Ambrosio (2019) afirma que:

A Etnomatematica ¢ a matematica praticada por grupos culturais, tais como

comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes
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profissionais, criancas de uma certa faixa etaria, sociedades indigenas, e
tantos outros grupos que se identificam por objetivos e tradigdes comuns aos

grupos (D’ Ambrosio, 2019, p. 09).

Assim, por meio da Etnomatemadtica ¢ possivel encontrar outros modos de
matematizar, outros jogos de linguagem, produzidos por outras culturas e formas de
vida, em diferentes tempos e espagos e que foram deixados a margem e, ¢ possivel
analisar como esses saberes que se tornaram hegemonicos ou marginalizados, se
geraram, se organizaram e se difundiram e ndo sdo abordados durante os processos de
ensino e aprendizagem da matematica. “A analise historico-social e politica da génese
do conhecimento matematico ¢ um campo fértil para se explorar a Matematica como
criacdo humana e, como tal, entender suas riquezas e suas fraquezas”, tal qual afirma

Beatriz D’ Ambrosio (1993, p. 39), e € corroborado por Ubiratan D’ Ambrosio (2019).

A etnomatematica se encaixa nessa reflexdo sobre a descolonizagdo e na
procura de reais possibilidades de acesso para o subordinado, para o
marginalizado e para o excluido. A estratégia mais promissora para a
educagdo, nas sociedades que estdo em transi¢do da subordinagdo para a
autonomia, ¢ restaurar a dignidade de seus individuos, reconhecendo e
respeitando suas raizes. Reconhecer e respeitar as raizes de um individuo
ndo significa ignorar e rejeitar as raizes do outro, mas num processo de
sintese, reforcar suas proprias raizes. Essa é, no meu pensar, a vertente mais

importante da etnomatematica (D’ Ambrosio, 2019, p. 44 - 45).

Dessa forma, a Etnomatematica cumpre seu papel mais nobre, de oferecer
caminhos de acesso a autonomia, por meio do reconhecimento e respeito mutuo as
raizes de todos, promovendo o fortalecimento e autoestima dos estudantes, enquanto
resgata e valoriza raizes africanas e afro-brasileiras na matematica.

Nessa perspectiva, a Educacdo Matematica Antirracista e decolonial pode dar
visibilidade a temas sociais, raciais e culturais, defendendo metodologias que
evidenciam a herancga e a trajetoria histérica dos povos africanos e como “as politicas
publicas educacionais podem resgatar a formagao da identidade negra dos estudantes”
(Fontans, 2023, p.42).

Dessa perspectiva decorre a visao de que a matematica nao se desenvolveu de
modo linear e continuo, muito pelo contrario, os varios saberes matematicos foram

gerados, organizados e difundidos de tal maneira que engloba uma diversidade de
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conhecimentos e que de alguma forma foram invisibilizados no decorrer da histdria.

2.2 A EDUCACAO MATEMATICA ANTIRRACISTA: Leis e Diretrizes

Neste contexto, os movimentos negros reivindicam politicas reparatorias que,
adotem medidas capazes de minimizar e compensar 0s prejuizos historicamente
sofridos pelos descendentes afro-brasileiros, responsabilizando o Estado pela promocao
e pelo apoio a tais agdes. Essa demanda encontra respaldo no artigo 205 da Constituigao
Federal de 1988, que atribui ao poder publico o dever de assegurar, por meio da
educacdo, “direitos iguais para o pleno desenvolvimento de todos e de cada um,
enquanto pessoa, cidaddo e profissional” (Brasil, 2004, p. 11). Bem como, estdo
alinhadas aos principios fundamentais da propria Constituicdo, que garante a
“dignidade da pessoa humana” (art. 1°, inciso III) e estabelece como um dos pilares da
Republica Federativa do Brasil “Promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art. 3°, inciso IV).

Esses dispositivos legais reforcam a necessidade de acdes afirmativas e de
praticas educacionais comprometidas com a equidade racial, consolidando a educagao
como instrumento de justica social.

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/1996, estabelece que a educagdo “inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”
(Brasil, 1996 art. 2°). A mesma legislagdo complementa, no Art. 26-A que “nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, ptblicos e privados, torna-
se obrigatorio o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena” (redacdo dada
pela Lei n® 11.645, de 2008). Dessa forma, a LDB incentiva uma educacao
comprometida com a valoriza¢ao da diversidade cultural e com o combate ao racismo
e a todas as formas de preconceito (Brasil, 1996).

Assim, as relacdes étnico-raciais e, consequentemente, a Educacdo
Antirracista tém como marco fundamental a Lei Federal n® 10.639/2003, que representa
um esfor¢o do Estado brasileiro para utilizar a Educacdo como instrumento de redugao
das desigualdades que ainda afetam a populacdo negra. Essa Lei constitui referéncia
normativa para a Educacdo Antirracista, e ao alterar a Lei n® 9.393/1996, Lei de

Diretrizes ¢ Base da Educagdo Nacional (LDB), incluindo como componente

31



obrigatdrio do curriculo nacional, o estudo da historia e da cultura africana e afro-
brasileira , reforgar o carater obrigatorio do ensino e da cultura africana e afro-brasileira
em todas as etapas da educacdo Bésica, oferecendo respaldo legal para iniciativas de
curriculo critico e formagao docente voltada para a equidade étnico-racial na disciplina
de Matematica

Entretanto, observa-se que grande parte dos cursos de formacao de professores
de matematica permanece indiferente a essa exigéncia legal, restringindo as agdes ao
dia 20 de novembro (Dia da Consciéncia Negra), mesmo ap6s 22 anos da vigéncia da
lei (Brasil, 2003; Purificagao, 2022).

Flores (2024) destaca que, “o debate racial no Brasil ndo se inicia com a Lei
10.639/03, mas ¢ fruto de um intenso e prolongado debate sobre o preconceito e
discriminacao que foi sistematicamente sendo invisibilizados em leis” (Flores, 2024, p.
39). Dentro deste contexto, ¢ importante destacar que, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileiras e Africana ¢ um documento que norteia a inclusdo de
conteudos que tratem da trajetoria historica, as contribui¢des culturais € os mecanismos
de resisténcia dos povos africanos e afro-brasileiros em todos os componentes

curriculares da educagao basica.

Corroborando, as Diretrizes Curriculares afirmam que:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial,
empreender reeducacdo das relagdes étnico-raciais ndo sdo tarefas
exclusivas da escola. As formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo
tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e
discriminagdes correntes na sociedade perpassa por ali. Para que as
instituicdes de ensino desempenhem a contento o seu papel de educar, ¢
necessario que se constituam em espago democratico de producdo e
divulgacdo de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade
justa. A escola tem papel preponderante para eliminag@o das discriminacdes
¢ para emancipagdo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos
conhecimentos cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de
racionalidade que rege as relagdes raciais, a conhecimentos avangados,
indispensaveis para a consolidagdo e¢ concerto das na¢des como espagos

democraticos e igualitarios (Brasil, 2004, p. 14 — 15).
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Para complementar, a Lei n°11.645, de 10 de margo de 2008, ampliou a Lei n°
10.639/03 ao incluir no curriculo escolar, o estudo da historia dos povos indigenas, com
vista a reforcar o reconhecimento das identidades originarias nos espagos educativos
transversal a todas as etapas (Araujo, Vieira e Ferreira, 2023).

Em suma, ¢ inegavel que sem a luta dos movimentos negros, grande parte do
que o Brasil hoje conhece sobre questdes raciais e africanas nao teria se concretizado.
Da mesma forma, muitas das produgdes criticas € emancipatérias sobre essa tematica
ndo teriam sido construidas, e tampouco as politicas de promog¢ao da igualdade racial

teriam sido formuladas e implementadas.

23 EDUCACAO MATEMATICA ANTIRRACISTA: COMO SAO
ABORDADOS OS CONTEUDOS DE MATEMATICA?

O ensino da matematica ultrapassa o &mbito técnico e converte-se num espago
de reflexdo sobre processos de resisténcia e transformacao social. O papel docente e a
importancia de praticas pedagogicas sao capazes de acolher e valorizar a pluralidade
cultural dos estudantes por meio de projetos de etnomatematica, que retomam os
conhecimentos africanos e afro-brasileiros, e estimulam a analise critica das
desigualdades estruturais, utilizando dados reais para conscientizar sobre as relagdes de
poder que atravessam o curriculo (Fontans, 2023; Souza, 2023). Articulando assim,
praticas pedagbgicas e saberes que visam expor e desconstruir a pretensa neutralidade
eurocéntrica da matematica, e evidenciar como as contribuigdes e saberes das

populagdes negras e indigenas foram invisibilizados (Purificacdo, 2022; Costa, 2023).

Nessa perspectiva, a adog¢do e implementacao de metodologias que promovam
a valoriza¢ao dos conhecimentos afro-brasileiros e descentralizem o conhecimento
matematico € essencial para transformar a escola em espago de resisténcia e justica
social, fazendo com que a matematica deixe de ser vista apenas como um conhecimento
universal, e passe a ser compreendida como um campo plural, onde diferentes grupos
sociais constroem e aplicam conceitos matematicos de acordo com suas realidades e

necessidades.

Conforme as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008 o estudo da Historia e da
Cultura africana, afro-brasileira e indigenas devem permear todos os componentes da
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educagdo basica. Contudo, observa-se que o ensino de matematica ainda enfrenta
dificuldades para incorporar a diversidade étnico-racial em seu curriculo e em suas
praticas pedagodgicas.

Dado que, Vieira, Araujo e Ferreira (2023) afirmam que:

“A matematica ainda é vista como um conhecimento fechado, exclusivo,
austero e sem relagdo com as coisas do mundo. Talvez isso ocorra em func¢ao
da Matematica ndo ser entendida como possibilidade de investigagdo que
integre a resoluc@o de problemas a partir de temas politico-sociais” (2023, p.

91).

O ensino de matematica ndo deve ser encarado como uma disciplina isolada
ou método especifico, mas sim como um convite a abertura de novos didlogos e
posturas pedagogicas, capazes de fomentar uma educagdo verdadeiramente
transformadora, emancipatoria e critica, frente as desigualdades étnico-raciais.

Nesse contexto, o papel do professor ¢ fundamental, pois ele deve assumir uma
postura de parceria no processo de aprendizagem, como ¢ destacado nas Diretrizes
Curriculares nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, ¢ para o Ensino
de historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africana (Brasil, 2004).

Para obter éxito, a escola e seus professores ndo podem improvisar. Tém
que desfazer mentalidade racista e discriminadora secular, superando o

etnocentrismo europeu, reestruturando relacdes étnico-raciais e sociais,

desalienando processos pedagogicos (Brasil, 2004, p. 15).

Portanto, ¢ fundamental que o professor de matematica receba formagao
especifica em relagdes étnico-raciais, de modo a apreender a relevancia de temas como
representatividade cultural e a importancia de fomentar um ambiente de didlogo e
respeito mutuo, articulada as diretrizes Curriculares Nacionais, para ndo apenas
favorecer a conquista de saberes matematicos, mas também praticas antirracistas,
capazes de reconhecer a cultura das identidades negras e a valorizacdo dos estudantes,
enquanto sujeitos de direitos (Brasil, 2004).

Quando o foco do ensino e aprendizagem parte da necessidade de trabalhar a
matematica sob a perspectiva antirracista, torna-se possivel compreender o papel de

cada individuo envolvido no processo, e como afirma Abramowicz e Gomes (2010):
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[...] estudar historia e cultura de povos africanos exige dos professores e
estudantes, negros e ndo negros, aprender a identificar, criticar, desconstruir
distorcdes, omissdes, avaliagcdes baseadas em preconceitos, construir novas
significagdes. Dizendo de outra forma, professores e alunos, para se
educarem em relagdes étnico-raciais éticas, sdo instados a se engajar em
processo de desconstrucdo, reconstrugdo e construcao de conhecimentos, no
qual a énfase é dada a conceito e compreensdes tedrico-praticas, sendo
rejeitadas apresentagdes fragmentadas de episodios, dados e informacdes

descontextualizados (Abramowicz; Gomes, 2010, p. 45).

Logo, evidencia-se a necessidade de abordar a matematica revisitando as
questdes sociorraciais e adotar uma postura que valorize as diversidades. Ou seja, trata-
se de um movimento educativo que, além de reconhecer a historicidade do racismo na
elaboracdo do principio matematico, busca formar estudantes e professores como
agentes criticos capazes de identificar e combater praticas discriminatorias no cotidiano

escolar (Souza, 2023).

Nesse sentido, é necessario e urgente que ocorra, de acordo com Gomes (2012)
“mudangas de praticas e descolonizacao dos curriculos da educagdo basica e superior
em relacdo a Africa e aos afro-brasileiros, mudangas de representacdo e de praticas”

(2012, p. 100).

Do mesmo modo, Gomes (2012) especifica que:

[...] Descolonizar os curriculos ¢ mais um desafio para a educacéo escolar.
Muito j& denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o
empobrecimento do cardter conteudista dos curriculos, a necessidade de
dialogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar
professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e silenciadas

nos curriculos (Gomes, 2012, p.102).

Logo, € crucial aos docentes entenderem como o racismo se faz presente na
estrutura da escola, assim como os proprios docentes se inserem nessa estrutura. Souza
(2023), reconhecendo que os conhecimentos sdo construidos a partir da diversidade
cultural e da critica aos sistemas que historicamente naturalizaram desigualdades. Ou
seja, a escola ndo s contribui para o combate as praticas racistas, mas também amplia

as possibilidades de uma educac¢do emancipatéria e promova, conforme afirma Souza
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(2023, p.12), “[...] acdes de conscientizacdo e empatia dos nossos estudantes para
conviver, respeitar e valorizar a populacao negra e indigena.”.

Nesse contexto, o estudo sobre historia e cultura africana, afro-brasileira e
indigenas, exige uma abordagem pedagogica que reconheca as singularidades e
valorize os diferentes tipos de conhecimentos, ou seja, as praticas pedagogicas devem
adequar-se aos diversos contextos reais, reconhecendo os sujeitos envolvidos no
processo para que a educagdo possa ser uma forma de libertagao (Vieira e Moreira,
2020, Araujo, Vieira e Ferreira, 2023).

Portanto, a abordagem dos contetidos na Educacdo Matematica Antirracista
retira o foco do ensino eurocentrado e puramente procedimental e direciona para uma
pratica que articula conceitos formais com contextos culturais, historico e politicos. Os
conteudos passam a ser trabalhados por meio da valorizacdo dos saberes africanos e
afro-brasileiros, etnomatematica, investigagao de praticas locais e culturais como fonte
de conhecimento, e por fim, a utilizagdo de recursos pedagogicos diversos. Tal
configuragdo curricular impde a necessidade de formacdo docente continua, de
materiais didaticos adequados e do enfrentamento de entraves institucionais, a0 mesmo
tempo em que abre possibilidades para a implementagdo de praticas pedagdgicas mais

significativas, inclusivas e emancipatorias.
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3. METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma revisdo bibliografica descritiva, de
carater qualitativa, detalhando os critérios e os processos utilizados para a selecdo e
analise de dissertagdes e teses como principais fontes de pesquisa. Esses documentos,
as dissertacOes e teses, frequentemente, exploram o tema com maior detalhe, com
analises mais abrangentes, possibilitando uma compreensdo mais aprofundada sobre a
Educacdo Matematica Antirracista. Assim, essa abordagem ¢ fundamental para
compreender as praticas educacionais, as adaptacdes pedagogicas e as percepcdes
envolvidas no ensino da matematica antirracista, decolonial e etnomatematica,
possibilitando uma analise sensivel, critica e contextualizada sobre o tema.

Segundo Gil (2002), “A pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em
material ja elaborado constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil,
2002, p. 44). Nesse sentido, a pesquisa bibliografica constitui um processo metodico e
organizado que visa oferecer solugdes para um problema investigativo a partir da
identificacdo, selecdo e interpretacdo de producdes tedricas ja divulgadas sobre o
assunto, conforme assinalam Marconi e Lakatos (2003).

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa e foi escolhida, por
permitir buscar e compreender o processo de analise do conhecimento, nesse sentido,

Borba (2004) afirma que:
Os procedimentos utilizados em uma pesquisa moldam o tipo de pergunta
que ¢ feito, a interrogag@o de pesquisa e a visdo de conhecimento também
constituem e definem os procedimentos. Dessa forma, quando falo de
pesquisa qualitativa, estou falando de uma forma de conhecer o mundo que
se materializa fundamentalmente através dos procedimentos conhecidos
como qualitativos, que entende que o conhecimento nao ¢ isento de valores,
de inten¢do e da historia de vida do pesquisador, ¢ muito menos das

condigdes socio-politicas do momento (Borba, 2004, p. 3 —4).

Nesse contexto, foram realizadas buscas no Catalogo de Teses e Dissertagdes
da CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no Google
Académico e nos principais repositorios digitais das principais universidades brasileiras
(USP, UFRJ, UFMG, UFRGS, Unicamp, UnB, UFSCar, UFBA). Para assegurar que

os trabalhos encontrados fossem pertinentes ao tema e refletissem praticas atuais, foram
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escolhidos prioritariamente pesquisas de campo e estudos de caso, deixando de fora
revisoes puramente bibliograficas, de modo a valorizar descrigdes concretas e situagdes
das metodologias de ensino.

A pesquisa nesses repositorios teve como parametro de sele¢do as palavras

chaves, conforme apresentado no Quadro O1.

Quadro 1 - Palavras Chaves

Educacdo Matematica Antirracista
Educacao Matematica e Racismo
Educacao Matematica Decolonial

Educacio Matematica e as Relacdes Etnico-raciais
| Ensino da Matematica Decolonial

Educagdo Matematica

Fonte: (A autora, 2026).

A busca inicial, promovida por meio da palavra-chave Educacdo Matematica
Antirracista nas bases citadas anteriormente, resultou na identificagdo de um nimero
reduzido de estudos que articulassem, de maneira explicita, os fundamentos da
educagdo matematica com perspectivas antirracistas. Diante desse cendrio, tornou-se
necessario ampliar o escopo das buscas, utilizando as palavras-chave do quadro, uma
vez que muitos dos materiais encontrados abordavam a tematica racial de forma
transversal, sem aprofundar suas implicagdes especificas para o ensino e aprendizagem
da matematica.

Por fim, delimitou-se o periodo de defesa das teses e dissertacdes entre 2015
e 2025, assegurando que o conjunto de estudos refletisse praticas pedagdgicas recentes
e compativeis com os desafios da educacdo atual. Nesse contexto, na BDTD foram
encontrados 102 trabalhos na busca com as variagdes da unido das palavras-chave
Educaciao Matematica, acrescentando as palavras racismo, decolonial ou relacées
étnico-raciais. Na plataforma CAPES, que ¢ um dos maiores acervos cientificos
virtuais do pais, foram encontradas 8 teses e 19 dissertagdes. Ja nos repositorios das
principais universidades foram encontrados diversos trabalhos na 4rea da educacdo,

entretanto os trabalhos diretamente ligados as questdes raciais no que se refere a
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matematica coincidiram com os encontrados na BDTD.

O periodo de buscas compreendeu os anos de 2015 a 2025 envolvendo a
tematica. Contudo, diante da quantidade de pesquisas encontradas foram considerados
critérios de inclusdo, as que abrangessem os estudos de casos e pesquisa de campo e de
exclusdo, as de revisdes bibliograficas, de forma a possibilitar uma analise qualitativa
dos resultados.

ApOs essa etapa inicial, foi realizada a leitura dos titulos, resumos e objetivos
para identificar as pesquisas alinhadas ao tema Educa¢do Matematica Antirracista.
Assim, foram selecionadas 13 pesquisas, sendo 3 teses de doutorado e 10 dissertagdes
de mestrado, para compor o presente trabalho.

Desta maneira, este trabalho de TCC buscou identificar como e quais
caminhos surgem ao se discutir a Educacdo Matematica Antirracista, e os 13 trabalhos
cientificos selecionados serdo apresentados no capitulo 4, destacando os objetivos, as
metodologias, as estratégias utilizadas, os desafios e os resultados obtidos por cada

autor (a).
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4. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

No presente capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos a partir da analise
das treze (13) dissertagdes e teses selecionadas, conforme os critérios metodologicos
definidos no capitulo anterior. O objetivo consiste em identificar e discutir as praticas
pedagogicas voltadas ao ensino da Educagdo Matematica Antirracista, e para as
diversidades, destacando as acoes e estratégias empregadas, os desafios enfrentados e
os resultados alcangados.

Para sistematizar as informacgdes, elaborou-se o Quadro 2, que resume as
principais informagdes referentes aos trabalhos analisados, e no qual constam: o ano de
publicacao, o autor, o tipo de pesquisa (dissertagao ou tese), o titulo e a instituicao de
ensino responsavel pela produgdo académica. As 13 pesquisas foram organizadas no
quadro 2 em ordem cronoldgica e pesquisas defendidas no mesmo ano, como por

exemplo em 2023, seguiu-se a ordem alfabética, considerando o primeiro nome do

autor (a).
Quadro 2 — Corpus de dissertacdes e teses.
Ano Autor Producao Titulo Instituicio de Ensino
Superior (IES)
2016 | Rinaldo Tese Potencialidades do jogo africano Universidade Federal do
Pevidor Mancala IV para o campo da educagao Ceara
Pereira matematica, historia e cultura Africana
2017 | Ronaldo Dissertacao | Matematica e africanidades brasileiras: | Universidade Federal do
Tomaz De narrativas de professores (as) negros Parana
Andrade (as) sobre o trabalho com relagdes
Silva étnico-raciais no cotidiano escolar
2019 Fabiana Tese Tensdes nas aulas de matematica e Universidade Federal
Pereira De contribuigdes para um curriculo para a de Minas Gerais
Oliveira educacao das relagdes €tnico-raciais
2022 | Tamires Dissertacdao | Educacdo financeira numa perspectiva Universidade Federal
Torres Da antirracista: interpelando projetos do Rio de Janeiro
Purificaca hegemonicos de poder a partir de
0 movimentos de auto-organizagdo
financeira negra
2023 | Ana Julia Dissertacao | Experimenta¢des decoloniais no ensino | Universidade Federal do
Pinto Da de matematica: Buscando caminhos ABC
Silva por meio da pesquisa-a¢do
2023 | André Dissertagao As questdes de género, raca e classe Universidade Federal
Cristovao em livros didaticos de Matematica: de Sdo Carlos
Sousa uma analise a partir da educacdo
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade —
CTS
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2023 | Calvim Dissertagdo | Os Jogos Africanos numa Perspectiva Universidade Federal
Costa Etnomatematica como uma Estratégia | Rural do Rio de Janeiro
Possivel para uma Educacdo Escolar
Democratica e Antirracista
2023 | José Dissertacdo | Educacdo matematica antirracista: um | Universidade Federal de
Adeilton estudo com professores da cidade de Pernambuco
Cordeiro Agrestina - PE
De Souza
2023 | Joseilda Dissertacdo | Educacgdo das rela¢des étnico-raciais no Universidade Federal
Aparecida ensino de matematica: percepcdes de de Pernambuco
Da Silva professores de matematica no contexto
Santos de uma escola publica do municipio de
Triunfo-PE
2023 | Maria Dissertagdo | As relagdes étnico-raciais no ensino de Universidade Federal
Gabriela matematica: um estudo com de Pernambuco
De professores dos anos finais do Ensino
Figueiredo Fundamental
Furtado
2024 | Ana Paula Tese Ser melhor para ser tratado igual’: Pontificia Universidade
Ximenes narrativas sobre a trajetoria académica Catolica de Sdo Paulo
Flores de formadores de professores de PUC-SP
Matematica pretos ou pardos
2024 Regina Dissertacao | Desafios e possibilidades na formagao Instituto Federal de
Eliana docente com foco na educagio Educacgédo Ciéncia e
Fagnani antirracista e habilidades Tecnologia, Campus
Gianani socioemocionais Sao Paulo - IFSP
2025 Maria Dissertacdo Educag@o matematica antirracista e Universidade Federal do
Cléaudia decolonialidade: a historia que a escola Pampa
Barcelos ndo conta
Avila
Fontans

Fonte: (Elaborado pela Autora, 2026)

Os dados foram analisados qualitativamente, considerando as estratégias

adotadas para promover o ensino de matematica no contexto das diversidades, as

contribui¢cdes especificas da Educagdo Matematica Antirracista ¢ a qualidade da

formagdo docente sobre questdes raciais. Com base na apresentacao dos trabalhos

selecionados, buscou-se compreender as abordagens metodoldgicas utilizadas e os

resultados alcangados em cada estudo.

A seguir,

serdo apresentados os 13

trabalhos

selecionados para o

desenvolvimento deste Trabalho de Conclusdo de Curso, indicando-se, para cada um,

titulo, autor, objetivo, metodologia, apresentacao dos dados, resultados e conclusodes

encontrados pelo autor (a), finalizando com uma breve anélise critica da pesquisa.
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4.1 Potencialidades do jogo africano Mancala IV para o campo da educacio
matematica, historia e cultura Africana

A tese intitulada por "Potencialidades do jogo africano Mancala IV para o
campo da educacdo matematica, historia e cultura Africana" ¢ uma pesquisa de
doutorado desenvolvida por Rinaldo Pevidor Pereira (2016), e apresentada ao Programa
de Pos-graduacdo em Educac¢do Brasileira da Universidade Federal do Ceara (UFC),
no ano de 2016. O objetivo desta pesquisa foi investigar as potencialidades do jogo
africano Mancala IV para o campo da Educacdo Matematica, Ensino de Historia e
Cultura Africana. Além de mostrar que a Mancala ¢ um jogo intelectual e que na sua
pratica envolve diversas operagdes matematicas e por seu intermédio, ¢ possivel

operacionar a constru¢do de conceitos matematicos.

A metodologia adotada pelo autor foi uma abordagem qualitativa de carater
exploratério, do tipo etnografica, tendo em vista que, uma das principais caracteristicas
deste tipo de pesquisa € a utilizacdo do questionario e da observagdo sistemdatica para
coleta de dados no ambiente natural. A pesquisa foi realizada em trés cidades da
provincia de Nampula em Mog¢ambique. Na visdo de Pereira (2016) a abordagem de
pesquisa do tipo etnografico foi a mais apropriada para atender as caracteristicas desse

tipo de investigagao.

A pesquisa de campo iniciou-se na cidade de Nampula, em quatro nucleos:
Nucleo de Paiola, Nucleo Feminino Clube Cinco, Nucleo Familiar ¢ Nucleo de Magos
Marapanlua. A participacdo nos torneios do jogo Mancala IV exigia filiagdo a um
desses nucleos. As técnicas de coletas de dados utilizadas foram: caderno de notas,
observagdo direta, observagdo participante, imagens, entrevistas livres, entrevista
semiestruturada, diario de campo e as consideracdes do pesquisador como principal
instrumento de investigacdo. A coleta de informagdes sobre as regras do jogo e os dados
matematicos presentes no jogo Mancala IV, foram obtidos através da observacdo

participante, a partir do momento em que o pesquisador passou a praticar o jogo.

Os sujeitos da pesquisa foram um grupo de trinta pessoas, incluindo membros
da Associagao Provincial de Jogos Tradicionais de Nampula, intelectuais do campo da
Filosofia e Sociologia e pessoas com pouca instrucao escolar das comunidades visitadas
pelo pesquisador. Na primeira fase da pesquisa, foi realizado um levantamento

bibliografico sobre o jogo Mancala IV, onde foram encontradas poucas referéncias.
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Entretanto, dados coletados em artigos e jornais auxiliaram a estruturar a segunda fase
da pesquisa. Como 0 jogo ¢ composto por mais de duzentas variagdes, a pesquisa foi
delimitada em torno de quatro variantes de jogos Mancalas IV: O Bao em Zanzibar,
Igisoro em Ruanda, Owmeso em Uganda e M’pale em Mogambique. A escolha se deu
pela complexidade na prética e nas regras, bem como pela relevancia para suas culturas,
como mostra a Figura 1, com a distribuicdo geogréfica dos jogos Mancala IV na Africa

Oriental.

Figura 1 — Distribuiciio geografica do Mancala IV na Africa Oriental.

Fonte: (Werham, 2001, p.06 apud Pereira, 2016, p. 37)

As Figuras 2 e 3 mostram exemplos dos tabuleiros utilizados nas variantes Bao

em Zanzibar e Igisoro em Ruanda.

Figura 2 — Tabuleiro de Bao

A B CDEF G H

Fonte: (Pereira, 2016, p. 123).
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Figura 2 — Tabuleiro de Igisoro esculpido na pedra

Fonte: (Pereira, 2016, p. 135).

O jogo Bao ¢ composto por diversas fases: semear; captura das pecas e
multiplos movimentos. Ja o tabuleiro da variante Igisoro, também conhecido por:
Gisoro, Ibisoro, Ikibuguzo, Ikisoro, Kubuguza, Kusuro e Kuwaguza, é composto por
quatro linhas de buracos, uma caracteristica propria dos jogos de Mancala na Africa

Ocidental.

Outra variagdo da Mancala é o jogo Omweso. Esse jogo também é composto por
quatro filas de buracos, assim como o Igsoro e 0 M’pale, como ilustra as Figuras 4 e
5. Entretanto, o tabuleiro de M’pale apresenta uma variagdo, podendo ter de 8 a 24

covas em cada linha.

Figura 4 — Tabuleiro de Omweso Figura 5 — Tabuleiro de M’pale

e 00000000 4:)
9B BHHHHD

BOEODO0S
No000000: R

Fonte: (Pereira, 2016, p. 144). Fonte: (Pereira, 2016, p. 177).
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Apbs a apresentacdo das variagdes do jogo da Mancala, Pereira (2016)
prossegue contextualizando toda a pesquisa, relatando a histéria de Mogambique,
destacando fatos histdricos, culturais, arquitetonico, sociais e filoséficos com énfase na
forma como a pesquisa foi realizada. Além de apresentar as possibilidades de explorar
a matemadtica basica, o pesquisador enfatiza que os jogos de covas sdo utilizados

também para reabilitagao social.

Assim, para o levantamento dos dados Pereira (2016), se reuniu com o
presidente do Nucleo de Paiola, realizando uma entrevista livre e outra semiestruturada,
a fim de conhecer e compreender o contexto cultural da comunidade e dos associados
a esse nucleo, observando praticas e interagdes na associacao. Além do presidente, o
pesquisador recebeu o apoio de outros integrantes da comunidade, como por exemplo,
o professor do ensino basico e secundario de Mogambique, José Lucas, que o

acompanhou indicando os nucleos e apresentando-o aos jogadores.

Durante as partidas acompanhadas, o pesquisador registrou as regras, estratégias
e modos de jogar, identificando como conceitos matematicos emergiam
espontaneamente da pratica ludica. Entre esses conceitos, destacou-se a contagem, as
operagdes aritméticas basicas, a proporcionalidade e a identificagdo de padrdes
numéricos € como o jogo revelou-se em um espago de raciocinio ldgico e estratégico,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias matematicas de forma

contextualizada.

A coleta de dados também evidenciou o valor cultural do Mancala IV, entendido
como patrimdnio africano que carrega significados sociais e histdricos. Nesse sentido,
Pereira (2016) articulou sua investigagdo com a Lei 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira. O jogo, portanto, foi
analisado ndo apenas como recurso pedagogico, mas como pratica cultural capaz de
promover uma educagdo inclusiva, plural e comprometida com a valorizacdo da

ancestralidade africana.

Os resultados obtidos revelaram que o Mancala IV constituiu um espaco
privilegiado de producdo de saberes, capaz de mobilizar conceitos matematicos de
forma contextualizada e significativa. Entre os principais achados, destacaram-se os
conceitos matematicos que emergem naturalmente da pratica ludica: contagem,

operagdes aritméticas bdsicas, proporcionalidade, sequéncias numéricas e raciocinio
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logico. O jogo mostrou-se mais complexo do que outras variagdes, exigindo estratégias
elaboradas e maior dominio de operagdes matematicas, o que refor¢a sua pertinéncia
como recurso pedagdgico, isto porque, o estudo evidenciou que o Mancala IV favorece
o desenvolvimento de competéncias cognitivas, como a antecipacdo de movimentos e
a tomada de decisdes, aproximando-se de praticas de resolu¢cdo de problemas presentes

no ensino formal da matematica.

Outro resultado relevante foi a valorizagao da dimensao cultural do jogo, Pereira
(2016), demonstrou que o Mancala IV ndo pode ser reduzido a um simples recurso
didatico, mas deve ser compreendido como patrimoénio cultural africano, carregado de
significados sociais e historicos. Nesse sentido, sua introdugdo no ambiente escolar
contribuiu para a valorizagdo da ancestralidade africana e para a constru¢do de uma
educacdo inclusiva e plural. O estudo, também, apontou a necessidade de formacao
docente voltada para o uso de jogos culturais, de modo a ampliar metodologias que

dialoguem com a diversidade e promovam praticas pedagogicas mais contextualizadas.

Assim, Pereira (2016) concluiu que esta pesquisa partiu da necessidade de
melhorar o desempenho dos alunos em matematica e para a inclusdo da Lei 10.639/03,
frente as dificuldades apresentadas na aprendizagem de matemadtica, em uma escola
marcada por conflitos étnico-raciais. A adog¢do do Jogo Mancala II fundamentada na
etnomatematica e estudos culturais, fez a ponte entre conceitos matematicos e saberes
Afro-Brasileiros. Estas agdes ndo apenas dinamizou as aulas e elevou a autoestima dos
estudantes, mas também demostrou como atividades culturalmente referenciadas
podem combater o preconceito € promover a inclusdo. Ao evidenciar que o jogo
mobiliza saberes matematicos e, simultaneamente, valoriza a cultura africana, o
pesquisador refor¢a a importancia de metodologias que aproximam o ensino da
realidade dos estudantes, promovendo uma educagdao comprometida com a diversidade

e com a valorizacao das identidades culturais.

Portanto, esta pesquisa mostrou que o jogo Mancala IV constituiu um recurso
pedagdgico e ferramenta estratégica para promover uma Educacdo Matematica
Antirracista. Entretanto, para isso ¢ necessario que os docentes incorporem essa
variante no curriculo, de forma a valorizar os saberes ancestrais, estimular
competéncias cognitivas complexas e promover equidade e reconhecimento da

pluralidade cultural no processo de ensino e aprendizagem.
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A pesquisa de Pereira (2016) apresentou-se muito rica nos detalhes historicos
culturais de Mogambique e das variantes do jogo Mancala I'V. Essa pesquisa esta muito
bem-organizada e dialoga diretamente com a Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o
ensino da Histoéria e Cultura Afro-Brasileira, oferecendo um recurso pratico para os
docentes. No entanto, o uso como recurso pedagdgico para o ensino da Matematica foi
limitado a poucos exemplos, o que abre um campo de pesquisa para que seja verificado

em estudos futuros as vantagens reais de inserir esse jogo nas aulas de Matematica.

Embora a tese demostre potencialidades, falta uma sistematizacao clara de como
esse jogo pode ser adaptado para diferentes niveis de ensino, evitando que se torne
apenas uma atividade ludica sem aprofundamento conceitual. Além disso, o estudo se
concentra em Mocambique, € ndo apresenta como as praticas locais poderiam dialogar
com a realidade brasileira, especialmente em escolas com diferentes contextos
culturais. Em relagdo a capacitagao dos docentes, esta tese nao apontou estratégias para
superar as dificuldades, resisténcias ou lacunas formativas. Assim, a pesquisa de Pereira
(2016), ofereceu uma alternativa para integrar matematica e cultura africana no
curriculo escolar, porém, sua efetividade depende de maior clareza metodologica e de

politicas de formacao docente que permitam a aplicagdo do jogo em salas de aulas.

4.2 Matematica e Africanidades Brasileiras: Narrativas de Professores (as) Negros
(as) sobre o trabalho com relagdes Etnico-Raciais no cotidiano escolar

O trabalho "Matematica e Africanidades Brasileiras: Narrativas de Professores
(as) Negros (as) sobre o trabalho com relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar" ¢
uma dissertacdo de mestrado, defendida por Ronaldo Tomaz De Andrade Silva, no
Programa de Pods-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e em Matematica, na
Universidade Federal do Parana em 2017. Este trabalho de pesquisa teve como objetivo
principal constituir fontes histdricas, buscando possibilidades da aplicagdo das Leis

10.639/2003 e 11.645/2008 nas aulas e a mitigagdo do racismo no Brasil.

A pesquisa foi conduzida na perspectiva da metodologia qualitativa de pesquisa
Histéria Oral, configurando-se como uma metodologia de pesquisa para a Educagio
Matematica, apresentando uma possibilidade de valorizacdo e reconhecimento de
saberes, tendo as entrevistas como principal instrumento de investigagdo. Para a coleta
de dados, o autor entrevistou trés professores que atendiam aos seguintes critérios: ser
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negro (a), lecionar matematica articulando conteudos com questdes étnico raciais e
participar do movimento social negro. Além disso, realizou-se uma autoentrevista

mediada pelo professor Marcos Aurelio que o orientou na realizagdo desse trabalho.

As entrevistas foram realizadas no segundo semestre do ano de 2016. Englobou
a apresentacdo da formagdo, experiéncias vivenciadas na area étnico-racial, as
atividades por eles desenvolvidas e as percepgdes sobre o racismo na escola e no Brasil,
bem como sobre a ideia de democracia racial. Os entrevistados manifestaram ainda suas
opinides sobre a aplicacdo das Leis n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008 nas aulas de
Matematica e sobre a articulagao entre contetidos matematicos e questdes €tnico-raciais
a partir de uma base ndo eurocéntrica. Por fim, registrou a participagdo dos docentes

em projetos que contemplassem essas leis.

Os quadros 3, 4, 5 e 6 apresentam os sujeitos da pesquisa, bem como um breve

resumo sobre sua atuacao com a docéncia e militancia.

Quadro 3 - Celso José

Nome: Celso José dos Santos.

Municipio de Atuacao: Paranavai.

Tempo de Atuacao como Professor: Estatutario,
25 Anos no Ensino Fundamental e Médio, do
estado do Parana.

Formacao: Matematica, Especialista e Mestre.
Militante em qual entidade: APP, ANPIR, Férum
da Diversidade Etnico-racial.

Imagem cedida pelo colaborador

Fonte: (Silva, 2017, p. 37).

Na entrevista com Celso José, Silva (2017) enfatizou sua experiéncia com temas
antirracista e protagonismo no combate ao racismo, principalmente, no ambiente
escolar, mesmo antes da criagdo da Lei 10.639/2003. O entrevistado Celso José,
afirmou “Nos temos uma escola que ¢ racista, machista, homofobica e preconceituosa
e, o desafio ¢ fazer primeiro que as pessoas identifiquem que existe o racismo, porque

ha uma negag¢ao do racismo” (Silva, 2017, p. 34). Somente, esse reconhecimento fara
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com que as pessoas se envolvam no combate ao racismo, iniciando principalmente com

a propria mudanga de postura.

Celso ressaltou que ha a exigéncia da aplicagdo da Lei 10.639/2003 em todas as
areas do curriculo e, dentre as multiplas possibilidades em matematica, cita que as
atividades ludicas, inserindo jogos matematicos, ¢ um bom motivador para o resgate da
histdria e todo os processos de ancestralidade africana. Da mesma forma, como Pereira
(2016) citou os jogos da Mancala e refor¢cou que era uma estratégia valida que abre as
portas para inserir a referida lei na Matematica e promover uma Educagdo Matematica

antirracista.

Além disso, destacou que o resgate historico sobre o Egito, as construgdes das
piramides e sua localizagdo na Africa, o fato da historia do Brasil esté interligado com
a historia africana, sua diversidade e os povos indigenas, contribuiu para reduzir o
apagamento e as distor¢des sobre a participagcdo das pessoas negras na construcao do
conhecimento histérico e a contribuicdo dos povos africanos, tanto no continente

africano, quanto no mundo todo.

Outro ponto relevante da entrevista de Celso José€, diz respeito a critica realizada
as Universidades e a formacao de docentes, por ndo inserir no curriculo o Ensino de
Historia e Cultura Africana, Afro-brasileiras e Indigena, o que resulta a cada ano em
formandos que ndo tiveram conhecimentos sistematizado sobre o tema, ou foram
conhecimentos dispersos, numa disciplina eletiva, num seminario etc. Complementado
pela visdo da ndo existéncia da democracia racial, pois afirma que a harmonia pregada
na democracia racial ¢ um mito, no sentido de espalhar de forma velada que o lugar do

negro € nas profissdes subalternas e dos brancos nas posicdes de destaque na sociedade.

No que se refere a matematica e ao trabalho no chdo da escola, Celso José,
destacou que para além do conhecimento de calculos e dos numeros o desafio ¢ fazer
com que as pessoas gostem da matematica desde cedo, fazer com que as pessoas se
relacionem, se respeite € se gostem, pois de nada adianta ao docente ensinar a
matematica e ser desrespeitoso por conta do pertencimento €tnico-racial. Assim, Celso
finalizou afirmando que a educagdo das relagdes étnico-raciais vem antes do ensino de
Historia e Cultura afro e africana e citou Mandela com a frase “educacao é a arma mais

poderosa que nos temos para fazer a transformagao do mundo” (Silva, 2017, p. 46).

Portanto, de acordo com o pesquisador ao excluir a popula¢do negra, priva a
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crianga negra do acesso ao ensino e ao mundo académico, limitando assim, suas
oportunidades de chegar a serem médicos, engenheiros, professores, advogados e
infligindo aos negros as opg¢des de servigos mais dificeis, desgastantes e menos
remunerados. Nesse sentido, a perspectiva de uma Educacdo Matematica Antirracista
que incorpore saberes afro-brasileiros contribui para a desconstru¢do de hierarquias
raciais na sala de aula, promoc¢do da justica social e empoderamento dos estudantes

negros.

Quadro 4 - Eliane Paula.

Nome: Eliane Paula de Carvalho.

Municipio de Atuacao: Colombo.

Tempo de Atuacao como Professora: 13 anos
no ensino Fundamental e Médio, do Estado do
Parana.

Formacao: Matematica com Especializagao.

Militante em qual entidade: APP, Forum da
Diversidade Etnico-Racial.

Imagem cedida pela colaboradora

Fonte: (Silva, 2017, p. 47).

A entrevista com a educadora Eliane Paula, iniciou-se com ela narrando sua
trajetoria pessoal e académica para evidenciar como a negagdo de sua ancestralidade
impactou na sua relagdo com a matematica. A entrevistada, relatou que no exercicio da
sua profissdo trabalhou as questdes de diversidades ndo s6 étnica, mas todas as
diversidades possiveis, nas aulas de matematica, ndo sé atreladas a contetidos, mas a

situacoes do dia a dia em sala de aula.

Eliane Paula expds o seu receio com o perigo do racismo no Brasil,
principalmente, pela negacdo de sua existéncia e complementou afirmando que teve
dificuldade de entender e compreender muitas das situacdes racistas que enfrentou ao
longo da vida, iniciando pelas brincadeiras de infancia com suas irmas, e culminando
com as vivéncias profissionais. Ela destacou que, ao reconhecer suas raizes africanas
conseguiu ressignificar conceitos matematicos e enxerga-los como parte de uma cultura

viva e territorio de resgate cultural. Nesse contexto, ao utilizar em suas aulas a historia
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de como surgiu a matematica e contextualizar os conhecimentos matematicos com 0s
conhecimentos africanos, inserindo jogos e problemas inspirados nas tradi¢des
africanas, e conhecimentos sobre o rio Nilo e Egito, além das pesquisas bibliograficas
de cientistas africanos e afrodescendentes para apresenta-los como referéncias reais,
desta forma ela fortaleceu a autoestima dos estudantes e demonstrou o protagonismo
negro, como orientado na Lei 10.639/2003, fazendo assim, com que os estudantes

negros se sentissem inseridos na educacao.

Em sua fala, Eliane Paula, apontou a resisténcia de parte do corpo docente, pois
notou que a maioria dos colegas de matematica ndo querem aplicar a Lei 10.639/2003
nas suas aulas. Ela sup0s que esse “nao querer” veio do pensar ser desnecessario, ou de
situacdes absurdas em que o preconceito prevaleceu com falas claramente racistas ao
se referir as dificuldades de estudantes negros em conselho de classe “o aluno pretinho
tal, ndo entende matematica porque ele ¢ preto” (Silva, 2017, p. 53). Evidenciando a
urgéncia, conforme Celso também relatou de ser revisto os curriculos de formagao de
professores e a importancia da formagdo continuada em Educag¢do Antirracista, com
oficinas de desconstrucdo de estereotipos e reflexdes sobre privilégio racial, grupos de
estudos e avaliacdo critica dos livros didaticos, adaptando ou substituindo textos que

reproduzam hierarquias raciais.

Assim, podemos concluir da entrevista de Eliane Paula que a matematica vai
muito além da sala de aula, e que assumir uma perspectiva Antirracista significa
descontruir, reconstruir e ressignificar conhecimentos Eurocéntricos construidos na
perspectiva da Etnomatematica, indo de encontro as ideias de D’ Ambrosio (2011) e

outros autores, referéncia no assunto.
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Quadro 5 — Neide dos Santos

Nome: Neide dos Santos Rodrigues.

Municipio de Atuacao: Iretama

Tempo de Atuacao como Professora: 40
anos no Ensino Fundamental e Médio, do
estado do Parana. Atualmente aposentada
e trabalhando com formacao de
professores.

Formacao: Matemaética com
Especializacao e Mestrado.

Militante em qual entidade: APP, Forum da

Diversidade Etnico-Racial.

Imagem retirada do facebook

Fonte: (Silva, 2017, p. 58).

A proxima entrevistada foi a Professora de matematica e escritora Neide dos
Santos Rodrigues, que relatou sua trajetéria como educadora negra e a percepcao do
racismo na escola, depois de formada como professora. A entrevistada, iniciou
relatando que sofreu racismo por parte de colegas docentes e, que a escola também ¢
um espaco, que mesmo velado, discrimina por ser um ambiente muito racista. Essa
percepcao se deu, principalmente, nas falas e questionamentos dos colegas sobre o
porqué estudar a Africa e sua historia. Além, de destacar que gosta de falar sobre o

racismo no Estado do Parana, por ser um estado Europeizado (Silva, 2017, p. 60).

Em relagdo a formacdo docente, Neide fez uma critica contundente, pois os
assuntos relacionados a histoéria, a cultura africana e as Leis 10.639/2003 € 11.645/2008,
sao abordadas em disciplinas optativas, de tal forma que o licenciando faz se quiser,
contrariando, assim o fato de que os professores deveriam sair da universidade com
essa formagdo e conhecimentos para aplicagdo das orientagdes das referidas leis.
Assim, o resultado ¢ que a maioria dos professores relegam os estudos das culturas e
histdrias africanas ao dia vinte de novembro, dia da consciéncia negra, trabalhando sem
sequéncia logica e apenas para cumprir o exigido no calendario. Dessa forma, Neide
afirma que as mudancgas que a Lei 10.639/2003 trouxe foram poucas e poderiam ser
melhores, principalmente, na Matemadtica, pois t€m muitos conteudos que sdo pouco
explorados e, muito ricos dentro da histéria da matematica e dentro de contexto
historico africano, que podem ser relacionados com a educagao e com as relagdes étnico

raciais.
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Assim, a entrevista com Neide dos Santos demostrou ndo apenas a necessidade
de inserir saberes cotidianos e tradicionais afro-brasileiros no ensino da matematica,
estratégias eficazes para resgatar e valorizar identidades negras, mas também a
mudanga de postura dos professores, mudangas na formacao inicial de professores e a
construcdo coletiva de recursos pedagodgicos para a superacdo dos obstaculos e

consolida¢dao de uma educacao matematica verdadeiramente antirracista.

Quadro 6 — Ronaldo Tomaz (autoentrevista).

Nome: Ronaldo Tomaz de Andrade Silva.

Municipio de Atuacao: Curitiba

Tempo de Atuacao como Professor: 17
anos no Ensino Fundamental e Médio, do
estado do Parana.

Formacao: Matematica com
Especializacao e mestrando.

Militante em qual entidade: APP, Forum da
Diversidade Etnico-Racial.

Fonte: (Silva, 2017, p. 68).

Além de coletar narrativas de trés professores negros, sobre suas praticas de
ensino, o autor desta dissertacdo, a qual esta sendo apresentada, Ronaldo Tomaz, insere-
se também como entrevistado, sendo que a autoentrevista foi mediada pelo professor
Marco Aurelio, introduzindo assim, um carater auto etnografico ao estudo, pois o
pesquisador ndo se limita & posicdo de observador, mas torna-se participante do

fendmeno investigado.

Inicialmente, Silva (2017) relata suas percepgdes sobre o racismo no Brasil,
destacando que ainda ndo foi superado, mesmo diante das politicas publicas criadas ao
longo dos anos. Para ele, tais iniciativas foram frutos de muita luta e trouxeram
conquistas, mas na pratica permanecem poucas as acdes concretas que realmente
trouxeram mudangas na vida da populacdo negra. Esse descrédito se reflete no
ceticismo dos proprios negros em relagdo ao cumprimento das leis antirracistas € na
frequéncia de noticias sobre jovens negros vitimas de violéncia. Dai, a necessidade de

avancgar na luta contra o racismo, pois somente um esfor¢o continuo e coletivo podera
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reduzir as desigualdades raciais e garantir a todos o direito a oportunidades iguais como

preconizado na Constituigao Federal (1988).

Na visdo do pesquisador, o desafio de integrar na sala de aula, contetdos
matematicos e discussdes sobre diversidade étnico-racial ¢ grande. A Lei 10.639/2003
que tornou obrigatorio a inclusdo da historia e cultura africana e afro-brasileira no
curriculo, por si s6 ndo garante resultados efetivos. Corroborado pelo professor Celso,
ao destacar que, nem todas as leis produzidas no pais sdo colocadas em pratica. Apesar
disso, representou uma grande conquista social dos movimentos que lutaram e
continuam lutando para reduzir o racismo no Brasil. Além disso, ao criar o respaldo
legal, o governo abriu caminho para que mais da metade da populacao do Brasil ocupem
espacos antes negados. Assim, confrontar essas diferengas na escola, mesmo que
inicialmente provoque resisténcia, ¢ fundamental para estimular o debate e construir

uma Educagdo Matematica mais inclusiva.

A dissertacdo segue com analise das entrevistas em que Silva (2017), destacou
e evidenciou a énfase na importancia de debater o racismo e praticas de preconceito e
menosprezo a cultura negra no Brasil, bem como a omissao de conteudos sobre historia
africana e afro-brasileira nos curriculos escolares e universitarios. Assim, destaca, nos
relatos de Celso e da Neide, os valores civilizatorios afro-brasileiros que podem
enriquecer profundamente o ensino e aprendizagem da matematica. Seja por meio dos
jogos, ou da difusdo de saberes de diversas localidades no planeta, a Educagdo
Matematica deve dialogar com saberes e promover a valorizacao da contribui¢do do

negro e do continente africano para a ciéncia.

Nesse sentido, a Etnomatematica contribuiu, pois, os saberes dos estudantes
quando respeitados sdao utilizados para a constru¢do de novos conceitos com
contribui¢des dos negros, dos indigenas, dos europeus, dos asidticos etc. Ou seja, para
o pesquisador ¢ uma cultura de pluralidades que ao aproximar seus saberes da origem,
aproxima os contetidos matematicos de suas vivéncias cotidianas contribuindo, assim
para o aumento do engajamento e redugdo da evasao escolar combatendo a alienagao

dos sujeitos historicamente marginalizados.

Por fim, o pesquisador se mostrou satisfeito, relatando que foram momentos
riquissimos e de muito aprendizado, € que as narrativas dos entrevistados, evidenciou

dificuldades no ensino da Matematica interligados as questdes étnico-raciais, € as
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limitagoes das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008.

A pesquisa de Silva (2017) destacou-se pela valorizacdo das narrativas de
docentes negros(as), € apontou para a constru¢do de uma etnomatematica vinculada as
africanidades brasileiras. Contudo, apresentou limitagdes metodologicas e praticas,
como o numero reduzido de participantes, a auséncia de sistematizagdo de estratégias
pedagdgicas aplicadveis ao cotidiano escolar e a predominancia de uma abordagem
metaforica em detrimento da objetividade analitica. Em sintese, trata-se de um trabalho
pioneiro e politicamente engajado, que inaugura caminhos para a inser¢ao das relagoes
étnico-raciais no ensino de matematica, mas que demanda aprofundamentos teoricos e

metodoldgicos para consolidar sua relevancia no campo educacional.

4.3 Tensoes nas aulas de matematica e contribuicdes para um curriculo

para a educacio das relacdes étnico-raciais

O trabalho cujo titulo ¢ “Tensdes nas aulas de matematica e contribui¢des para
um curriculo para a educacao das relagdes étnico-raciais”, de autoria de Fabiana Pereira
de Oliveira, ¢ uma tese apresentada ao Programa de Doutorado em Educagdo:
Conhecimento e Inclusdo Social em Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais, defendida no ano de 2019. A pesquisa teve como principal objetivo refletir
sobre quais mudancas ocorrem nas aulas de matematica quando, nelas, sdo introduzidos
elementos da historia e cultura africana, e as contribuigdes dessas mudangas para a

composi¢ao de um curriculo para a educacao das relagdes étnico-raciais.

A tese foi conduzida com uma abordagem qualitativa utilizando-se do método
da observagao como logica de pesquisa e de instrumentos para coletas de material
empirico. O tipo de pesquisa adotada pode ser caracterizado como pesquisa qualitativa
de intervencdo educativa, com carater participativo de trabalhos em grupos e
discussdes, por envolver intervengdes em sala de aula por meio das atividades
propostas, coletas e producao de dados pelos estudantes e reflexao sobre a articulagao

entre praticas cultural e contetidos matematicos.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal de Betim, localizada em
Minas Gerais, com 32 alunos do 8° ano, com idades entre 12 ¢ 14 anos e uma (1)

professora de matemadtica com 54 anos. Essa escola foi escolhida por apresentar
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semelhancas com a grande maioria das escolas ptbicas do Brasil, facilidade de acesso
e boa recepgdo por parte dos profissionais para desenvolvimento da pesquisa na
instituigao.

A pesquisadora acompanhou um total de 51 aulas de matematica em dias
alternados, conforme os contetidos e rotinas da escola. O trabalho de campo se deu em
duas fases, inicialmente pela observacao das aulas de matematica e ambientacdo da
pesquisadora com os estudantes e a professora regente e em sequéncia através do

desenvolvimento do projeto “Vivéncias Culturais Africanas”.

Os registros coletados foram utilizados como ponto de partida para descrever e
analisar como a inclusdo de elementos da historia e da cultura africana alteram as
praticas nas aulas de matematica. O foco no periodo, foi identificar e caracterizar as
atividades realizadas pelos estudantes, as formas de organizacao da turma, os conceitos
matematicos utilizados e as influéncias das atividades sobre cultura africana na rotina
escolar ¢ mudangas decorrente da introdug@o da tematica étnico racial na dinamica das

aulas de matematica, através do projeto “Vivéncias Culturais Africanas”.

O projeto “Vivéncias Culturais Africanas” aborda a tematica das relacdes
étnico-raciais e, o seu inicio se deu por meio de uma pesquisa estatistica realizada na
comunidade pelos estudantes, sob a orienta¢do da professora regente e da pesquisadora.
A professora e a pesquisadora orientaram os estudantes em como realizar a coleta dos
dados. A pesquisa estatistica partiu da premissa da inser¢cao do jovem na comunidade
realizada em trés fases. A Primeira fase foi a coletas de dados pelos estudantes na
vizinhanga onde moravam realizando entrevistas com os vizinhos mais préximos. A
segunda fase se deu com a tabulacdo dos dados coletados e calculos realizados pelos
estudantes com a mediacdo da professora e da pesquisadora que, os auxiliou na
construcdo de tabelas e graficos. Por fim, a Giltima fase se deu com a analise dos dados

e expressao dos resultados.

Para que todos entendessem bem o que era a heteroclassificagao foi realizado
em sala a explicacdo de todas as perguntas que deveria ser realizada nas entrevistas em

conjunto com a heteroclassificagdo dos estudantes, conforme mostra o quadro 7.
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Quadro 7 — Divisao em duplas e trios para a trabalho da pesquisa estatistica.

Duplas/ trios dos alunos para o frabalho de estatistica.
Alunos Sexo Cor/raca
Rui e Marina e Denis Menino / menmna / menino | Pardo / Parda / Negro
Aline e Laura Menina / menina Parda / Negra
Fabio e Pablo Menino / menimo Branco / Pardo
Helena e Any Menina / menina Parda / Branca
Aurea e Maria Menina / menina Parda / Negra
Beatriz, Quezila e Raissa | Memina / menina /memina | Parda / Parda / Branca
Hudson e Lucio Menino / menino Negro / Negro
Talia e Laura Menina / menina Parda / Negra
Carla e Bianca Menina / menina Parda / Parda
Erica e Jorge Menina / menino Parda / Pardo
Josi e Brena Menina / menina Branca / Branca
Mario, Sandro e Igor Menino/ menino/menimo | Negro / Negro / Negro
Manuel e Péricles Menino/ menino Negro / Pardo
Gisele, Ana e Ada Menina / menina /menina | Parda / Negra / Branca

Fonte: (Oliveira, 2019, p. 80).

A finalizagdo dessa atividade ocorreu com a analise dos dados obtidos nas
entrevistas pelos estudantes, a producdo de um texto e de graficos. Nesta andlise, os
estudantes chegaram a conclusdo de que a maioria das pessoas se enquadravam como

negras e pardas e, apresentavam dificuldades em se auto reconhecer como tal.

Outro ponto importante, abordado nesta tese foi a constru¢do de casas
vernaculares africanas. Essa atividade teve inicio com a separagdao dos grupos de
estudantes, a escolha de modelos de casa a serem construidas, o planejamento do
esbogo do desenho em planta baixa com as devidas escalas, a construgdo das casas e
por fim a exposicdo das construgdes na mostra do projeto “Vivéncias Culturais
Africanas”. O objetivo da professora regente era trabalhar geometria com destaque para
o contetido de areas e volume a partir dessas construgdes. Todas as atividades foram
desenvolvidas em grupos de, no minimo quatro estudantes. O quadro 8 apresenta os

grupos formados ¢ a autoidentificagdo de cor/raga dos estudantes.
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Quadro 8 — Divisdo em grupos para a tarefa de construcio de casas africanas.

Grupos para a attvidade de constmucdo de casas africanas
Gripos | Menminos Memnas
| Y R (Pardo) Laura (Negra)
Manuel (Negro) Gisele (Parda)
Is Dems (Negro) Manna (Parda)
Talia (Parda)
I Aline (Parda)
Aurea (Parda)
Ana (Negra)
Beatriz (Parda)
Lurdes (Negra)
Mana (Negra)
III Hudson (Negro)
Igor (MNegro)
Licio (Negro)
Mano (MNegro)
sSandro (Negro)
IV Fabio (Branco) Any (Branca)
Pablo (Pardo) Helena (Parda)
Y Pericles (Pardo) Ada (Branca)
Bianca (Parda)
Carla (Parda)
Cuezila (Parda)
VI Jorge (Pardo) Brena (Branca)
Erica (Parda)
Josi (Branca)
Baissa (Branca)

Fonte: (Oliveira, 2019, p. 95 ¢ 96).

O quadro 9 apresenta um resumo das aulas de construgdes das casas ¢ o relato

resumido das a¢des dos grupos ao longo do processo.
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Quadro 9 — Resumo das aulas de construcao das casas africanas.

Aulas de construcdes das casas

Data | Assunto da aula | Dessnvolvimento

25/10 | Planta Baixa Leitura do texto “Quando o mundo cabe no papel” (Anexo E) para
mitroduzir a 1dela de planta baixa, Discussio de uma sequéncia de
gquestes de mterpretacdo do texto. que envolven o conceito de
escala. A Profa. Helena leu o texto com os alumos e pediu que
respondessem as questdes no caderno.

26/10 | Planta Baixa Sentados em grupos, ja determunados por eles, escolheram um
estilo de casa para ser construido, casas que lembram as casas
africanas estudadas nas aulas de geografia e Histona.

1/11 | Construcde da | A Profa. Helena immiciou a aula passands no quadro uma

planta baixa. programacio de tarefas a ser feita para o éxito na construgido da
planta baixa e da maquete. Mo entanto. percebemos que os alunos
ndo deram nmuta atengdo a sugestio da Profa. Helena, continuando
o5 trabalhos nos grupos.

411 | Finalhiza¢io das | Alunos em grupos finalizando o desenho da planta baixa de suas

plantas baixas casas € a Profa. Helena auxiliando os grupos.

a11 Construgdo  das | Alunos em grupos constnundo suas casas, com 05 matenas e

estruturas  das | recursos dispomibilizados para esse efeito. A Profa. Helena
casas afnicanas axiliava os grupos, ela sugermo usar cola quente para fazer a
estrutura das casas.

911 Construcdo das | Alunos em grupos constnundo suas casas.

estruturas  das
casas afncanas

16/11 | Finahzacdo das | Alunos finahzando as construcdes.

casas

18/11 | Mostra cultural | Alunos preparando o local da exposigio,

Fonte: (Oliveira, 2019, p. 96 ¢ 97).

Antes da construgdo das casas a docente introduziu a nogao de planta baixa por
meio do texto “Quando o mundo cabe no papel” e aplicou questdes sobre escala. Essas
questdes foram respondidas no caderno e os estudantes apresentaram dificuldades em
compreender escalas e célculos de 4reas, apesar de experiéncias anteriores com a
construcdo de maquetes. Em sequéncia, a turma foi organizada em grupos de no
minimo, quatro estudantes. Cada grupo escolheu um modelo de casa inspirados nas
construcdes africanas estudadas e construiram o esbogo da planta baixa, consultando
internet, livro didatico e memorias familiares. ApoOs essa preparacdo, construiram as

casas para apresenta-las na mostra do projeto “Vivéncias Culturais Africanas”.

As casas foram construidas utilizando os conhecimentos de construgdo de pau
a pique, nesse tipo de construcdo as paredes das casas sdo feitas com argila, as estruturas

das paredes com madeiras e o telhado dependeria dos materiais escolhido pelos
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estudantes.

Para facilitar a compreensao dos trabalhos, sera apresentado a seguir através das
figuras as atividades realizadas por dois grupos, o grupo I (um), e o grupo III (trés),
considerando que a pesquisa foi realizada com 6 grupos e que todos desenvolveram a

atividade seguindo as mesmas orientacoes.

As figuras 6, 7, 8 ¢ 9 mostram a planta baixa, a vista superior, a lateral e os

fundas da casa produzida pelo grupo 1.

Figura 6 — Planta baixa da casa produzida pelo grupo I na mostra cultural

Fonte: (Oliveira, 2019, p. 100)

Figura 7 — Vista superior da casa produzida pelo grupo I

Fonte: (Oliveira, 2019, p. 100).
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Figura 8 — Vista lateral da casa do grupo 1.

Fonte:(Oliveira, 2019, p. 101).

Figura 9 — Vista do fundo da casa produzida pelo grupo L.

Fonte:(Oliveira, 2019, p. 101).

Ja as figuras 10, 11, 12 e 13 ilustram o desenvolvimento da atividade de
construcao das casas pelos estudantes do grupo III que, escolheram uma casa tipica
africana de base circular. Esse foi o grupo que demonstrou maior preocupagdo em
inserir elementos da cultura africana na realizagdo da construcdo da casa e

concidentemente era formado por estudantes que se autodeclararam como negros.
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Figura 10 — Planta da casa do grupo III

Fonte: (Oliveira, 2019, p. 111).

Figura 11 — Construcio das paredes da casa do grupo I11

Fonte: (Oliveira, 2019, p. 115).
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Figura 12 — Construc¢ao das paredes da casa do grupo 111

Fonte: (Oliveira, 2019, p. 117).

Figura 13 — Casa apresentada pelo grupo III na mostra cultural

Fonte: (Oliveira, 2019, p. 119).

Em termos matematicos, os estudantes identificaram o uso dos conhecimentos
de logica, medidas de comprimento, proporcao, precisdo e perceberem a necessidade
de exatidio das medidas para a constru¢do das maquetes. Como resultado,
reconheceram a aplicacdo concreta de nogdes matematicas na construgdo das casas e
demonstraram habilidades em empregar medidas para modelar e resolver problemas
praticos. Além disso, realizagdo do projeto, favoreceu as aprendizagens culturais,
principalmente ao estudar as casas africanas antigas e identificar semelhancgas entre
essas arquiteturas e moradias presentes em sua comunidade, aproximando referéncias
teoricas e vivéncias pessoais e fortalecendo vinculos entre a cultura africana e a cultura

local.

Na autoavaliacao os estudantes expuseram as dificuldades, conflitos e disputas
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que atrasaram a execug¢do e prejudicaram o resultado. Apesar das dificuldades, através
do projeto os estudantes demonstraram desenvolvimento de competéncias de

matematica aplicada e sensibilizagdo cultural.

Os estudantes avaliaram que a proposta foi dificil, sobretudo pelo manuseio com
os materiais e pela falta de pratica e que a colaboracao entre os integrantes dos grupos
foi fundamental para viabilizar a producdo. A experiéncia foi avaliada, ainda, como
eficaz e interessante, ou seja, uma forma de aprendizagem e apropriacdo pratica de
conceitos matematicos relevantes, tais como a elaboragdo de planta baixa, realizagdes
de medigdes, trabalho com angulos e propor¢des. Em relacdo a cultura africana,

afirmaram que sua presenca no ambiente escolar € pertinente e enriquecedora.

A pesquisadora destacou que a participacdo no projeto “Vivéncias Culturais
Africanas” resultou em alteragdes, ainda que temporaria, nas praticas pedagogicas da
turma do 8° ano, evidenciada por um conjunto de mudangas observadas em sala a partir
da implementagao do projeto, principalmente, no que diz respeito a inser¢ao de
elementos da historia e da cultura africana nas aulas de matematica, contribuindo para
a elaboragao de um curriculo pautado na educacao das relagdes étnico-raciais. A autora
também destacou que as aulas anteriores ao projeto eram pautadas na “Otica
eurocentrada e universalizante” (2019, p. 139), ou seja, o professor e os conteudos eram

os centros do processo de aprendizagem.

Entretanto, a tematica do projeto e a organizacdo dos estudantes em grupos
levaram a docente a considerar seus procedimentos de ensino e as condigdes
disponibilizadas para a aprendizagem, especialmente ao inserir elementos da
arquitetura africana nas intervengdes durante a construc¢ao das casas, permitindo que o
curriculo dialogue com as especificidades da atividade proposta e com as estratégias
formuladas pelos proprios estudantes. Contudo, apesar das interagdes em aula
configurar uma tentativa de introduzir uma matematica de matriz africana, ndo se
promoveu uma discussdo aprofundada sobre as contribuicdes dos sujeitos africanos
para a produg¢do do conhecimento matematico. As alteragdes na pratica docente
decorrentes da inclusdo da cultura africana ndo foram suficientes para confrontar a
predominancia e a desvaloriza¢do de outras matrizes culturais, em especial a tradi¢ao
Grego-europeia, que permanece dominante no curriculo de matematica da educagao

basica.
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No decorrer da pesquisa Oliveira (2019), observou-se que a docente apresentou
dificuldades na mediagdo do debate frente as questdes étnico-raciais, mantendo o
proposito de trabalhar nogdes matematica através da cultura africana, mas evitando
debates vivenciados pelos estudantes sobre racismo e outras situagdes sensiveis ligado
a tematica. Sendo assim, houve a necessidade de interven¢do da pesquisadora e dos
proprios estudantes que se tornaram protagonistas e reconfiguraram as relacdes de
poder em sala explicitando a sua identidade étnico-racial e fazendo questionamentos
sobre questdes relacionadas aos racismos e as situagdes de preconceitos vivenciadas
por eles. Essa abordagem exigiu interlocucdo ativa e ndo poderia ser tratada de forma
unilateral rompendo, assim o siléncio sobre o tema e direcionando as possibilidades de
praticas pedagogicas que contestaram a orientagao colonizadora do curriculo escolar,

ainda que momentaneamente.

Por fim, a pesquisadora concluiu que o projeto “Vivéncias Culturais Africanas”
desenvolvido no 8° ano, em partes quebrou o siléncio sobre o racismo e abriu espago
para debater as questdes sobre a educacdo para as relagdes étnico-raciais. A
participagdo dos estudantes surpreendeu por extrapolar a abordagem curricular e
suscitar discussdes sobre identidade étnico-racial, principalmente fora do contexto
planejado para as aulas. Além disso, abriu espaco para reflexdes que evidenciaram os
estereOtipos construidos ao longo do tempo, o reconhecimento do racismo e o
fortalecimento da identidade étnico-racial, promovendo a valorizacdo e o rompimento
do siléncio que impera no interior da escola e da sala de aula em relagdo a tratar sobre
problemas relacionados ao preconceito, ao racismo e ao reconhecimento de referéncias

positivas na afrodescendéncia.

De modo geral, a postura da professora apontou para a necessidade de ampliar
a formagdo docente para o tratamento adequado dos temas relacionados a educagao
antirracista, mesmo apos os avangos, frutos da atuagao dos movimentos negros e da Lei

10.639/2003, que de forma isolada ndo garante o éxito de lutas antirracistas.

A proposta do projeto “Vivéncias Culturais Africanas” trabalhado por Oliveira
(2019), visou mostrar uma pratica antirracista, voltada para a criacdo de uma escola
inclusiva, em que as diferencas ndo seja motivo de exclusdo ou subordinagao e, sim de
valorizagdo da cultura negra, considerando suas contribui¢des, bem como a experiéncia

e os valores ndo so nas aulas de matematicas, mas em todas as disciplinas na escola.
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A tese analisada destacou que o ensino da matemadtica ndo deve ser concebido
como neutro, mas como um campo permeado por tensdes que refletem disputas
culturais e sociais. Embora o estudo revele desafios relacionados a aplicabilidade
pratica e a formagdo docente, sua principal contribuicio reside em demonstrar que a
matematica pode ser mobilizada como instrumento de inclusdo social, abrindo
caminhos para a efetivagdo de um curriculo comprometido com a pluralidade cultural
e com a superagao do Racismo Estrutural (Almeida, 2019). Ao propor contribui¢des
para um curriculo voltado a Educac¢io das Relagdes Etnico-Raciais, a pesquisadora
apresenta a matematica como um lugar de resisténcia e valorizagdo da diversidade,

refor¢cando sua relevancia na constru¢ao de uma Educa¢ao Antirracista.

4.4 Educacao financeira numa perspectiva antirracista: interpelando projeto
hegemoénico de poder a partir de movimentos de auto-organizacdo financeira

negra

A dissertacao intitulada "Educagdo financeira numa perspectiva antirracista:
interpelando projeto hegemonico de poder a partir de movimentos de auto-organizagao
financeira negra" ¢ um estudo defendido por Tamires Torres da Purificagdo, no ano de
2022, no Programa de Poés-Graduagdo em Ensino de Matematica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro. O objetivo deste trabalho foi pensar em uma educacao
financeira, que fosse possivel um conjunto solu¢do para contribuir na discussdo da

problematica da desigualdade economica.

A pesquisa foi desenvolvida a partir do resgate histérico de trabalhos da
historiografia de agdes, consciente ou nao, de auto-organizagao financeira que pessoas
negras escravizadas mobilizou ou fez para viverem dentro da estrutura capitalista
entendida como desigual. O estudo utilizou as entrevistas semiabertas e
semiestruturadas individuais, além da investigagdo dos movimentos de organizagdo
financeira realizados pelos moradores do “Aglomerado de bairros” do Nordeste de
Amaralina em Salvador — Bahia (Dias, 2017, apud Purificagdo, 2022, p. 76). Como

apresentado na Figura 18 abaixo.
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Figura 14 — Mapa do Aglomerado de Bairros do Nordeste de Amaralina 2019

Aglomerado de Bairros Nordeste de Amaralina

Bairros do Aglomerado
25 Chapada do Rio Vermelha
] Nordeste de Amaralina
Bl santa Cruz

[ vale das Pedrinhas

A

0 110220330m
-

Fonte: (Santos, 2019, p. 2886 apud Purificacdo, 2022, p. 77).

As pessoas selecionadas para a entrevista, residentes do Aglomerados de bairros
Nordeste de Amaralina, necessitavam estar dentro de critérios pré-estabelecidos pela

pesquisadora, conforme mencionados abaixo:

[...]1 (1) pessoas que tivessem participado de alguma atividade de organizagio
financeira no bairro, em grupo de caixa-financeiro ou venda de rifas; ou ii)
que realizasse algum trabalho de afroempreendedorismo; ou (iii) que
trabalhasse na feira do bairro (por ser uma atividade econdmica que acontece
ha anos, no bairro) ou (iv) alguém que realize o Black Money, que é o
movimento de comprar e consumir do que ¢ produzido por empreendedores
negros para que o dinheiro circule nessa comunidade (Purificagdo, 2022, p.
89).
Os critérios acima foram elaborados a partir da experiéncia pessoal da
pesquisadora como ex-moradora e da observagdo de praticas locais como venda de rifas

e participacdo em caixa financeiras, entendidas como agdes coletivas de movimentagao

do dinheiro e, servindo como alternativa para suprir as necessidades financeiras.

Para encontrar as pessoas que se adequavam ao perfil e aos critérios
estabelecidos, a pesquisadora solicitou auxilio aos familiares e a uma amiga que
participavam dos Caixa Financeiro ha algum tempo, ou ja haviam realizado a venda de
rifas. Essas pessoas ndo participaram da pesquisa por causa da proximidade parental e

relacdo de amizade com a pesquisadora.
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Assim, para a realizagdo da pesquisa foram contatadas onze pessoas do bairro.
Dessas, somente sete preenchiam os requisitos, sendo dois homes e cinco mulheres, os

quais puderam participaram da pesquisa.

As pessoas selecionadas foram contatadas por meio de mensagens via
WhatsApp e, as entrevistas foram realizadas conforme disponibilidade dos
participantes, por meio virtual através do Google Meet, WhatsApp e ligacdes

telefOnicas.

Os audios de todas as entrevistas foram gravados e transcritos com o auxilio do

Word Online, conforme mostra o Quadro 10, com o tempo de cada entrevista.

Quadro 10 — Tempo por entrevistas

Nome Tempo
Entrevista | 32 mun e 37 segundos
Entrevista 2 22 min e 34 segundos
Entrevista 3 26 min & 58 segundos
Entrevista 4 33 min e 54 segundos
Entrévista 5 45 mun ¢ 16 segundos
Entrevista 6 42 mun & 55 segundos
Entrevista 7 28 mun e 52 segundos

Fonte: (Purificagdo, 2022, p. 91).

Visando preservar a identidade dos entrevistados, a pesquisadora atribuiu um

pseudonimo com o nome de personalidades negras, conforme detalhado abaixo:
Entrevistada 1 - Dandara, por Dandara dos Palmares;
Entrevistada 2 - Elza, por Elza Soares;
Entrevistado 3 - Zumbi, por Zumbi dos Palmares,
Entrevistada 4 - Carolina, por Carolina Maria de Jesus;
Entrevistada 5 - Luisa, por Luisa Mabhin,;

Entrevistado 6 - Luis, por Luis Gama e
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Entrevistada 7 - Tereza, por Tereza de Benguela.

A pesquisa revelou dados importantes que foram divididos por 3 eixos: Eixo 1
- Visdo do bairro, Eixo 2 — Caixa-Financeiro ¢ Eixo 3 — A relagdo com o dinheiro e

educacao financeira.

O Quadro 11 exibe as questdes abordadas no eixo 1 sobre a visdo de bairro:

Quadro 11 — Questdes do eixo 1 — Visio do bairro.

FARTE 1

e  Como ecoirem as atividades que as pessoas realizam no bairre que envolvam
a movimentagde on circulagdo de dinheiro? (Com gue frequéncia, atividades
Sormais! informais...) Ouais sdo os impactos causados no sen bairre com as
atividades que vocé mencionon ™

PARTE 2

o (s empreendedores ¢ comerciantes do bairro sde moradores de ld? Vocé acha
que existe algum fater para que seja de tal forma® (Para quem empreende ou
ﬁi' camercianle d'rwrfarmr iT5 Pf."]'_'gﬁiifﬂ'ﬁ para o H'{“g-d-(l:l? ﬂ‘ﬂ' PI.?.’SSGEJ.

PARTE 3

¢ Come vooéd acha que o cendrio da pandemia impacton messas atividades
Sinaneeiras do bairra?

Observacdo: Os destaques em amarelo sdo comentirios que seriam acrescentados
ou ndo durante a entrevista, baseados na resposta da pessoa entrevistada,

Fonte: (Purificagdo, 2022, p. 95).

Purificacdo (2022) observou através das falas dos entrevistados que a
movimentagdo econdomica no Aglomerado de bairros causou grande impacto nas
atividades comerciais, com destaque para as vendas formais e informais. E foi

observado que as atividades informais tiveram um aumento impactado pela pandemia

de COVID - 19.

Segundo a pesquisadora, as respostas dos entrevistados indicaram que muitas
pessoas sao compelidas a empreender como estratégia de subsisténcia, sendo que, esses
empreendimentos nao se mostram lucrativos. E de certa forma, delimitam quem tem
acesso a direitos assegurados e quem permanece em situacao precaria, prevalecendo as
consequéncias das condigdes de miséria, legadas durante e apds a escravidio,
enfatizando que ¢ como disse Sueli Carneiro em entrevista a Mano Brown no
(PODCAST: Mano a Mano, 2022), “os negros € negras sao pioneiros ¢ empreendem

no Brasil desde o Século XIX por necessidade de sobrevivéncia [...]” (Purificagdo,
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2022, p 101).

As iniciativas promovidas por moradores do Aglomerado de bairros mostraram
que o Afroempreendedorismo é pouco presente e, confirma que a colonialidade
contribuiu para o silenciamento de partes relevantes da historia de lutas e resisténcia
das populagdes negras. Assim, a organizacdo financeira dos ex-escravizados foram
invisibilizadas e resultou na formag¢ao de um imagindrio marcado pela inferioridade,
indicada pela percepcdo de que mesmo com a grande maioria das pessoas se
autodeclarando negras e a comercializagdo de produtos com caracteristicas mais

afrocentradas, seriam menos comercializaveis.

O segundo eixo se referente ao Caixa-Financeiro, conforme mostra a Figura 19
abaixo, que ilustra um exemplo entre as diversas possibilidades de organiza¢dao de um

caixa-financeiro.

Figura 15 — Exemplo ilustrativo de “Caixa — Financeiro”.

“Caixa - Financeiro”
Ex. llustrativo, Valor do deposito mensal (individual): R$ 200,00/ Periodo: 6 meses

Pessoa A Pessoa D
recebe m recebe

R51.200,00 R% 1.200,00

Peszoa B
recebe
RS 1.200,00

Pessoa E
recebe
RS 1.200,00

Pessoa C \ PessoaF
RS 1.200,00 RS 1.200,00
Ao final do periodo podem: renovar, aumentar o valor do deposito, adicionar pessoas... (mediante acordo)

Fonte: (Purificagdo, 2022, p. 106).

De acordo com a pesquisadora, o Caixa-Financeiro pode ser considerado como
um movimento de organizagdo financeira coletiva e por meio dele, os participantes
combinam de pagar um valor por um determinado periodo, de forma que cada
participante receba o montante predeterminado em um més, até que todos tenham
recebido e assim ¢ finalizada essa organizagcdo. Observou-se, ainda, que todos

compartilhavam o propoésito de organizar-se financeiramente, acumulando recursos
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para distintos objetivos, como a constru¢do de uma casa de praia, a celebracdo de
eventos familiares ou mesmo a compra de bebidas destinadas as comemoracdes

mensais de aniversario.

O objetivo central da pesquisadora, ao analisar o Caixa-Financeiro, foi
compreender essa pratica como uma forma de auto-organizacdo comunitaria que
possibilita disciplina e solidariedade na gestdo de recursos, funcionando como
alternativa ao sistema bancario tradicional e, revelando tanto suas potencialidades

quanto suas fragilidades a partir das experiéncias dos participantes.

E por ultimo a pesquisadora relata a visdo que cada entrevistado tem sobre a
relacio com o dinheiro e educacio financeira, utilizando as questdes apresentadas

no Quadro 12 a seguir:

Quadro 12 — Relacao com o dinheiro e educacao financeira.

Voce costuma poupar? (Caso sim: como? Caso ndo: por qué? Mas vocé ndo
participa do caixa financeiro- no caso de quem participa ou participou)

e Vocé costuma investir? (Exemplificar - rifas, o investimento no negocio)

® Paravocé. o aue é ser oreanizado financeiramente?

e JVocé se considera uma pessoa organizada financeiramente? Por qué? “'vocé acha
que sua familia (nuclear) se orgamiza financeiramente? (tem dificuldade em guardar
dinheiro?...) vocé sabe como parentes antigos ou mais distantes se
relacionam/relacionavam com o dmheiro? Por exemplo, se faziam algo para
guardar ou econonuzar?

o Na época em que vocé estudava, vocé lembra se nas aulas de matematica, era
abordado algum assunto que se relacionasse com questées financeiras e
economicas? Se sim, quais? (Caso a resposta seja ndo, perguntar: “porque vocé
acha que essa discussdo nao esta presente na escola? ")

e fortalecer a economia local, é educacdo financeira?

Observagao: Os destaques em amarelo sdo comentarios que seriam acrescentados ou nao
durante a entrevista, baseados na resposta da pessoa entrevistada.

Fonte: (Purificagdo, 2022, p. 137 ¢ 138)).

A intencdo da autora foi observar as praticas relatadas pelas pessoas
entrevistadas para refletir sobre o ensino e a discussdo de uma educagao financeira que
leve em conta diferentes contextos e realidades sociais. A énfase foi na organizagdo e
na presenga de conteudos relacionados a finangas nas aulas de matematica. Como

exemplo, a entrevistada Dandara que associa organizagdo financeira ao controle de
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gastos e a evitar fazer dividas além das despesas basicas.

Os resultados desta pesquisa, apontaram que a pesquisa ndo buscou classificar
praticas de organizagdo financeira como educagdo financeira, mas compreender como
formas de auto-organizagdo, mesmo sem acesso a programas formais, podem gerar
percepgdes sobre economia e finangas. Assim, a educacdo financeira ndo deveria se
limitar a tomada de decisdes ou ao consumo alienado, mas considerar também praticas
cotidianas e criticas, pois as propostas hegemodnicas de educagdo financeira tendem a
excluir, ainda que de forma implicita, populagdes negras e periférica, que permanecem

na base da piramide economica, presas a ciclos de dividas e desinformagdo

A autora também refletiu que os didlogos apontaram para a necessidade de
discutir a Educagdo Financeira no espago escolar, mas de forma critica e ndo apenas
instrumental, para evitar a reproducdo de desigualdades. Essa abordagem deve estar
articulada a matematica, consciéncia social e as lutas antirracista, valorizando os
saberes ja existentes nas comunidades. So assim sera possivel reduzir a distancia entre
modelos formais de educagdo financeira e as praticas cotidianas, caminhando para uma

educacao financeira critica e transformadora.

Em suas consideragdes finais, a pesquisadora destacou que a educagdo
financeira numa perspectiva antirracista ainda esta em constru¢do, mas pode ser um
caminho para enfrentar desigualdades econdmicas e raciais € que a organizacao
financeira negra revela uma continuidade de estratégias voltadas a melhoria das
condigdes de vida, mesmo em contextos adversos. Ao recuperar praticas historicas de
auto-organizagdo financeira negra e questionar os limites dos projetos hegemonicos,
abre-se espac¢o para uma educacdo financeira critica e Antirracista, capaz de valorizar

saberes invisibilizados e transformar realidades.

A pesquisa de Purificacdo (2022) valorizou a historia dos sujeitos negros e
inseriu a educacao financeira no debate antirracista, ampliando sua dimensdo social e
politica. Contudo, apresentou limitacdes metodoldgicas, como o escopo restrito de
participantes, a auséncia de sistematizagdo pedagodgica aplicavel ao ensino formal ¢ a
predominancia de uma abordagem narrativa em detrimento da objetividade analitica.
Em sintese, tratou-se de um trabalho pioneiro e engajado, que inaugurou caminhos para
uma educacgdo financeira critica, mas que demandou aprofundamentos tedricos e

metodoldgicos para consolidar sua relevancia académica e pratica.
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4.5 Experimenta¢des decoloniais no ensino de matematica: Buscando caminhos

por meio da pesquisa-acio

A dissertagdo "Experimentacdes decoloniais no ensino de matematica:
buscando caminhos por meio da pesquisa-acao" foi desenvolvida por Ana Julia Pinto
da Silva e defendida no ano de 2023, no programa de Pds-Graduacdo em Ensino e
Historia das Ciéncias e da Matematica (PEHCM) da Universidade Federal do ABC,
Santo André — SP. O objetivo principal deste estudo foi compreender o cenario
académico das publicagdes sobre as tematicas decolonialidade, descolonizagdo e ensino
de matematica, por meio de uma revisdo bibliométrica e sistemadtica, além de
vislumbrar quais caminhos surgem ao se pensar o ensino de matematica em

perspectivas decoloniais através de um projeto de extensao.

A metodologia adotada foi a pesquisa-acdo pedagodgica em uma perspectiva
critica que buscou provocar os docentes a se tornarem sujeitos reflexivos e
transformadores de sua propria pratica, seguindo as orientacdes de uma investigacao
qualitativa. Nesse contexto, foram organizados debates acerca da relacdo entre
decolonialidade € o ensino de matematica. Além disso, foram analisadas as narrativas
dos docentes que participaram da pesquisa. Essas analises tiveram como base artigos e
materiais audiovisuais pertinentes ao tema, além de didlogos com especialistas em
educacdo matemadtica decolonial. Silva (2023) destacou que os encontros foram
realizados no ambito da agdo de extensdo e tiveram como ¢ixo central a reflexao sobre
praticas decoloniais no ensino de matematica a partir da implementacdo de uma

Proposta da acdo de extensdo: planejamento, realizag¢do e avaliagao.

Para essa pesquisa foram selecionados oito participantes, dentre os inscrito no
curso. Os docentes selecionados precisaram atender alguns critérios predefinidos pela
pesquisadora e, participaram de 15 encontros desenvolvidos por meio de atividades

remotas sincronas e assincronas, conforme ilustra a Figura 16.
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Figura 16 — Linha do tempo dos encontros.

Descolonizando as
linguagens cantograficas.
Encontros S ol
Barbou
Decolontalidade & Educacio indipens/  Discussdo sobre 2
ensino de matematics; Porums matematica  Indizenssnascademia percepcdo dosslunos  Genero s seualidade na
emomatematica. Pedagogis Decolonial  problematizada, Coavidado: El dos cursistas sobre  matemanca
Convidada: Eliane Coovidada: Marcia  Conwidado: Vactor Catachunga, temas geradores Convidado: Agnaldo
Santos Alvim Giraldo escolhidos. Esquincalha.
4+ w o A w

0 o 0 y

Discussio sobre Atividade pratica Discusado sobre Temas  Etmomatematica éuso  Debate sobre o3 Elaborag o dos

descolonizacio do Elaboragio e discussio  Geradores, de jozos no ensino encaminhamentos finais materiais

cumiculo. de possiveds temas para Convidada: Camila do projeto. Decislodo  paradiditicos e
shordar em sals de sula. Santos da Silva enupo. elaborar fimalizac S0 dos

matenais paradidaticos.  encoatros.
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No inicio, os participantes demonstraram inseguranca em abordar temas fora de
seu dominio, revelando tragos da educacdo bancaria e dificuldades em integrar
contetdos decoloniais ao curriculo. A partir das leituras e debates, emergiu a
necessidade de curriculos construidos coletivamente, adaptados as especificidades de
cada escola, e de maior protagonismo docente na elaboracao de propostas pedagogicas.
As discussdes também evidenciaram a rigidez do sistema de ensino, a falta de politicas
de apoio e as barreiras institucionais que limitam praticas interdisciplinares. Embora os
professores tenham reconhecido o potencial de projetos que dialoguem com a realidade

dos alunos.

No decorrer do projeto de extensdo, convidados externos ampliaram o debate
ao trazer perspectivas indigenas, reflexdes sobre género e sexualidade, e experiéncias
ligadas a etnomatematica e ao uso de jogos tradicionais como auxilio para as
aprendizagens. Ao longo dos encontros, consolidou-se a compreensdo de que ndo ha
um roteiro fixo para levar a decolonialidade para a sala de aula, mas sim a necessidade
de uma postura ética voltada a valorizagdo das diversidades culturais e que fagam

sentido para os estudantes.

Silva (2023) observou certa inseguranca nos docentes para trabalhar contetido
fora do dominio tradicional, como foi destacado nos trechos retirados da pesquisa com

as falas dos participantes, como ilustra os Quadros 13 e 14 a seguir:
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Quadro 13 — Trechos com falas dos docentes

Como é que eu levo essa matematica (em perspectivas decoloniais) para
sala de aula? Primeiramente, eu preciso saber que existem culturas
diferentes da nossa e que as relagbes matematicas estao presentes. Pode
ser uma cultura indigena, pode ser em um grupo de profissionais. (...) Meu
pai era marceneiro. Ele usava por todo o momento teorema de Tales e de
Pitdgoras sem saber. (...) Acho que o professor saber que existe essa
tematica (pedagogia decolonial) e ele levar isso para sala de aula € dificil.
Mas ele saber que existe e ele sempre estar refletindo sobre isso, eu acho
que & um caminho. A gente tem que estar pensando sobre essa construgao.
Mas s6 o professor ja estar consciente disso e ndo so6 reproduzindo por todo
momento - ele pode até reproduzir, por conta da demanda e da burocracia
que tem que cumprir por conta do curriculo - mas ele ter essa consciéncia ja
€ o inicio. Eu acredito no dialogo com meu aluno. Quando eu trato sobre a
arte na matematica e agora sobre decolonialidade, ja € um ganho. Entao
nao vou estar reproduzindo aquilo que sempre foi reproduzido por por
séculos que & matematica. Acho que tem esse novo professor. Ele pensa
em outras, ele trata sobre outras questbées que ndo sao comuns.
(Participante P7)

Fonte: (Silva, 2023, p. 77).
Quadro 14 — Falas dos docentes

A impressao que eu tenho é que muitos professores de matematica tem
um receio, uma desconfianga, ndo tem muita propriedade de certa forma
para falar sobre essas tematicas (racismo, machismo e entre outros). Mas
isso aparece a todo momento na aula (Participante P7).

Eu acho que a parte mais dificil da gente usar o jogo & dar uma
intencionalidade para aquele jogo, porque nao da para a gente fazer o jogo
pelo jogo. O jogo na verdade nao é uma brincadeira sé6. A gente tem que
usar ele como metodologia, como pratica pedagdgica. Mas o que eu vou
fazer com ele? Pensar o que esta por tras desse jogo para justificar usa-lo
como metodologia. Eu acho impossivel, juro! Eu ndo dou jogo. Nao sei, os
alunos vao achar que eu té enrolando e eu vou estar enrolando sim, porque
eu nao vou saber o que falar sobre. Nao da. Nao vou passar essa vergonha.
(...) A gente ndo consegue estabelecer critérios de onde eu quero chegar.
Eu tenho muita dificuldade com isso. (...) A gente tem medo de comecar a
comparar as matematicas. E eu acho que nao é o intuito essa comparacao.
Temos que na verdade agregar ao invés de comparar. Como que a gente
agrega uma coisa a outra? E muito dificil, pelo menos para mim
(Participante P4).

Fonte: (Silva, 2023, p. 79).

Conforme os relatos apresentados, os docentes discutiram praticas pedagogicas
e se dedicaram a pensar a matematica escolar a partir de perspectivas decoloniais,
ressaltando, porém, que € preciso antes promover a decolonizagdo das mentalidades

docentes.

Os docentes apontaram a formag¢do continuada como alternativa para suprir as
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lacunas da formacdo inicial e caminho para a formacdo de um professor critico-
reflexivo, minimizando, assim as dificuldades encontradas por eles ao pensar o ensino

da matematica em perspectivas decoloniais.

No entanto, a desvalorizacdo da profissdao docente foi citada como uma barreira
pelos participantes da pesquisa, a falta de tempo que sobrecarrega e dificulta a

realizagdo de formagdes continuadas.

Os resultados evidenciaram que, embora os docentes inicialmente
demonstrassem desconhecimento sobre a tematica da decolonialidade, havia interesse
em tornar suas praticas mais emancipatorias ¢ a produg¢ao do produto final que foi um
livro paradidatico com o titulo “A decolonialidade no Ensino de matematica: proposta
didaticas para a sala de aula”. Esse recurso foi elaborado como recurso pedagogico para
auxiliar os docentes na construcao de caminhos decoloniais no ensino da matematica,
mostrou que o valor da pesquisa se destacou com o processo colaborativo, que
possibilitou a criagdo de redes de apoio entre docentes, o fortalecimento da formacao
continuada e incentivou os docentes a repensarem suas praticas pedagogicas a partir de

uma abordagem que valorize diferengas culturais, sociais e de género.

Silva (2023) concluiu que o aspecto mais relevante da pesquisa ndo foi o
produto final, mas sim o processo de construcdo coletiva. O livro serviu como
instrumento para demonstrar que os docentes podem abrir caminhos para uma
Educacao Matematica em perspectiva decolonial e colaborativa. Esse processo nao
resulta em solugdes Unicas ou definitivas, mas em experimentagdes construidas, que
permitem aos docentes repensar suas praticas a partir de diferentes olhares. A
pesquisadora ainda reconheceu que a participagao dos estudantes teria enriquecido os

debates, deixando essa possibilidade como desdobramento para futuras investigagdes.

A dissertagdo de Ana Julia Pinto da Silva (2023) revelou-se como uma
contribui¢do significativa para o campo da educagdo matematica ao problematizar a
necessidade de praticas pedagdgicas orientadas pela perspectiva decolonial. O estudo,
ao propor experimentacdes que articularam dimensdes tedricas e praticas, evidenciou
que a formacao docente ndo pode restringir-se a uma abordagem técnica ou conteudista,
mas deve estar comprometida com a constru¢do de uma educagdo critica, plural e
socialmente responsavel, alinhadas a uma perspectiva emancipatoria € comprometida

com a transformacgao social, dando voz as culturas silenciadas nos curriculos.
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4.6 As questoes de género, raca e classe em livros didaticos de matematica: uma

analise a partir da Educac¢ao Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS

A dissertacdo intitulada “As questdoes de gé€nero, raca e classe em livros
didaticos de matematica: uma andlise a partir da educagdao Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade - CTS”, elaborada por André Cristovao Sousa e defendida em 2023, teve
como principal objetivo identificar as contribui¢des dos livros didaticos de matematica
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) considerando a
Educagao Ciéncia, Tecnologia e Sociedade para as visibilidades das questdes de género
e classe. A pesquisa foi desenvolvida no programa de P6s-Graduagdo em Educacido em

Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal de Sao Carlos, Campus Araras.

O estudo adotou uma abordagem qualitativa, exploratoria e documental. A
pesquisa documental partiu da selecdo e analise de contetido das coleg¢des “praticando
matematica” publicado pela editora do Brasil em 2015 e “Arariba: mais Matematica”
publicado pela editora Moderna em 2018, ambas cole¢des vao do volume 6 ao 9 e foram
escolhidas por serem utilizadas em escolas publicas estaduais. O pesquisador delimitou

cinco dimensdes para a andlise critica do material, conforme mostra o Quadro 15.
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Quadro 15 — Dimensoes da selecio do documento para analise.

Arariba: Mais Matematica

Praticando Matematica
Compreender o contexto em -
que fo1 produzido o texto, bs':smlmde mm Sociedade contemporanea
Contexto que seus autores se inserem ad\" p::t da BNCC brasileira, periodo pos-
e o piiblico a qual foi »” mvoxs : BNCC (2018)
destinado. (2018)

Alvaro Andnm licenciado | Mara Regina Garcia Gay é
em Matematica e Pos- licenciada e bacharel em
graduado em Algebra matematica pela Pontificia

Linear e Equagdes Umiversidade Catolica de
: ; . Diferenciais,; Sdo Paulo, com expenéncia
Autores lm l\thnmdo ’.“""‘. José \'nooncellps, de 17 anos na docénc:a i
credibilidade. licenciada em matematica, esqolas pubhcasAe
coordenadora na rede particulares. Willian
particular de ensino e Raphael Silva é licenciado
coautora de livros em Matematica pela

didaticos para o Ensmno Umiversidade de Sao Paulo,

Meédio. editor e professor.
Autenticidade/ Confiabilidade das Aprovado pelo PNDL Aprovado pelo PNDL,
confiabilidade mformagdes transmutidas, vinculado »m escolas vinculado em escolas
procedéncia do documento. estaduats estaduais
Natureza do Contexto no qual o texto é Documento de natureza Documento de natureza
texto redigido. educacional educacional
Reumdo dos elementos da
protlemaitica, conceitos
Anilise do chave, quadro tedrico para a Analise de textos e 2 )
texto mterpretacdo seguindo o imagens ARiling S xhovs Rejgs
questionamento mnicial da
pesquisa.

Fonte: (Dados adaptado de Poupart et al 2012 apud Sousa, 2023, p. 54 ¢ 55).

De acordo com o pesquisador, as analises foram conduzidas seguindo as
diretrizes apresentadas por Bardin (1977), Gil (1999) e Souza (2021), utilizando a

jun¢do dos aspectos imagéticos tradicionais, da interpretacdo imagética critica e do

letramento visual critico, conforme ilustra o Quadro 16:
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Quadro 16 — Letramento visual Critico.

3.1 Havena outros aspectos dessa
mesma cultura que poderiam ter
1.1 Que tipo de imagem é? (exemplo: . l'Qual o cul | retr_atados‘.f
fot quadrinho, desenho, pintura esta retratado na imagem? | 3.2 Quais podenam ser as
4 ografia, = > * | 2.2 Qual mensagem a explicagdes para a escolha desse
pOstex, Owxe’) imagem pode transmitir? | aspecto?
1.2 Qual o tema da imagem? A : y ey
1.3 O que esta sendo retratado? 23 R0 cae FCH pROSDRI (P Bem Sacoltw pviega o_u
3 esses aspectos? explicita alguma relagdo social?
3.4 Ha outras mensagens por tris
da mensagem principal?
2.3 A mmagem retrata
1.4 De onde ¢ esta imagem? algum grupo ou ator 3.5 Pode-se perceber a influéncia
1.5 De quem é esta imagem? social especifico? explicita de alguma 1deologia,
1.6 Qual é o contexto de produgio? 2.4 Qual pode ter sido a crenca ou filosofia na imagem?
(onde e quando a imagem foi produzida) | mtencio do autor dessa Como? Por qué?
imagem?
3.6 As mterpretagdes e leituras
2.5 A disposigdo dos fotograficas poderiam ser
il;’s::? ¢lemnentos/objetos compem 2 elementos cons:’lt\ni\'os ce!‘ifemntes c;aso a comgos:qéo dos
2 1mageéticos pnvilegia ou ementos fosse outra?
::.g::f a disposicdo dos objetosma | & 47 oleitoraalguma | 3.7 A disposigo dos objetos pode
’ interpretacdo especifica? | causar algum impacto social sobre
o leitor?
3.8 Como ele pode se sentir a
respelto dessa imagem?
1.9 Qual o enquadramento usado (close,
plano geral, plano americano, outro)? , 3.9 O enquadramento ou o foco
1.10 Qual é o foco da imagem? 260 queo ufilizado para a produgdo da
. e enquadramento ou o foco | .
1.11 O que esta em evidéncia no imagem, caso fosse mudado,

primeiro, segundo ou terceiro plano da
imagem?

1.12 Hi algo desfocado?

1.13 Quais sdo os detalhes cromaticos da
imagem, por exemplo: preto e branco?
coloridos? Cores quentes (associadas ao
calor: amarelo, laranja, vermelho) ou
cores frias (associadas ao gelo, agua,
arvores: violeta, azul, verde) ou tons
médios?

ufilizado privilegia ou
evidéncia?

2.7 Qs detalhes
cromaticos podem
influenciar na construgio
de sentido acerca do tema
retratado? Como? Por

que?

permuitiria outras construgdes de
senfido acerca do objeto retratado?

3.10 Caso os detalhes cromaticos
fossem alterados vocé acredita que
1550 acarretaria a mudanca na
interpretagdo inicial?

1.14 Qual a posiciio da imagem na
pagina: central, a esquerda, a direita,
abaixo?

1.15 Qual o tamanho da imagem?
1.16 A imagem estd sozinha ou
acompanhada por outros elementos
visuais ou verbais?

1.17 A imagem ¢ o foco da atividade?
1.18 Como a imagem esta inserida na
atividade: ela ilustra um texto ou
atividade?

2.8 As imagens da pagina
estdo relacionadas entre
517

2.9 Elas estabelecem
alguma narrativa visual?
2.10 Como vocé pode
alcancar essa
interpretago?

3.11 Qual Discurso esta sendo
construido?

3.12 Essa narrativa representa os
interesses de algum grupo
especifico?

3.13 Alguma voz é silenciada?

Fonte: (Xavier, 2015, p. 68 apud Sousa, 2023, p. 54 e 55).
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A andlise interpretativa buscou realizar um levantamento quantitativo das
representacoes em livros didaticos de matematica, de personagens ilustrados e
classificados por género, raca, etnia e pessoas com deficiéncia. As cole¢des examinadas
foram publicadas antes e depois da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o
objetivo de verificar a presenga de esteredtipos relacionados a grupos vulneraveis,
como mulheres, afrodescendentes e indigenas, além de compreender a
representatividade ou invisibilidade das questdes de género, raca e classes nos livros
didaticos. Na analise ndo foram consideradas as figuras nao identificadas ou repetidas

na mesma pagina.

A pesquisa revelou que a colecao Praticando Matematica da Editora do Brasil,
apresentou como pontos fortes a valorizagdo da interdisciplinaridade, buscando integrar
a matematica a outras areas do conhecimento € a temas atuais, como saude, meio
ambiente, educagao financeira e cidadania. A proposta foi romper com a fragmentacao
tradicional do ensino, aproximando o conteido matematico da realidade dos estudantes
utilizando recursos digitais para ampliar as possibilidades de aprendizagem e, tornar o

processo mais dinamico.

O pesquisador ressaltou que a colegao apresenta um manual do professor que se
destacou como um recurso de apoio pedagogico, oferecendo direcionamento para a
pratica em sala de aula. Entretanto, a colegdo ndo possuia uma explicagdo inicial sobre
a organiza¢ao do livro e o uso dos seus recursos o que poderia ser considerando uma
limitagdo, ja que compromete a clareza ao tentar compreender a 16gica da obra antes de
iniciar os estudos. Além disso, embora a interdisciplinaridade seja anunciada como
principio, a efetividade dessa integracdo depende da forma como o professor articula

os contetidos em sua pratica.

Os resultados dessa pesquisa mostraram que, na literatura analisada existia a
predominancia da representacdo do homem branco em comparacdo as mulheres, negros
e outros grupos étnicos. Embora houvesse a tentativa de valorizar a presen¢a feminina,
de outras etnias e da classe trabalhadora, essa inclusdo ainda apareceu de forma
limitada, evidenciando a necessidade de maior reflexdo e avangos significativos em
relacdo a representatividade nos livros didaticos sobre as questdes raciais e a
diversidade. O Grafico 1 mostra a relacdo de género e raca, nas representacdes dos

personagens que ilustram o livro.
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Graifico 1 — Relagdo de género e de raca nas representacdes dos personagens que ilustram as
figuras.

Representagdo por género e raga

BBrancofa BNegro/a 0O Outros

427

304

51 16

Mulher

Fonte: (Sousa, 2023, p. 69).

Assim, a colegdo “Praticando Matematica” buscou contextualizar o ensino e promover
a interdisciplinaridade, mas manteve padrdes de exclusdo ao privilegiar personagens brancos e

reduzir a presenga de negros, indigenas e asiaticos no conjunto.

Em relacdo a colecdo “Arariba: mais matematica”, da Editora Moderna, a
pesquisa mostrou que estava organizada em quatro volumes, incluindo referéncias
legais e propostas de formacao docente e orientagdo pedagogica. Os volumes seguiram
a mesma estrutura, com textos introdutérios, exercicios, desafios em estatistica e

probabilidade e atividades complementares.

Na andlise dos personagens, o autor percebeu que predominavam nas imagens
homens brancos e que, as mulheres, os negros, os indigenas, os asidticos € as pessoas
com deficiéncia tiveram pouca representatividade, destacando que dos 579 homens que
aparecem nas figuras da colecdo, 389 sdo brancos, 153 sdo negros e 55 sdo da etnia
asiatica ou indigena. Entre as 407 mulheres, 287 sdo brancas, 86 sdo negras e 53 sdo

asiaticas ou indigenas, conforme ilustra o Grafico 2.
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Graifico 2 — Relagdo de género e de raca nas representacdes dos personagens que ilustram as
figuras na colecdo “Arariba Mais Matematica”

Relacdo de género e raca na cole¢do Araribd

BBranco/a @Negro/a OOutros

389

287

86
55 53

Fonte: (Sousa, 2023, p. 76).
As duas colegdes analisadas apresentaram diferengas quantitativas pouco
significativas. Em ambas a representacao que se destacava era a de homens brancos,

como pode ser observado no Grafico 3 a seguir:

Grafico 3 — Comparacio de representacio por género e de raca entre as colecoes

Comparagao entre colegées

@Branco/a @Negro/a OOutros
427

Homem - Arariba Homem - Praticando Mulher - Arariba Mulher - Praticando
Matematica Matematica

Fonte: (Sousa, 2023, p. 76).

Sousa (2023) concluiu que o sistema educacional brasileiro vem gradualmente
se transformando por meio de ac¢des afirmativas e antirracistas. Entretanto, observa-se
nas colegdes a auséncia de representatividade multiculturais e de diversidade racial,

étnica e de pessoas com deficiéncia. As imagens s3o poucas e restritas a situagdes do
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cotidiano comum, refor¢ando esteredtipos enfraquecendo a representatividade de
género, classe e raca. Além disso, as desigualdades sociais sao pouco discutidas, e as
diferencas acabam invisibilizadas ao retratar praticas comuns a diferentes grupos

sociais.

Embora a critica de Sousa (2023) seja consistente, o estudo poderia avangar
mais na proposicao de alternativas pedagdgicas concretas, indicando caminhos para
superar os problemas identificados. Em sintese, trata-se de uma dissertacao relevante e
necessaria, que evidéncia como os livros didaticos de matematica podem reforgar ou
invisibilizar desigualdades sociais relacionadas a género, raca e classe. Contudo, para
consolidar sua relevancia académica e pratica, o estudo demanda aprofundamentos
metodologicos e maior aproximagdo com a realidade escolar, de modo a propor
estratégias pedagdgicas que efetivamente contribuam para uma Educagdo Matematica

critica e inclusiva.

4.7 Os jogos africanos numa perspectiva etnomatematica como uma estratégia

possivel para uma educacio escolar democratica e antirracista

O trabalho “Os jogos africanos numa perspectiva etnomatematica como uma
estratégia possivel para uma educagdo escolar democritica e antirracista” ¢ a
dissertacdo de mestrado defendida por Calvim Costa na Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ), em 2023, no programa de P6s-Graduagdo em Educacao em
Ciéncia e Matematica. Seu objetivo foi desenvolver, por meio do produto educacional
(um video documentario e um caderno de atividades), a experiéncia com um jogo
africano em sala de aula, com base na Etnomatematica, com o intuito de valorizar a
Historia e a Cultura Afro-Brasileira e Africanas, em sintonia com a Lei 10.639/2003,
buscando tornar o ambiente da sala de aula um espaco de educagdo democratico e

antirracista.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa e descritiva, fundamentada na
pesquisa-agdo pedagogica e teve como campo de aplicagdo a escola da rede privada
“tempo de construir” (TDC) que atendeu estudantes do ensino fundamental I e II,
localizada no Bairro de Ramos, no municipio do Rio de Janeiro, ao redor da

comunidade do Morro do Complexo do Alemao. Essa escolha metodologica permitiu
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que o pesquisador desenvolvesse atividades praticas em sala de aula, através do jogo
africano Shisima que foi aplicada nas turmas de 6° ano, envolvendo professores e
estudantes, e permitiu a reflexdo sobre os impactos dessas agdes no enfrentamento do

racismo estrutural e na promoc¢ao de uma educagao escolar critica e inclusiva.

De acordo com Costa (2023), o trabalho partiu da constatagdo de que a
matematica, historicamente, tem sido ensinada a partir de referenciais eurocéntricos,
invisibilizando saberes de outras culturas, em especial os de matriz africana. Nesse
sentido, o pesquisador propos a utilizagdo do jogo africano Shisima, originario do
Quénia, como estratégia pedagogica capaz de valorizar a diversidade cultural e de
promover um movimento de representatividade, mostrando que o povo africano
também ¢ grande construtor de conhecimentos matematicos. Além de promover
reflexdes criticas sobre o racismo e educacdo democratica antirracista no ambiente

escolar, buscou-se a valorizacao da cultura africana e afro-brasileira.

A acdo se deu por meio de uma sequéncia didatica com o jogo Shisima na turma
de 6° ano, que contava com 13 estudantes. Essa sequéncia didatica foi realizada
seguindo um cronograma com tempos e objetivos predefinidos pelo pesquisador,
focado na interdisciplinaridade entre Historia e Matematica, e em cumprimento com a

Lei 10.639/2003 e 11.645/2008.

Durante a realizacao das atividades o pesquisador fez a apresentacdo de jogos
de tabuleiros em contexto educacional para saber quais jogos eram do conhecimento

dos estudantes, como apresentado no Quadro 17.
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Quadro 17 — Jogos de tabuleiro que os estudantes conhecem.

Jogos de tabuleiro Quantidade de alunos que ja
conheciam os jogos.

Xadrez 13

Batalha naval 8

Banco imobilidrio 13

Detetive 13

Ludo 5

Quebra Cabeca 13

Jogo da velha 13

Fonte: (Costa, 2023, p. 66).

Além de discutir sobre as localidades originarias de tais praticas, as respostas

dos estudantes foram agrupadas acerca da suposta origem dos jogos de tabuleiros,

conforme ilustra o Quadro 18.

Quadro 18 — Local dos jogos que os estudantes conhecem.

Jogos de Africa Europa Asia Américas Oceania
tabuleiro

Xadrez 0 13 0 0 0
Batalha Naval | 0 0 0 13 0
Banco 0 0 0 13 0
imobiliario

Detetive 0 0 0 0
Ludo 0 0 13 0 0
Quebra- 0 13 0 0 0
cabeca

Jogo da velha | 13 0 0 0 0

Fonte: (Costa, 2023, p. 67).

Apos essa contextualizagdo, o pesquisador apresentou o jogo Shisima para os

estudantes, sua origem histdrica, cultural e as regras para joga-lo.
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Dando sequéncia da atividade com a distribui¢do de materiais diversos para a

confecgdo do tabuleiro e das pegas pelos proprios estudantes, conforme exibido na

figura 17.

Figura 17 — Confecciio do tabuleiro pelos estudantes.

Fonte: (Costa, 2023, p. 70 - 74).

Durante a realizacdo das atividades, os estudantes foram convidados a refletir

sobre a origem africana dos jogos e a sua relacdo com a matemadtica, explorando
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conceitos como estratégia, ldgica, raciocinio espacial e padroes geométricos. Além
disso, o processo de confecg¢ao do jogo possibilitou o desenvolvimento de habilidades

de trabalho coletivo, cooperagdo e valorizagao da cultura africana.

O pesquisador destacou que o objetivo ndo era apenas ensinar conteudos
matematicos, mas também provocar debates sobre identidade, diversidade e inclusao,
em consonancia com a Lei 10.639/2003, em que torna obrigatoria a abordagem da

Histdria e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares.

Como produto educacional, foi elaborado um video documentario que registrou
o processo da pesquisa e apresentou a etnomatematica como metodologia fundamental
para o enfrentamento do racismo no espago escolar. Esse material buscou servir de
referéncia para outros docentes, demonstrando que € possivel integrar jogos africanos

ao ensino de matematica de forma critica e significativa.

Por fim, os resultados evidenciaram que o uso do Shisima contribuiu para
aproximar os estudantes da cultura africana, a0 mesmo tempo em que promoveu uma
matematica mais critica e contextualizada. O processo colaborativo da pesquisa-agao
mostrou-se essencial, pois permitiu que professores e alunos refletissem sobre suas
praticas e construissem coletivamente alternativas pedagodgicas para romper com a

hegemonia eurocéntrica.

Costa (2023) concluiu que a aplicagdo do jogo africano Shisima, aliada a um
planejamento pedagoégico consistente, configurou-se como uma estratégia
metodoldgica viavel para apoiar professores de matematica na construcio de praticas

criticas e emancipadoras.

A abordagem apresentada pelo pesquisador contribuiu para a valorizacao da
cultura afro-brasileira e para o enfrentamento das desigualdades sociais e raciais
presentes na escola. Trata-se, portanto, de uma proposta que amplia o debate académico
e pedagogico, reafirmando a importancia da etnomatematica como caminho para uma
educacdo plural, democratica e comprometida com a transformagao social. Entretanto,
¢ importante destacar que, os objetivos foram parcialmente alcangados, considerando
que ndo houve envolvimento de docentes de outras disciplinas que nao se sentiram
motivados a participarem ativamente do projeto, além de que, o maior problema
enfrentado durante a realizagdo da pesquisa foi a constatagdo da negacdo do racismo, a

falta de reflexdo sobre o racismo estrutural.
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4.8 Educacio Matematica Antirracista: um estudo com professores da cidade

Agrestina — PE

A dissertagdo “Educacdo Matematica Antirracista: um estudo com professores
da cidade de Agrestina - PE” foi defendida por Jos¢ Adeilton Cordeiro de Souza, no
ano de 2023 pelo programa de pos-graduacdo em Educacido em Ciéncias e Matematica
na Universidade Federal de Pernambuco. O principal objetivo desta pesquisa foi
investigar conhecimentos e compreensdes de professores que ensinam matematica nas
escolas publicas da rede municipal de ensino da cidade de Agrestina — Pernambuco,

sobre a perspectiva de uma Educacdo Matematica Antirracista.

O estudo adotou uma abordagem qualitativa de natureza aplicada, exploratoria
e descritiva através da pesquisa de campo realizadas com um grupo de docentes com
graduacdo em licenciatura em matematica, ou com habilitagio em matemadtica que

lecionam em escolas publicas da educacao basica da cidade de Agrestina, Pernambuco.

Além disso, Souza (2023) separou a coleta dos dados em dois modulos. No
primeiro foram elaborados um estado do conhecimento que mostrasse as produgdes
académicas comprometidas com a equidade e diversidade racial. Os trabalhos
encontrados foram divididos em categorias pelo pesquisador afim de facilitar a analise,
sendo a categoria ‘C1 — jogos africanos e o ensino da matematica”, a categoria “C2 —
Pratica didatica e metodologia”, a categoria “C3 — Formagdo docente e estudos

africanos” e por fim a categoria “C4 — curriculo”.

Para alcancar o objetivo da pesquisa, no moddulo Souza (2023) realizou
entrevistas semiestruturadas visando conhecer os aspectos da experiéncia profissional,
formacao inicial e continuada e conhecimento sobre a Lei 10.639/2003, além de
concepgdes sobre conhecimentos matematicos africanos e narrativas e percepgdes em
relacdo ao ensino desses conhecimentos na educacdo basica. A principio houve o
planejamento de colher os dados com 10 participantes, entretanto devido as
dificuldades de disponibilidade; a pesquisa foi realizada com 5 docentes que foram
identificados por simbolos visando preservar a identidade deles, conforme mostra o

Quadro 19.
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Quadro 19 — Identificaciio dos participantes pelos simbolos.

SIMBOLO

IDENTIFICAGAO

PARTICIPANTE SIGNIFICADO DURANTE A
e PESQUISA:

Simbolos do acordo,
I AKOMA NTOSO uniéo e a unidade (no Akoma
pensamento e na agao)
ou um contrato.
WOFORO DUA PA Simbolo de apoio,

] A cooperagio e Woforo
encorajamento
Simbolo da resisténcia
1] WAWA ABA tenacidade e Wawa
perseveranca.
Simbolo do
MEA ONMIM NO conhecimento, a .
v SUA A, OHU educacéo ao longo da Onnim

vida e busca continuou
para o conhecimento.

v AMANSE Simbolo da sabedoria, a An
criatividade e as anse
NTONTAN complexidades da vida.

Fonte: (Adaptado de Souza, 2023, p. 28).

E no Quadro 20 o pesquisador apresentou o perfil profissional dos entrevistados,
destacando que o grupo de docentes apresentava experiéncia em diferentes etapas

escolares.

Quadro 20 - Perfil profissional dos entrevistados.

GRADUACAO .
PARTICIPANTE (cONCLUSAO) ATUACAO EXPERIENCIA
Akoma Licenciatura em Anos Finais do Ensino 6 anos

Matematica (2019) Fundamental.
. . Anos Finais do Ensino
Woforo Licenciatura em . 6 anos
Matematica (2016) F””“amﬁgﬁ'{f Ensino
Wawa Licenciatura em Anos Finais do Ensino 3 anos
Matematica (2019) Fundamental.
. . Anos Finais do Ensino
Onnim Licenciatura em . 4 anos
Matematica (2018) Fundamen'ta_l e Ensino
Medio.
Ananse Licenciatura em Anos Finais do Ensino 6 anos
Matematica (2019) Fundamental.

Fonte: (Souza, 2023, p. 29).

Souza (2023) organizou as entrevistas semiestruturadas com base nas
percepgdes dos participantes sobre as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, as vivéncias das
prerrogativas das leis nas escolas que trabalham e sua contribuicdo na formacao inicial
e continuada, além da compreensao de como os docentes enxergam a relacdo da lei com
a tematica e os conhecimentos matematicos africanos.

Nesse sentido, foi perguntado aos participantes se, durante a graduagao ou pos-
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graduacdo, tiveram contato com disciplinas ou experiéncias que abordassem os
conteudos previstos nessas legislagdes. Trés entrevistados declararam nao ter discutido
tais conhecimentos em sua formacdo, enquanto um relatou que o tema foi tratado
apenas de forma superficial em aulas sobre legislagdo educacional, e outro mencionou
que o contato ocorreu em uma disciplina, cujo professor promoveu debates mais
aprofundados sobre essas leis no contexto escolar. O professor Woforo afirmou que seu
primeiro contato com tais legislacdes estava acontecendo no momento da entrevista,
embora ja trabalhasse alguns temas relacionados sem saber da existéncia de uma lei
especifica que os regulamentasse. Ja o professor Wawa relatou que conheceu essas

discussdes ao realizar pesquisas para elaborar um projeto de selegdo para o mestrado.

Diante desses achados, o pesquisador destacou a necessidade de criar espagos
de discussao sobre o ensino ¢ as contribuigdes africanas na construcao da histéria ¢ dos
saberes matematicos, pois essas leis integram a legislagdo educacional brasileira desde
2003 e, por isso, costumam aparecer em ementas de cursos de graduacao e pods-
graduagdo em educacdo, além de editais de concursos publicos para docentes. No
entanto, observa-se que muitos professores apenas reconhecem sua existéncia, sem que

haja discussdes consistentes ou articulacdes efetivas com a pratica pedagdgica.

Portanto, as respostas dos professores sobre a relagdo da Lei 10.639/2003 com
o ensino da matematica revelaram que muitos ainda ndo conseguem estabelecer
vinculos claros entre a legisla¢do e a disciplina, limitando-se as praticas tradicionais ou
as referéncias centradas em conhecimentos europeus e gregos. O professor Onnim
afirmou ndo perceber relacdo alguma, evidenciando a auséncia de reflexdes sobre
contribui¢cdes de outras culturas. J& o professor Wawa destacou a invisibilidade da
matematica produzida na América Latina e reconheceu avangos recentes nas pesquisas
sobre saberes africanos, ressaltando que grande parte da matematica tem origem em
povos marginalizados. Resumindo, os relatos apontam para lacunas na formagao inicial
e continuada, que dificultam a contextualizacao historica e cultural da matematica, mas
também indicam que questionamentos criticos podem abrir caminhos para praticas

pedagdgicas mais inclusivas e alinhadas a uma educagao antirracista.

Os resultados evidenciaram que os docentes possuiam pouco ou nenhum
conhecimento sobre os saberes matematico africanos, destacando a defasagem na
formacao inicial e continuada, voltadas a habilitar os docentes a aplicacdo obrigatéria

dessas leis.
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A pesquisa concluiu que ¢ de extrema importancia ampliar o debate sobre
formagdo docente e o papel social da escola na luta contra o racismo. Ao propor uma
educacdo matematica antirracista, a dissertacdo aponta caminhos para que os docentes
e estudantes possam assumir uma postura investigativa, critica e comprometida com a

diversidade cultural, fortalecendo a democracia e a equidade no espaco escolar.

Essa tese contribui significativamente para enfatizar a necessidade de uma
formacao efetiva, que conduza os docentes a assumirem posturas fundamentadas em
principios antirracistas. Tal formagdo deve possibilitar que os docentes articulem, em
suas praticas pedagogicas, saberes afro-brasileiros e africanos que favorecam a
compreensdo dos processos de segregacao e exclusdo historicamente presentes na
sociedade. Fazendo com que as aulas de matematica promovam reflexdes capazes de
estimular nos estudantes o desenvolvimento de percepgdes criticas ¢ de consciéncia
social, voltadas para a valorizacdo da diversidade e para o enfrentamento das

desigualdades raciais.

4.9 Educacido das relacdes étnico-raciais no ensino de matematica:
percepcoes de professores de matematica no contexto de uma escola

publica do municipio de Triunfo — PE

O trabalho “Educagdo das relagdes étnico-raciais no ensino de matematica:
percepcoes de professores de matemdtica no contexto de uma escola publica do
municipio de Triunfo - PE” é uma dissertagdo de mestrado defendida por Joseilda
Aparecida da Silva Santos, na Universidade Federal de Pernambuco no ano de 2023,
pelo Programa de Pds-Graduacdao em Educagao em Ciéncias e Matematica (PPGECM).
Seu objetivo foi investigar a percep¢ao dos professores de matematica de uma escola,
sobre a perspectiva de uma educagdo antirracista, articulada a Lei n® 10.639/2003.

A pesquisa adotou a metodologia de pesquisa exploratéria e de campo, com
abordagem qualitativa e analise descritiva, utilizando-se da entrevista semiestruturada
direcionada aos professores de matematica, para coleta de dados. Esta pesquisa foi
realizada em uma escola que atende os anos finais do ensino fundamental, localizada
na zona rural do municipio de Triunfo em Pernambuco, durante a vivéncia do projeto

“Consciéncia, Cor e Arte.
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O estudo se desenvolveu em duas etapas: uma pesquisa bibliografica para
fundamentacdo teodrica ¢ entrevistas semiestruturadas, com dois docentes de
matematica dos anos finais do Ensino Fundamental da escola, denominados de P1 e P2,
conduzidas por videoconferéncia, a fim de compreender as percepgdes docentes sobre
a Lei 10.639/2003 ¢ a educacao das relagdes €étnico-raciais no ensino da Matematica.

A coleta dos dados foi feita por blocos e a analise a partir das respostas dos
docente colhida na entrevista semiestruturada. Embora reconhegam a relevancia da
tematica para a constru¢do de uma educacdo mais inclusiva e antirracista, os docentes
demonstraram conhecimento limitado sobre a legislacdo vigente que orientam a
abordagem das relagdes étnico-raciais na educagdo basica, e o fato de ndo receber a
devida importancia como destaca Santos (2023). Acarretando, portanto, nas
dificuldades enfrentadas pelos professores, como lacunas na formagdo inicial e
continuada, inseguranca metodologica e auséncia de apoio institucional. Entretanto os
dois docentes afirmaram que a Educacdo Matematica Antirracista pode contribuir para
atenuar o preconceito e romper paradigma.

Santos concluiu que a Lei 10.639/2003 representa um marco na educagao
brasileira ao tornar obrigatdrio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira em todos os
niveis da educagdo basica. Quando incorporada ao curriculo escolar com
intencionalidade critica, a lei torna-se uma ferramenta pedagogica capaz de contribuir
para modificar o ensino de matemadtica, trazendo saberes e despertando o interesse
discente negro, para uma matematica reflexiva, ou seja, uma ciéncia que potencialize
as africanidades e afrobrasilidades.

A dissertagdo de Santos (2023) apresentou contribuig¢des relevantes ao discutir
a insercdo das relacOes étnico-raciais no ensino da matematica, destacando a
importancia da Lei 10.639/03 e dando voz as percepgdes de professores de uma escola
publica de Triunfo em Pernambuco. O estudo se mostrou positivo por abordar um tema
extremamente importante, contudo, apresentou limitagdes, como o nlimero reduzido de
participantes, a auséncia de observagao direta das praticas pedagogicas e a auséncia de
propostas metodologicas aplicaveis em uma sala de aula. Apesar dessas restricdes, a
pesquisa evidenciou lacunas formativas e apontou a urgéncia de politicas educacionais
e espacos de formagdo continuada, que fortalecam praticas pedagdgicas inclusivas e
antirracistas, reafirmando o papel da matematica como instrumento de transformacao

social.
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4.10 As relacoes étnico-raciais no ensino de matematica: um estudo

com professores dos anos finais do ensino fundamental

A dissertagdo intitulada por “As relacdes étnico-raciais no ensino de
matematica: um estudo com professores dos anos finais do ensino fundamental” foi
defendida por Maria Gabriela de Figueiredo Furtado, em 2023 no Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo Matematica e Tecnologica da Universidade Federal de
Pernambuco. Este estudo teve como objetivo geral analisar como os professores dos
anos finais do ensino fundamental, em escolas publicas de Pernambuco e do Cear4,
tornam possiveis as articulagdes entre o ensino de matematica e a Lei 10.639/2003 das

relacdes étnico-raciais.

A pesquisa foi realizada nos estados de Pernambuco e do Ceara, e conduzida
com uma abordagem qualitativa, mediante procedimentos metodologicos como
pesquisa-agdo. Os participantes da pesquisa foram professores de matematica que
lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, em escolas publicas.
A metodologia adotada para alcangar os objetivos da pesquisa foram entrevistas
semiestruturadas e encontros cooperativos de formacao com os docentes participantes,

além da observagao direta para a coleta de dados.

A entrevista teve a participacao de 11 professores, sendo 7 do estado do Ceara
e 4 de Pernambuco, destes apenas 8 prosseguiram para a fase seguinte da pesquisa. As
entrevistas foram realizadas por meio da ferramenta Google Meet, com o objetivo de
identificar aspectos das concepcdes dos/as professores/as que ensinam matematica nos
anos finais do Ensino Fundamental, em escolas publicas sobre a Lei 10.639/2003 e sua

implementagao nas aulas de Matematica e, seguiu o roteiro apresentado do Quadro 21.
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Quadro 21 — Roteiro da entrevista semiestruturada

Perfil do
professor(a)

1. Qual o seu nome?

2. Quantos anos vocé tem?

3. Onde vocé reside?

4_ Como vocé se autodeclara?

5. Qual sua formacdo académica?

6. Possui pés-graduacao?

7. A quantos anos atua como professor(a) de Matematica

nos anos finais do Ensino Fundamental?

Itens sobre as
concepgdes sobre
alei10.639/03 e a
Educagdo para as

Relagées Etnico-

Raciais

1. Vocé conhece a Lei federal n.? 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares MNacionais para a Educacdo das Relaces

Etnico-Raciais? O que pode nos contar?

2. Vocé conhece algo a respeito da historia e cultura
africana e afro-brasileira? Esse conhecimento foi aprendido

durante sua formacao inicial ou continuada?

3. Poderia nos informar se vocé cursou alguma disciplina
sobre as relagfies étnico-raciais e cultura negra na sua
formacéao inicial? Se sim, quais foram elas? Como vocé

avalia essas disciplinas?

4. Vocé ja realizou cursos de formacgao continuada sobre
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relagbes etnico-raciais ou sobre recursos para

Implementacao da Lei? Quais cursos?

5. O que os cursos de formacdo inicial, continuada e as
capacitactes de professores deveriam enfatizar em relacao

a tematica ao tratar do ensino de Matematica?

1. A escola em que trabalha contempla de alguma forma a
implantacao da Lei federal n® 10.639/03 e as Direfrizes
Curriculares Macionais para a Educacdo das Relactes

Etnico-Raciais? Se sim, como?

2 \océ esta trabalhando no momento ou ja trabalhou essa
Abordagens de tematica, as relacbes étnico-raciais e cultura negra em sala
implementagio da ou em algum projeto na escola?
Lei 10.639/03 e a

Educagdo para

3. Durante suas aulas na disciplina de Matematica voceé faz
uso de recursos que vac ao encontro ao cumprimento da

das Relaca
as Relagoes | | ei 10.639/037 Se sim. quais?

Etnico-Raciais

4 Vocé acredita que & importante, necessario trabalhar

essas questtes em sala de aula?

5. A promulgacdo da Lei n.? 10.639/03 ocorreu no ano de
2003, mesmo depois de todos esses anos ainda, ndo é
efetivada de forma significativa nas escolas brasileiras, vocé
poderia me destacar alguns motivos pelos quais vocé

acredita que isso acontega?

Fonte: (Furtado, 2023, p. 87 e 88).

J& os encontros formativos contaram com a participag¢do de 8 docentes, sendo 6
do Ceara e 2 de Pernambuco, organizados em dois encontros. Os encontros foram
conduzidos de maneira colaborativa, contando com a participagdo ativa dos professores
envolvidos na pesquisa, que assumiram o papel central no processo, promovendo
discussdes e reflexdes sobre questdes étnico-racial no ensino da matematica,
destacando a importancia de praticas pedagogica antirracistas, como exibido no Quadro

22, onde ¢ destacado a proposta de planejamento dos encontros.
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Quadro 22 — Proposta de planejamento dos encontros da formagao com atividades

ENCONTROS

ATIVIDADES

1® Encontro

Criagdo de grupo no WhatsApp para dialogo e

envio de materiais.

Pauta

A escola como espago de socializacdo e
construcao de valores;

Concepcao cultural do ‘negro’, ‘africano’;
Influéncia racista na vida da criancga;

0O Marco legal da Lei 10.639/03;

Teorizagao

Discusstes e reflexbes sobre racismo, as
diretrizes da Lei 10639/03 e sua
implementacdo nas aulas de Matematica:

Utilizacdo de videos e slides.

2° Encontro

Discussdo socbre a tematica étnico-racial no

curriculo de Matematica.

BMCC (Brasil, 2018).
Curriculo de (PERMAMBUCO, 2019; 2020) e o
(DCRC) (CEARA, 2020b).

Situagoes problemas pautadas com as Relagoes

Etnico-Raciais

Dados estatisticos sobre a desigualdade racial
no Brasil.
Dados e informacbes socioecondmicas sobre a

populagdo negra.
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Recursos para o reconhecimento e valorizagdo da
cultura africana e afro-brasileira nas aulas de

Matematica

Fonte: (Furtado, 2023, p. 90 ¢ 91).

No primeiro encontro do processo formativo, foi apresentada a proposta e seus
objetivos, fundamentados em pressupostos tedricos. Inicialmente, utilizou-se o
software Mentimeter para criar uma nuvem de palavras a partir da escuta dos termos

“negro(a)” e “africano(a)”, que possibilitou discutir visdes racistas e marginalizadas.

A reflexdo sobre o tema, prosseguiu com a exibi¢do de dois videos extraidos do
YouTube, que foram escolhidos por terem uma grande repercussao nas redes sociais. O
primeiro video com o titulo: Garoto comparado a cocé em escola, pergunta para a mae
“Mamae, um dia eu vou ficar branco?”, mostrava uma crianca vitima de racismo
escolar, evidenciando o sofrimento emocional e a importancia da escola no combate ao

racismo, explorando questdes de identidade, autoestima e respeito as diferengas.

O segundo video com o titulo: Teste da Boneca — Brasil, falava sobre o “teste
da boneca”, um experimento psicologico realizado com criangas negras € brancas no
Brasil com o objetivo de testar a influéncia marginalizada causada pelo racismo,
discriminacao e segregacao racial nas criangas. O teste partiu da apresentagdo de duas
bonecas exatamente iguais, exceto pela cor, € questionamentos tais como: Qual boneca
¢ mais bonita? Qual boneca se parece com vocé? Qual das bonecas ¢ ma? Entre outros
questionamentos. As respostas revelaram como criancas negras e brancas reproduzem
estereotipos raciais, associando a boneca negra as caracteristicas negativas e a boneca
branca as caracteristicas positivas, expondo os impactos do racismo na constru¢ao

identitaria infantil.

No decorrer do encontro, foram apresentadas as diretrizes da Lei n°10.639/2003,
com énfase em sua obrigatoriedade e relevancia para a consolidagdo de praticas
pedagogicas comprometidas com a educagdo antirracista. Na sequéncia, foram
apresentadas expressoes racistas como: criado-mudo, denegrir, cabelo de bombril, lapis
cor de pele etc., para problematizar e permitir aos docentes compartilhar suas
percepcoes acerca desses termos, e a pesquisadora apresentou os significados historicos

e sociais associados a tais expressdes, como ilustrado na figura 18.
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Figura 18 — Como os conhece?

i

L

V) |

(W /

Fonte: (Cartilha antirracista da Universidade da Integrag@o Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira, 2020 apud Furtado, 2023, p. 93).

No segundo encontro, foram apresentados os resultados das analises realizadas,
com o intuito de promover o debate acerca da tematica étnico-racial, tendo como
referéncia a Base Nacional Comum curricular (BNCC) (Brasil, 2018), o curriculo de
Pernambuco (Pernambuco, 2019,20200 ¢ o Documento Curricular do Ceara (DCRC)
(Ceara, 2020b). Em seguida, foram discutidas situagdes problemas fundamentadas em
dados estatisticos sobre as desigualdades sociais relacionadas a cor ou raga no Brasil,
disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2018.

Conforme mostram as figuras 19, 20 e 21 abaixo:
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Figura 19 — Sugestdes de atividades e situacdes problemas.

8 . )

Total Urbano

Rural
Branca 3,9% 3,1% 11,0%
Preteds 91% 6,8% 20,7%

(2) Pessoas de 15 anos
K 3 ou mais de idade

Quais as informacgdes sao apresentadas na figura acim

g

o

. O analfabetismo ¢ mais frequente

. O que vocé pode concluir a partir

desses resultados apresentados? \_ m ou mais de idade Y

. Que tipo de apresentagdo ¢ essa?

. Seguem as normas?

A taxa de analfabetismo € maior em
que zona domiciliar?

-

a?

entre as pessoas brancas ou entre as # Educagao
pretas e pardas ? Taxa de analfabetismo (2)
; ; ; 2018
. Em valores percentuais % se difere o Total Urbano Rural
quantitativo de pessoas analfabetas da| anca &,9% 3,9% 11,0%
zona urbana para a zona rural? Preta
P s 91% 6,8% 207%

(7) Pesscas dde 15 ancs

)l

Fonte: (Organizado a partir de dados do IBGE, 2018, apud Furtado, 2023, p. 94).
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Figura 20 — Sugestdes de atividades e situacdes problemas.

Taxa de analfabetismo, segundo
a situacdo do domicilio (%)

39

Total 91

Urbano
6,8
1,0 _ . B
— 20,7 Quais as informagoes
sao apresentadas
M Branca M Preta ou parda nessa figura?

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios Continua 2018.

Nota: Pessoas de 15 anos ou mais de idade.

1. A taxa de analfabetismo ¢ maior em  Taxa de analfabetismo, segundo
que zona domiciliar? a situagdo do domicilio (%)

2. O analfabetismo ¢ mais frequente

entre as pessoas brancas ou entre as Total H i
pretas e pardas ? '

3. Em valores percentuais % se difere o 31
S X Urbano
quantitativo de pessoas analfabetas da 68

zona urbana para a zona rural?

; . : 11,0

4. O que voceé pode concluir a partir Rural 207
desses resultados apresentados?

5. Que tipo de apresentagdo ¢ essa? M Branca M Preta ou parda

' ; Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra
6. Seguem as normas? de Domicilios Continua 2018.
Nota: Pessoas de 15 anos ou mais de idade.

Fonte: (Organizado a partir de dados do IBGE, 2018, apud Furtado, 2023, p.,95).
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Figura 21 — Sugestdes de atividades e situacdes problemas.

Pessoas em ocupagdes informais (%)

Grandes Regides
Norte
51,7 N
61,0 N /
‘
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Brasil 497 o
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47,3 341

Sexo
469 478
Nordeste
52,0 344 34,7
57,8
Homens Mulheres
Sudeste
32,5
391 M Branca
M Preta
ou parda

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2

Nota: Pessoas de 14 ou mais anos de idade.

F em ocupacd i is (%)
Grandes Regides Sexo
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5.7 Nordeate
310 520 e M
~ . 578
.
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Contro-Ouste - Homens Muheres
- Sutherte
Brasil 407 32,5
Sl 39 LT
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-

Fomte. IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domucilios Contizma 2018
Nota: Pessoas de 14 ou mais anos de idade

1.

De acordo com infografico, quem tem o
maior  percentual  de  ocupacdes
informais?

A partir dos dados apresentados, qual a
regido possui o maior percentual de
pessoas em ocupagdes informais? E qual
apresenta o menor percentual?

Em quanto se difere a taxa percentual de
mulheres brancas. pretas ou pardas em
ocupagoes informais?

O que voceé pode observar, a partir dos
resultados apresentados?

Fonte: (Organizado a partir de dados do IBGE, 2018, apud Furtado, 2023, p.96).

Ainda nesse mesmo encontro, foram apresentados recursos didaticos que podem

ser incorporados as aulas de matematica, com o propdsito de favorecer o

reconhecimento e a valorizacdo da cultura africana e afro-brasileira. Como ilustrado

pelas figuras 22, 23, 24 e 25, que exemplificaram recursos que podem ser utilizados

para o reconhecimento e valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira nas aulas de

matematica. Além de debaterem sobre a aplicabilidade dos recursos em sala de aula e

as possiveis adaptagdes para a efetiva utilizagao do recurso.
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Figura 22 — Recursos para o reconhecimento e valorizaciio da cultura africana e afro-brasileira
nas aulas de Matematica

~ A Mandala é um elemento milenar cujo significado comum € o bem
com a vida e com o que nos rodeta. Podem ser figuras baseadas em
geometria sagrada, com a utilizagdo de simbolos, desenhos, cores,
numeros e palavras. Podem vibrar de fora para dentro e dentro para

fora (Barrios, Lavall, Franz, 2015).

Fonte: Mandalas (Barrios; Lavall; Franz, 2015 apud Furtado, 2023, p. 97).

Figura 23 — Recursos para o reconhecimento e valoriza¢iio da cultura africana e afro-brasileira
nas aulas de Matematica

» A capulana ¢ um pano retangular de algodio, misturado com fibra
sintéticas, com motivos estampados e cores fortes. As estampas
representam a flora e fauna das savanas do Mogambique e, também,

desenhos geométricos pela forte influéncia arabe. (CAMPOS, 2013, p. 2).

Fonte: Capulanas (Oliveira; Pires; Almeida, 2022 apud Furtado, 2023, p. 97).
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Figura 24 — Recursos para o reconhecimento e valoriza¢iio da cultura africana e afro-brasileira
nas aulas de Matematica

YT N T T Ty DM NIDYEEREET ¢
PINTURAS DO POVO NDEBELES

» O grupo étnico Ndebeles esta localizado na Africa do Sul. a tribo
possui um costume bem diferente de estampar as suas casas com

muitas cores e formas vibrantes.

Fonte: Desenhos e Pinturas (Ndebele) (Oliveira; Pires; Almeida, 2022 apud Furtado, 2023, p. 98).

Figura 25— Recursos para o reconhecimento e valorizacio da cultura africana e afro-brasileira
nas aulas de Matematica

O NUMERO 7 E OS TAMBORES DO CONGADO

CIVAILANN 2 N\hHO 2 p 4

» Manifestagdes culturais herdadas pelos nossos ancestrais negros

» Circulo e circunferéncia como raio. didmetro e corda.

Fonte: Tambores do congado (Oliveira; Pires; Almeida, 2022 apud Furtado, 2023, p. 98).

Essas atividades foram recebidas com entusiasmo pelos docentes que

apresentaram diversas adaptagdes e formas de explorar em sala de aula.

Os resultados desta pesquisa indicaram que as respostas dos docentes revelaram
um cenario marcado por contradi¢des. Furtado (2023) mostrou que os docentes

reconheceram a relevancia da tematica das relagdes étnico-raciais ¢ defenderam sua
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presenga tanto na escola quanto na formacao inicial e continuada. Entretanto, enfrentam
dificuldades em articular praticas pedagdgicas que valorizam a diversidade cultural € o
desenvolvimento de uma educagdo antirracista. Eles admitem possuir apenas um
conhecimento superficial da Lei 10.639/2003, revelando as lacunas da formacdo
docente durante a graduagdo, devido a ndo ter contato com disciplinas sobre cultura

africana, afro-brasileiras e relacOes étnico-raciais.

Nos encontros formativos realizados com os docentes, a autora constatou que
houve abertura para refletir sobre novas praticas de ensino a partir de uma perspectiva
antirracista, de tal forma que ao reconhecerem que a sala de aula ¢ um dos principais
espagos de desconstrugdo e combate a posicionamentos € pensamentos racistas e
favorecem a construcdo de propostas que integram conteudos matematicos com

aspectos culturais, pautados na diversidade e na Educagdo Matematica Antirracista.

Furtado (2023) concluiu que os professores ainda carecem de formacdo
adequada e sodlida, para integrar elementos da cultura africana e afro-brasileira em suas
aulas. Isso dialoga diretamente com a BNCC, que embora traga a competéncia geral de
valorizar a diversidade cultural, ndo explicita de forma consistente como a questdo

étnico-racial deve ser abordada nos conteudos de matematica.

De forma critica, a autora apontou que o ensino de matemadtica, quando
articulado com a Lei 10.639/2003, pode se tornar um espaco de valorizacdo da
diversidade cultural e de combate ao racismo, ndo apenas com reflexdes, mas com

acoes que relacionem a educagdo matematica com as relagdes étnico-raciais.

Essa dissertacdo contribuiu significativamente para a area da Educagdo
Matematica antirracista, pois evidenciou a necessidade de melhorar a formacao inicial
e continuada dos docentes, reforgando que a efetivagdo de uma Educagdo Matematica
Antirracista depende de politicas publicas de formagao, de curriculos mais explicitos e
de uma mudanca de mentalidade, que reconheca a matemadtica como construcao
humana, plural e atravessada por diferentes culturas. O estudo evidenciou o papel da
legislagdo como marco normativo para insercao das relacdes étnico-raciais no ensino
de Matematica e discutiu suas limitagdes quando ndo acompanhada da formacgado

adequada.
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4.11 ‘Ser melhor para ser tratado igual’: narrativas sobre trajetoria

académica de formadores de professores de matematica pretos e pardos

A tese com o titulo "’Ser melhor para ser tratado igual’: narrativas sobre a trajetoria
académica de formadores de professores de matematica pretos ou pardos" ¢ um trabalho de
doutorado, desenvolvido por Ana Paula Ximenes Flores, e na Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo em 2024. O objetivo principal da pesquisa foi discutir, a partir das narrativas dos
participantes, possibilidades para os cursos de Licenciatura em Matematica serem cada vez
mais inclusivos, considerando-se elementos da Educagao Matematica critica e da Teoria Critica

da Raga.

A pesquisa desenvolvida por Flores (2024), adotou a abordagem qualitativa como
metodologia, fundamentada nos pressupostos da Historia Oral e da Pesquisa Narrativa, por
compreender que as trajetorias individuais carregam marcas sociais, culturais e raciais que nao
podem ser reduzidas a nimeros ou estatisticas. O estudo foi realizado com a participagdo de
cinco docentes autodeclarados pretos ou pardos, sendo dois homens e trés mulheres, cada um
representou uma regido do Brasil, permitindo assim explorar a diversidade de experiéncias e
contextos. A investigagdo concentrou-se na trajetéria académica desses profissionais,
buscando, a partir das entrevistas semiestruturadas analisar as experiéncias e identificar
aspectos que possam subsidiar reflexdes e praticas voltadas a construgao de cursos de

Licenciatura em Matematica mais inclusivo e, que valorize a diversidade.

Assim, este trabalho buscou construir um espago de didlogo, onde as histérias de vida
se tornaram instrumento de reflexao critica sobre a formagao de professores de matematica e
sobre os mecanismos de desigualdades racial, presente nesse campo fundamentada por Garnica
(2007). As entrevistas foram realizadas presencialmente, entre os meses de julho de 2022 e
junho de 2023, com duragdo que variou de 56 minutos a uma hora e 44 minutos, foram gravadas

e transcritas na integra para analise das narrativas dos participantes.

O Quadro 23 a seguir apresenta algumas informagdes sobre os participantes da pesquisa

que foram identificados por pseuddnimos, com exce¢do de um que optou por usar o seu home.
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Quadro 23 — Participantes da pesquisa

. Ano que
T Ano que ingressou na | .
Nome Sexo Instituicéo graduacio — curso mgrrssqsl?:al:z;.lF
- UF - Regido | 1992 — Licenciatura em
Esperanca Feminino Centro-Oeste Matematica 1996
. - UF = Regidgo | 1990 = Licenciatura em
Jo&o Paulo | Masculino Sudeste Matematica 2016
- UF = Regido | 2002 = Licenciatura em
Helena Feminino Sul Matematica 2014
2002 = Licenciatura em
. Matematica com
Enoque Masculino UNIR &nfase em Ciéncia da 2013
Computacédo
- 2003 = Bacharelado
Manuela Feminino UFBA em Matematica 2014

Fonte: (_Flo-res, 2024, p- -77).

Os resultados da investigacdo, conduzida por Flores (2024), revelaram que as trajetorias
académicas de formadores de professores de matemadtica pretos e pardos sao marcadas por
conflitos entre a busca por reconhecimento e a necessidade de enfrentar barreiras impostas pelo

racismo estrutural.

As narrativas evidenciaram que esses docentes, ao longo de sua formagdo e atuagdo
profissional se viram compelidos a alcangar niveis de exceléncia superiores aos de seus colegas
brancos para obter igualdade de tratamento, o que se traduz na expressao “ser melhor para ser
tratado igual”, titulo dessa pesquisa. Essa exigéncia desproporcional expde a existéncia das
desigualdades raciais nos espacos universitarios e principalmente, naqueles voltados para a

formagao em Matematica, tradicionalmente concebida como neutra e universal.

No decorrer das entrevistas, os participantes compartilharam suas visoes acerca do curso
ideal e expuseram expectativas em relacdo as Licenciaturas em Matematica. A partir dessas
narrativas, foram elaborados quadros que permitiram compreender tanto o panorama atual dos
cursos existentes quanto os esfor¢os empreendidos para promover transformagdes, além de
indicar possibilidades de melhorias para os cursos. Os quadros 24, 25, 26, 27 ¢ 28 apresentam

os aspectos depreendidos das narrativas dos cinco docentes participantes da pesquisa.
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Quadro 24 — O que é e 0 que poderia ser para a professora Esperanca.

Aspectos depreendidos das narrativas de Esperanga

Curso de

Licenciatura

Politica bem consolidada para pessoas com deficiéncia.
Equipe multidisciplinar que oferece atendimento especializado.
Reserva de vagas desde antes da lei das cotas.

que temos _ _ _
Ambiente predominantemente masculino.
Esforcos | Docentes que defendem a inclusao étnica.
para Mulheres matematicas que discutem questées de género.
mudangas
Sensibilizagdo da comunidade académica.
Construcdo democratica e colaborativa de politicas educacionais institucionais
voltadas para a inclusao.
Curso que . ) .
. Um outro projeto de curso com componentes curriculares integrando aspectos
poderiamos o .
educacionais e de conteudo.
ter

Professores dos Departamentos de Educacac e de Matematica trabalhando
conjuntamente.

Curriculos que contemplem outros olhares, além do eurocéntrico.

Fonte: (Flores, 2024, p. 150).

Quadro 25 — O que é e 0 que poderia ser para o professor Joao Paulo.

Aspectos depreendidos das narrativas de Jodo Paulo

Curso de

Licenciatura

Estudantes problematizam a acolhida no curso.

Dificuldades de aprendizagem ou de 'ensinagem’ no curso.

O curriculo do curso & eurocénfrico, ndc aborda outros povos e civilizagtes,
praduzinde um conhecimento excludente.

Universidade como monocultura de corpos brancos.

que temos . . . L. .
Universidade como monocultura de bases epistemologicas, referenciadas no
conhecimento europeu.

Reducgdo do conhecimento humano ao conhecimento europeu.

Esforcos o ) ) L )

para Responsabilidade coletiva com jovens pobres, negros, indigenas e quilombolas.

mudancas
Matemalica "encharcada de vida", humanizada.
Comunidade acad@mica com entendimento de que a diferenca € uma qualidade
humana.
Comunidade académica engajada em tornar o espace mais inclusivao.
Horizentalidade para agbes afirmativas, com beneficidrios tendo mais oportunidades
em programas de pesquisa, ensino e extensao.

Curso que

poderiamos

ter

Verticalidade nas acSes afirmativas, com beneficiarios tendo acesso a programas de
mestrado e doutorado.

Aceso a matrizes epistemologicas como dos poves indigenas.

Reconhecimento da Matematica como produto multicultural.

Que a Matematica deixe de ser instrumento de colonizagio e opressao.

Que a Matematica contribua para uma sociedade menos racista.

Africanizar o ensino de Matematica.

Questdes étnico-raciais na centralidade do curriculo do curso.

Fonte: (Flores, 2024, p. 151).
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Quadro 26 — O que é e 0 que poderia ser para a professora Helena.

Aspectos depreendidos das narrativas de Helena

Curso de
Licenciatura

que temos

O curso recebe poucos alunos considerades publico-alvo da educacdo inclusiva.
Mais alunos negros estdo chegando a universidade.

Realizagdo do evento Movembro Negro.

Comissdo de Diversidade e Inclusdo no Instituto de Matematica e Estatistica.
Auséncia de discussdes sobre questdes relacionadas a neurodiversidade.

Altos indices de retencdo nas disciplinas do curso.

Esforgos ] ] . ]
para Espaco de apoio para acolhida de estudantes maes com suas criancas.
mudancas
Ter maior diversidade entre os estudantes do curso.
Criar estratégias para minimizar os indices de retengao no curso.
Sensibilizacdo da comunidade académica.
Comunidade académica empatica.
Curso que | Abordagens e instrumentos de avaliagdo mais diversificados nas disciplinas
poderiamos | especificas de Matematica.
ter Valorizacao da Educagdo Matematica pela comunidade académica.
Integracéio entre Matemnatica Pura, Matematica Aplicada e Educacdo Matematica.
Formacéo para os formadores com temas voltados a inclusdo e diversidade.
Espaco mais adequado para acolhida das criangas de estudantes maes, como uma
creche.
Fonte: (Flores, 2024, p. 152).
Quadro 27 — O que € e 0 que poderia ser para o professor Enoque.
Aspectos depreendidos das narrativas de Enoque
A maioria dos docentes se dedicam a incluir todos os estudantes.
Curso de Os estudantes conciliam trabalho com a Universidade.

Licenciatura

0O acesso tem sido facilitado, mas faltam condi¢des para permanéncia estudantil.

que temos | Boas oportunidades de trabalho escassas, por exemplo ndo séo realizados concursos
para docentes nas redes publicas.
Esforcos | Criagdo de grupo de estudos sobre deficiéncia intelectual para melhor atendimento de
para um estudante do curso.
mudangas | Preparacdo de materiais adaptados para estudante com deficiéncia visual.
Todos os professores do curso serem mais sensiveis e empaticos.
c Uma bolsa de um salario-minimo para cada estudante de licenciatura.
um,} e Adequacao do tempo disponivel para o ensino, proporcionando mais oportunidade
poderiamos
o para aprendizagem dos estudantes.

Valorizacdo da carreira do magistério da Educacao Basica.

Universidade e Escolas de Educacdo Basica cada vez mais proximas.

Fonte: (Flores, 2024, p. 153).
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Quadro 28 — O que é e 0 que poderia ser para o professora Manuela

Aspectos depreendidos das narrativas de Manuela

Mais negros e negras no curso.
A maioria dos professores do curso sao homens brancos, alguns estrangeiros.
Pessoas negras com mais orgulho de sua negritude no ambiente académico.
Discursos de que questdes raciais e Matematica ndo se misturam.
Curso de Faltam politicas de permanéncia para os estudantes.
Licenciatura | Estudantes sem autoestima intelectual.
que temos | Auséncia de estudantes com deficiéncia no campus.
Arquitetura acessivel deficitaria no campus, especialmente para pessoas com
deficiéncia fisica ou visual.
Baixa expectativa para o curso de formacéo de professores.
Responsabilizacao dos estudantes pelas dificuldades no processo de aprendizagem.

Projetos para trazer meninas negras e jovens para a Universidade.
Esforcos | Ministra disciplina de Algebra com foco no ensino para Educacéo Basica.
para Exerce representatividade para as estudantes negras do curso.
mudancas | Insere videos sobre a Historia da Matematica na disciplina de Algebra, trazendo que

a Matematica nasce em Africa.

Curso com ligacaoc mais estreita entre educacao, pesquisa abstrata e pesquisa
Curso que )
. aplicada.
poderiamos ~ ) o .
‘ Compreensao do ambiente académico como um coletivo, em que a presenca dos
er
estudantes & essencial.

Fonte: (Flores, 2024, p. 153 e 154).

Além das experiéncias de exclusdo, os relatos também destacaram estratégias de
resisténcia e afirmagdo identitaria, como o investimento em exceléncia académica, a construg¢ao
de redes de apoio ¢ a valorizacdo das proprias vivéncias como elementos formativos, comum a
todos os entrevistados. Tais estratégias foram fundamentais para a permanéncia e consolidacdo
de suas carreiras, demonstrando que, apesar das barreiras, esses docentes transformaram suas
trajetorias em espacos de produgdo de saberes criticos. A andlise das narrativas, articulada com
a Educagdo Matematica Critica e a Teoria Critica Racial, permitiram problematizar a
invisibilidade das questdes raciais nos cursos de Licenciatura em Matematica e apontar a

necessidade de praticas pedagdgicas antirracistas.

As reflexdes dos docentes Jodo Paulo, Enoque e Manuela dialogaram diretamente com
0s objetivos centrais da pesquisa, que buscaram compreender as trajetérias de formadores
pretos e pardos e, a partir delas, identificar elementos capazes de contribuir para cursos de
licenciaturas em matematica voltados para as diversidades, repensando o curriculo,

assegurando condi¢des de permanéncia e promovendo a representatividade racial a fim de
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minimizar as praticas excludentes e desigualdades historicas. Essas reflexdes evidenciam que
a suposta neutralidade da matematica, frequentemente, apresentada como universal, oculta
praticas excludentes e reforca desigualdades historicas, como fica evidente na entrevista da
docente Manuela, que representa a regido Nordeste, mais precisamente em Salvador, onde a
populacdo ¢ majoritariamente negra e o corpo docente predominantemente branco, relevando

como praticas académicas ainda refletem uma perspectiva culturalmente branca.

As contribui¢des dos demais participantes reforcaram esse diagndstico e apontaram
caminhos para que os cursos de Licenciatura em Matematica se tornem mais inclusivos, por
exemplo, Esperanga defendeu a integracdo entre os conteudos matematicos e aspectos
educacionais. J& Helena sugeriu maior articulagcdo entre a matemadtica pura, aplicada e a
educacdao matematica. A docente Manuela propds a aproximagao entre a educagdo e a pesquisa
teorica e aplicada e o docente Jodo Paulo reivindicou o reconhecimento da matematica como
produto multicultural. Por fim, o docente Enoque destacou a necessidade de curriculos com

carga horaria adequadas em relacao aos contetidos e ao tempo de ensino.

As falas dos entrevistados destacaram ainda, que questdes socioecondmicas e raciais
dificultaram a continuidade dos cursos. Nesse cenario, as a¢Oes afirmativas, como a Lei das
cotas representaram conquistas importantes, ampliando o ingresso de estudantes negros nas
universidades, como destacou o docente Enoque que gostaria de ver mais pessoas negras nas
salas de aulas das universidades. Contudo, os docentes Enoque, Manuela e Jodo Paulo,
ressaltaram que as politicas publicas ainda carecem de expansdo e reafirmaram a necessidade
de compreender a inclusdo como um processo que envolve ndo apenas o ingresso, mas também

a permanéncia e as condicoes reais de sucesso académico.

Flores (2024) concluiu que os cursos de Licenciatura em Matemadtica ainda se
estruturam de forma fragmentada e pouco inclusiva, reproduzindo descontinuidades entre a
educacgdo basica e o ensino superior, além de manter distanciamentos entre teoria e pratica e
entre diferentes areas da propria matematica. As narrativas dos participantes mostraram que a
suposta neutralidade da disciplina acaba por ocultar desigualdades raciais e sociais, refor¢ando

praticas excludentes.

Nesse sentido, a pesquisadora concluiu ainda que, a inclusdo nao pode ser entendida
apenas como acesso, mas como um processo que exige permanéncia, representatividade e
transformagdo curricular, de modo a reconhecer a Matematica como pratica multicultural e
socialmente situada. Ela apontou ainda que, a formulagao de cursos mais inclusivos passa pela
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integragcdo entre conteudos matematicos e aspectos educacionais, pela ampliagdo das agdes
afirmativas em todas as etapas da formagao académica e pela incorporagao de epistemologias
diversas, como as de povos africanos e indigenas. Reconheceu ainda que a escassez de
pesquisas brasileiras sobre a temadtica racial na Educagdo Matematica constitui uma limitagao,
mas também um campo fértil para investigagdes futuras. Assim, suas conclusdes reforgaram a
necessidade de romper com o siléncio académico e de promover praticas formativas que
enfrentem privilégios e opressdes, contribuindo para uma Educacdo Matematica critica,

democratica e comprometida com a diversidade.

A pesquisa de Flores (2024) revelou avangos importantes ao valorizar as narrativas de
formadores pretos e pardos. Entre os aspectos positivos, destacam-se a ampliagao do debate
sobre acgOes afirmativas, a defesa de politicas de permanéncia e a incorporacdo de
epistemologias diversas como forma de democratizar o ensino. Contudo, também foram
evidenciadas limitagdes, como a fragmentagdo entre teoria e pratica, a falta de integragao entre
areas da matematica e a escassez de pesquisas nacionais sobre raga na educacao matematica, o
que restringiu o aprofundamento tedrico. Em sintese, o estudo apontou que a inclusao nos
cursos de Licenciatura em Matematica ¢ um processo em constru¢ao, marcado por conquistas
relevantes, mas ainda permeado por desafios que precisam ser enfrentados para que se alcance

uma formacao docente critica, plural, transformadora e antirracista.

4.12 Desafios e possibilidades na formac¢ao docente com foco na educacio

antirracista e habilidades socioemocionais

O trabalho intitulado “Desafios e possibilidades na formag¢do docente com foco na
educacdo antirracista e habilidades socioemocionais” ¢ uma dissertagdo defendida por Regina
Eliana Fagnani Gianani, no ano de 2024, pelo Programa de Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncia e Matematica do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia, Campus Sao
Paulo (IFSP). O objetivo deste estudo foi observar o grupo docente e suas praticas, identificar
quais estratégias e agdes na formagao continuada, poderiam promover o ensino da matematica
com abordagens pautadas na educacdo das relagdes étnico-raciais, e contribuir positivamente

para o desenvolvimento das habilidades socioemocionais.

A pesquisa foi estruturada com a metodologia de pesquisa qualitativa com abordagem
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participante, realizada em contexto de formagdo continuada reflexiva e colaborativa com 21
docentes efetivos da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo (RMESP). Em uma escola de
ensino fundamental localizada no distrito de Brasilandia, em que a pesquisadora exercia a
funcdo de coordenadora pedagdgica da unidade escolar. A coleta dos dados foi realizada
através de questionarios com perguntas abertas e fechadas e observagao do comportamento dos
docentes nos encontros de formacao continuada, bem como durante as reunides pedagdgicas e

apresentacao dos projetos realizados ao longo do segundo semestre de 2023.

O estudo enfatizou a andlise de contetido, utilizada para interpretar as respostas obtidas
nos encontros formativos e examinar as observagdes realizadas durante as atividades que
articularam a educacao antirracista e habilidades socioemocionais ao ensino de matematica,
além de desenvolver mecanismos de avaliacao dessas competéncias. A proposta delineada pela
pesquisadora buscou favorecer o conhecimento das diferentes etnias africanas, bem como a
compreensdo dos processos culturais proprios e de suas ramificagdes. O trabalho incluiu, ainda,
a produgdo de materiais escritos que consistiu no produto educacional materializado em um
caderno de atividades e recursos didatico para apoiar a pratica antirracista. Essas atividades
foram aplicadas com a apresentacdo de dindmicas realizadas com o corpo docente com o
objetivo de promover o letramento racial. Os docentes deveriam enviar uma foto da infincia ou
da adolescéncia e descrever em um texto sobre suas caracteristicas, e ao ser apresentado ao

grupo, deveriam tentar reconhecer quem era, como mostra o Quadro 29 abaixo.
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Quadro 29 — Exemplo de slides de apresentacio da dinAmica com os docentes
(fotos e lembrancas)

Criancas:
passado, futuro e PRESENTE!

O nome da apresentacdo ficou denominado
“Criangas: passado, futuro e PRESENTE!"

Como € bom se sentir protegida e amada!
Simplesmente adoro essa foto!

Acho que foi o Unico aniversario com festa, aos 3
anos de idade em 1971!

Com meu pai, minha mae e minha tia linda,
professora de portugués, minha inspiracao!

Tempo de lutas, mas na ingenuidade de uma crianca,
tudo é perfeito!

Buscando a equidade desde pequenina!l

Sou a menorzinha da foto. Meus pais sd@o oriundos
do interior de Sdo Paulo. T. (mae) e P. (pai). Vieram
para S3ao Paulo e se estabeleceram, os filhos
nasceram aqui, meu pai era militar e minha mae do
lar. Tivemos infancia tranquila com pais amorosos e
presentes. Dentro do possivel tivemos tudo,
principaimente dedicacao, respeito e muito carinho.

Fonte: Acervo autora (2024)

Comecou cedo na carreira do magistério
Nesta foto eu morava em XXXX - Bahia, tinha
18 anos, pesava 48 quilos, usava cabelos
curtos, trajava uniforme obrigatério para o
estagio. Neste dia aconteceu a festa de
encerramento do Estagio Supervisionado do
Curso de Magistério, em 1987 no Colégio
Professor E. B. Filho.

PR [ 2%

wd .

Fonte: Acervo autora(2024)

Fonte: (Gianani, 2024, p. 48).

A dindmica proporcionou uma socializagdo pré-profissional positiva e facilitou a

realizacdo da pesquisa.

Em um segundo momento foi realizado outra dinamica, onde o objetivo era explorar o
conhecimento do grupo sobre as mais diversas manifestacdes culturais existentes no pais e
personalidades importantes na historia da luta pelos direitos humanos, conforme ilustrado no

Quadro 30:
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Quadro 30 — Fotos de manifestacdes culturais brasileiras e personalidades importantes
que lutaram por direitos humanos e igualdade racial

Fonte: (Adaptado de Gianani, 2024, p. 51 e 52).
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As fotos estdo enumeradas de forma que os numerais representavam as manifestagoes
culturais e, ao lado o numeral em conjunto com a letra A representa uma personalidade
importante na historia. Os participantes deveriam olhar cada figura nos slides, e anotar em uma
tabela caso reconhecessem a manifestacao cultural exibida, ou o nome da personalidade.

O Quadro 31 apresenta o enderego eletronico das fotos e a resposta esperada ao final da

dindmica.

Quadro 31 — Endereco eletronico das fotos

Endereco elefrdnico das fotos

1— BAIAD

18 - CASOLINA MARIA DE JESUS

2 —RITUAL FUNEBRE KUARUD

24 - JOAD CANDIDO, O ALMIRANTE
NESRO

41— CARIMBO 38 - ROSA LUXEMBURGD
4-MACULELE 44 - CHICO MENDES
J- ABATOM 38 - S0NIA GUAJAJARS

6 — QUADRILHA JUNINA BELEM

5A — MARIA QUITERIA

T—MARACATL

78 - ARDIAS MASCIMENTO

8- HIUAL JURUPARI

BA - HESE CAMARGO

9-ARTC MARAJOARA

38 - MICKAL|L JACKSON

10 — Jongo, o ancesiral do samba

104 - MARTIM LJTHER KING JR

11 - TAMBOR CE CRIOULA

11A - MAHATIMA GAMCHI

12 —FEETIVAI NFE PARIMTINS -
AM

124 - VICTORIA SANTA CRUT

13-MARLJADA T RCIZADO

134 - DCYQNCLE

td —FOLIA DE REIS

19 - CHEGAMGH (SERGIPE)

144 — AYRTON SEREA

19 A BOSN PARKER

16 — EANDANGY 16 A — DAIIA DA PENHS MAIA FERNANDES
17 — DAL AINI A 17 A — Gl ORIA MARIA

18 —-PALDE FITA

19— CATIRA

18 A - GRANDE OTELO

19 A -MILTOR SANTOS

20 - CANWALHMLEN

S0A - CONCEICAD EVAHIS 1O

Fonte: (Gianani, 2024, p. 52 ¢ 53).
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A dindmica realizada com os docentes, por meio da exposicdo das fotos das
personalidades histdrica e cultural, revelou resultados significativos para a formacao critica e

reflexiva dos participantes.

Durante a pratica, constatou-se que a maioria dos docentes desconhecia tanto as
manifestagdes culturais, quanto os estados de origem e as contribuicdes das personalidades
apresentadas. Esse desconhecimento evidenciou lacuna na formagao docente, especialmente,
no que se refere a valorizacdo da histdria e lutas pelos direitos humanos afrodescendentes de
Abdias Nascimento, que recebeu o prémio Nobel da Paz em 2010 e, permaneceu invisibilizado

no repertorio cultural de muitos docentes.

A atividade proporcionou conscientizagdo e gerou debates relevantes sobre a
discrepancia entre o reconhecimento de personalidades midiaticas brancas e a invisibilidade de
nomes negros. Essa reflexdo levou os docentes a reconhecerem a importancia de ampliar seus
repertorios e construir praticas pedagogicas mais fundamentas para fortalecer intervengdes

pedagogicas criticas sobre preconceitos, intolerancia e direitos humanos.

Outro diferencial da pesquisa, no contexto da formagao continuada dos docentes, foi
destacar os paises da Africa Ocidental de modo a evidenciar a diversidade cultural dessa regido,
explorando pedagogicamente os simbolos Adinka que se mostrou como recurso capaz de
estabelecer conexdes entre a etnomatematica e o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais. De acordo com Gianani (2024), o sistema Adinka consiste em um conjunto
de simbolos que expressam ideias por meio de provérbios e integra a diversidade de sistemas
de escrita africanos, contrariando a concepg¢ao reducionista de que o conhecimento africano se

limita a oralidade.

Na realidade, a tradigdo grafica africana remonta aos hieroglifos egipcios e seus
antecessores, sendo possivel identificar ao longo da historia do continente diversos sistemas de
escrita que reforgam a riqueza e a complexidade das culturas africanas e foi explorado com os
estudantes das turmas de 4* e 5° anos através do projeto “O grafismo dos povos originarios:
uma viagem do Brasil a Africa” com rodas de conversas, debates, apresentacao de videos,
producao de grafismos associados a figuras geométricas associando os padrdes do grafismo a
matematica, producdo de simbolos Adinka, confeccdo de materiais de exploracdo de medidas
e solidos geométricos, como mostra o quadro 32, com amostragem das produgdes realizadas

pelos estudantes.
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Quadro 32 - Amostragem das produgdes realizadas por estudantes no projeto “O grafismo
dos povos originarios: uma viagem do Brasil a Africa”.
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Fonte: (Gianani, 2024, p.58).

O desenvolvimento dessa atividade possibilitou que os docentes, juntamente, com os
estudantes investigassem os diferentes tipos de simetria presente nos simbolos Adinka,
favorecendo a construgdo e o aprofundamento de conhecimentos geométricos € matematicos.
Esses simbolos, oriundos de uma pratica cultural africana, constituem exemplos concretos da
presenga de simetrias € podem ser incorporados ao processo de ensino e aprendizagem da
matematica permitindo a contextualizacdo dos contetidos matematicos dentro da sala de aula.

A Figura 26 mostra exemplos de simbolos Adinka.
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Figura 26 — Exemplos de eixos de simetria nos simbolos Adinka.

c

ke
x

Fonte: Simboloteca, 2024 apud Gianani, 2023, p. 60).

/&%

Essa abordagem contribuiu para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
interdisciplinares mais significativas, promovendo a contextualizagdo dos contetidos
matematicos e competéncias socioemocionais no espago escolar. Como ilustrado no quadro 33
com simbolos Adinka e sua representatividade relacionada com as competéncias

socioemocionais.
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Quadro 33 — Competéncias socioemocionais e os simbolos e significados Adinka

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS

siMnol OS5 r SIGNIFICANOS N
ANINKRA

ALITOCONSCICNCIA
Conslete na habllldade de reconhacer
suas proprlas emogdes, pensameantos,

forcas e limltagdes. Como sau
comportamento ¢ acocs sao
influcnciados por esscs fatores.

AUTOGESTAD

Habilidade de gerenciar eficientamente o
estresse e o controle das emocdes.

GCONSCIENGIA SOCLAL
Habilidade de respeitar a diversidade,
pratdcar a empatia, compreender as
normas sociais = aticas. Consciéncia
dos proprios recursos, do apolo ramillar
e da comunidade escolar.

HAEILIDADES DE RELACIONAMENTO

Saber ouvir com ampatia, clareza na
comunicag¢do e com obletividade, ter
aspirito de coosperagio, madiar &
sclucienar conflites de mansira
construtiva e respeitesa.

o

Mea Dnnim
Mea Onnim slgnifica *Aqucle gue ndo sabe”.
E do proveérbio Akan
“MNea onnim no sua a ohu”, gue sc traduz
como: "(uando ajuele que naoc sabe
. aprende, ele pasas a saber™.
F um simbalo de conhecimenta, educacia
au longo da vida e busca conlinua selo
conbecimenlo.

Furntummireku Denkvemmireku
Compartilham um s6 estémago, porém
brigam pela comida.

Simbale da unidade na diversidade g
advertencia contra as brigas internas
quande axXiste um desting em comum.

TOMADA DE DECISA0 RESPONSAVEL
Ser capaz de construir interagtes
sacials pautadas em padrées étizos,
preccupar-s2 com a2 segurancéa do grupo
& com normas de convivancias
adeguadas. Justa e eguanimes,
buscande o bam-astar colstive.

Kuront ne AKwamu

Kurondi & Akwamu sao dois grupos que
Juntos fomam o conscne do uma cldadc ou
vila. Consequeniemente, o simbolo
rcprescnta a democracla, o
compartilkamento de ideias e a tomada de
conselho
Sendo dois grupos dislinlos, cada urm deles
pode fer 0= SeUs PIOpnos INTerasses
individusis, mas & & paln desld lensao gue
2e for]a T conssnso aceitavel para
govenar o Llodo.

Fonte: (Casel e Adinkra Symbols & Meaning,, 2016 — 2024, apud Gianani,p. 74 ¢ 75)



Além disso, foi realizado com os docentes uma oficina sobre o jogo Mancala Awelé,
que ¢ um jogo de tabuleiro de origem africana, articulando aspectos culturais, historico e
matematico. Durante os encontros formativos, os docentes tiveram contato com a origem
africana do jogo, sua simbologia ligada aos ciclos de semeadura e colheita, bem como as
diferentes variagcdes regionais que reforcam sua antiguidade e diversidade cultural. A
apresentacdo do tabuleiro e das sementes que sdo tradicionalmente usadas, como as pecas
possibilitaram aos docentes compreender o valor civilizatorio do ludico na cultura africana e

sua poténcia como recurso educativo.

No ambito pedagdgico, o jogo foi explorado como ferramenta para o desenvolvimento
do raciocinio légico e matematico, permitindo a realizacdo de operagdes estratégicas,
levantamento de hipoteses e analise de padrdes relacionados a sequéncia, geometria, valor
posicional e espacialidade. Além disso, a pratica favoreceu o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, como motivacao, autoconfianca, convivéncia social, tomada de decisoes, e

aceitacdo de perdas, aspectos fundamentais para a formacao integral dos estudantes.

A oficina também promoveu reflexdes criticas sobre a necessidade de descolonizar o
conhecimento e a educacao, sensibilizando os docentes para a importancia de valorizar a cultura
africana e combater visOes estereotipadas. Assim, a experiéncia demonstrou que o Mancala
Awelé ndo ¢ apenas um recurso ludico, mas um instrumento pedagogico capaz de fortalecer a
formacao docente, promovendo empatia, respeito € compreensao intercultural. Dessa forma, ao
integrar o jogo, os docentes ampliaram seu repertorio pedagdgico, reconhecendo que o ensino

pode ser enriquecido por abordagens interdisciplinares que unem matematica, historia e cultura.

Os resultados obtidos destacaram que a formacao continuada reflexiva e colaborativa
contribuiram para ampliar a consciéncia dos docentes sobre o racismo estrutural e suas
manifestagdes cotidianas, muitas vezes negadas ou minimizadas no ambiente escolar. A
pesquisa demonstrou que ao incorporar elementos da cultura africana, tais como os simbolos
Adinka e os jogos de tabuleiros, como o Mancala Awelé, € possivel enriquecer o ensino de
matematica, tornando-o mais contextualizado e significativo. Essa abordagem favoreceu o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e uma educag¢do antirracista, quando integrada ao
ensino de matematica, permitindo o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e
fortaleceu a autoidentificagdo dos estudantes. Além disso, foram identificados desafios

institucionais, como a resisténcia de parte da comunidade escolar e a auséncia de diretrizes
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claras, sobre como aplicar as leis no curriculo.

Por fim, a autora destacou a importancia da gestdo democratica e participativa como
suporte a formacao docente, ressaltando que o fortalecimento dos vinculos entre professores e

coordenadores pedagogicos € essencial para enfrentar os desafios da escola contemporanea.

Assim, investir na formagao docente ¢ investir na reinven¢ao das relagdes escolares, na
superacao de esteredtipos e na construgdo de praticas pedagdgicas que respondam as demandas
de uma sociedade plural e em constante transformacdo. Ou seja, a unido entre educagdo
antirracista, habilidades socioemocionais € o ensino de matemadtica, formam um tripé
pedagdgico, capaz de promover uma educacao mais justa, inclusiva e libertadora ao fortalecer
a formacdo cidada dos estudantes, contribuindo para o combate ao preconceito e para a

valorizagdo da diversidade cultural no espago escolar.

4.13 Educacao matematica antirracista e decolonialidade: a Historia que a

escola nao conta

A dissertacdo intitulada "Educacdo Matematica Antirracista e Decolonialidade: a
historia que a escola ndo conta” ¢ o trabalho de Mestrado apresentado por Maria Claudia
Barcelos Avila Fontans, na Universidade Federal do Pampa em 2025. O objetivo da pesquisa
foi promover, a partir de atividades contextualizadas na perspectiva das relagdes étnico-raciais
e em consondncia com a Etnomatematica, uma educagdo antirracista pautada pelo
reconhecimento, enfrentamento e posicionamento critico que proporcionem a desconstru¢ao de
discursos racistas.

A metodologia escolhida pela autora foi do tipo qualitativa, descritiva e exploratoéria.
Essa escolha permitiu articular investigacao e intervengao pedagogica, envolvendo os sujeitos
da pratica educativa em processos reflexivos e colaborativos, aproximando-se de uma pesquisa-
acdo. Os sujeitos da pesquisa foram 13 estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental II, da
Escola Jodo Thiago do Patrocinio, institui¢do publica localizada em Bagé, no Rio Grande do
Sul. A turma era composta por quatro meninas € nove meninos, dos quais oito se
autodeclararam negros ou pardos e cinco brancos. Para preservar a identidade dos alunos e
valorizar a ancestralidade africana, cada participante recebeu um nome de origem africana. O
grupo, embora considerado agitado, demonstrava bom relacionamento, comprometimento com

as atividades escolares e participacao ativa nas agdes da institui¢ao.
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A coleta de dados da pesquisa foi realizada diretamente em sala de aula, por meio de
diferentes instrumentos que se complementaram para garantir maior riqueza ¢ diversidade de
informacodes. Inicialmente, utilizou-se o caderno de campo, elaborado a partir da observagao
participante, no qual a pesquisadora registrou percepgdes sobre o desenvolvimento, os relatos
e a interagdo dos estudantes durante as atividades e discussdes coletivas. Para aprofundar a
compreensdo das percepgdes individuais, foram realizadas entrevistas semiestruturadas,
permitindo que os estudantes expressassem suas opinides e experiéncias relacionadas a
tematica da educagdo antirracista.

A pesquisadora convidou os estudantes a reproduzirem uma maquete inspirada nas
pinturas do grupo étnico africano Ndebele. A proposta buscou contextualizar conceitos
matematicos como simetria, eixo de simetria e transformagdes geométricas, relacionando-os as
manifestagdes culturais e artisticas dessa comunidade. A atividade foi introduzida com a
apresentacao do video O povo Ndebele: cores e tracos e o texto: As cores e as formas do
grupo étnico africano Ndebeles, seguidos de uma discussdo coletiva sobre os elementos
culturais observados. Durante o didlogo, os estudantes demonstraram desconhecimento inicial
sobre a cultura Ndebele, mas revelaram interesse em aprender, construindo o conhecimento de
forma colaborativa. As falas evidenciaram curiosidade quanto ao fato de as pinturas serem
realizadas sem instrumentos de medi¢cdo, o que permitiu problematizar a ideia de que a
Matematica ndo se restringe ao modelo eurocéntrico baseado em precisdo e regularidade. A
atividade possibilitou que os alunos percebessem a presenca da Matematica em diferentes
culturas e compreendessem que praticas como as pinturas geométricas feitas “a mao livre”
constituem formas legitimas de simetria, ampliando a visdo sobre a diversidade de modos de
organizagdo e expressao matematica.

A atividade realizada com os estudantes evidenciou que o aprendizado da Matematica
pode ser construido de forma dindmica e interdisciplinar, articulando saberes matematicos tais
como figuras geométricas, linhas e simetria com conhecimentos culturais, artisticos e
historicos. Ao analisar as pinturas do grupo étnico Ndebele, os estudantes relacionaram padrdes
geométricos a simbolos culturais, bandeiras nacionais e cores, demonstrando que o raciocinio
matematico emerge da troca de ideias e vivéncias coletivas. Essa abordagem, alinhada a
perspectiva da Etnomatemadtica, mostrou que a Matematica ndo ¢ um conhecimento isolado,
mas parte de uma rede de saberes que envolve cultura, identidade e expressdo artistica,
ampliando a compreensdo dos estudantes sobre sua presenca em diferentes contextos.

A Figura 27 mostra a maquete produzida como exemplo das casas Ndebele produzida
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pelos estudantes de forma colaborativa, com padrdes geométricos e simbdlicos.

Figura 27 — Maquete da aldeia Ndebele
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Fonte: Fontans, 2025, p. 86).

Os estudantes demostraram interesse na atividade e o envolvimento foi perceptivel nas
reflexdes sobre cada aspecto da constru¢ao da maquete, incluindo a escolha dos materiais, o
formato das casas, a disposi¢do das arvores, o telhado e os padrdes geométricos. Esse processo
de aprendizagem colaborativa favoreceu o fortalecimento dos vinculos entre os alunos e
possibilitou a contextualizagdo da cultura de um grupo que se reconhece e se expressa por meio
de sua identidade. Além de permitir, também, a proposicao de praticas que reconhecam a
diversidade cultural e racial como elementos constitutivos da matematica, relacionando a
auséncia de narrativas historicas sobre os povos africanos e indigenas nos curriculos apontando
caminhos que valoriza a diversidade de culturas, justica social e a equidade para desmitificar a
ideia de que os negros ndo produzem conhecimentos.

Outra atividade realizada foi com a musica “Historia para ninar gente grande”, onde
os estudantes refletiram criticamente sobre a valorizacao da cultura africana e o reconhecimento
do povo negro como elemento central na formacao historica do Brasil. As falas dos estudantes
evidenciaram que a musica favoreceu o reconhecimento dos negros como herois e

protagonistas, contrapondo-se as narrativas oficiais que os silenciaram ou reduziram sua
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participacdo. Essa discussdo contribuiu para a educagdo antirracista ao promover a
desconstrugao de mitos eurocéntricos e ao reforcar a importancia de recuperar o protagonismo
das historias negras. Os estudantes destacaram que a historia oficial omite aspectos
fundamentais, como a escravidao e as lutas de resisténcia, que € necessario revisitar e corrigir
essas narrativas que prezam pelo silenciamento e pela marginalizagdo das contribui¢des dos
povos africanos para a historia do Brasil. Nesse sentido, a atividade demonstrou como praticas
pedagbgicas baseadas em arte e cultura podem ampliar a consciéncia critica, questionar
narrativas dominantes e fortalecer uma perspectiva decolonial, em que a Matematica e demais
saberes dialogam com identidade, ancestralidade e justi¢a social.

Além das atividades j4 mencionadas, os estudantes participaram também de uma oficina
de capoeira, trabalhada pela pesquisadora como um instrumento de valorizacdo da cultura
africana e identidade negra na cultura afro-brasileira. E de uma roda de conversa com o titulo
“Na luta € que a gente se encontra”.

Na oficina de capoeira, os estudantes aprenderam sobre sua origem como pratica
clandestina, utilizada pelos negros escravizados como forma de resisténcia e defesa diante da
repressdo. O oficineiro explicou que a capoeira ndo ¢ apenas uma arte brasileira, mas resultado
da fusdo de diferentes lutas africanas, tornando-se um elemento cultural fundamental do povo
negro. A introducdo do berimbau reforcou essa conexdo africana, mostrando como o
instrumento servia tanto para marcar o ritmo quanto para disfarcar a luta sob a aparéncia de
danga. As Figuras 28 e 29 apresentam os estudantes que participaram da oficina e da roda de

capoeira.

125



Figura 27 — Estudantes que participaram da oficina de capoeira.

Fonte: Fontans, 2025, p. 86).

Figura 28 — estudantes na roda de capoeira

Fonte: Fontans, 2025, p. 86).

A atividade destacou a capoeira como simbolo de luta, liberdade e preservagdo da
identidade negra, relacionando-a as figuras historicas como o Zumbi dos Palmares e a Dandara.
Além de transmitir contetudos culturais e historicos, a pratica envolveu os estudantes de forma
participativa ¢ empolgante, evidenciando que a aprendizagem vai além da sala de aula,
incorporando experiéncias de vida, valores e emog¢des. Assim, a capoeira foi trabalhada como
expressao de resisténcia e como recurso pedagdgico que contribui para uma educagdo
antirracista e de valorizagao da ancestralidade africana.

J& na atividade da roda de conversa intitulada “Na luta é que a gente se encontra”, os
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estudantes receberam uma caixa contendo expressoes racistas, que serviu como ponto de partida
para discutir praticas discriminatorias presentes tanto na escola quanto na sociedade. A Figura

30 mostra como foi a realizacao da roda de conversa.

Figura 30 — Roda de conversa na luta que a gente se encontra.

Fonte: (Fontans, 2025, p. 94).

E para concluir a pesquisa, Fontans (2025) propds a realizagdo de palestras onde os
estudantes tiveram contato com uma abordagem objetiva sobre os diferentes tipos de racismo,
preconceito e discriminagao, a partir de exemplos cotidianos, episédios divulgados pela midia
e depoimentos de professoras, palestrantes ¢ membros da equipe diretiva. Apos a exposicao, os
alunos responderam a um questionario contextualizado, que serviu para organizar e sistematizar
as ideias discutidas, como mostra o Quadro 34 sintetizando as falas dos estudantes sobre os

tipos de racismo.
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Quadro 34 — Enquadramento das falas dos estudantes e tipos de racismo

Tipe de | Fala dos estudantes

racismo

Racismo Anele: “Ndo é que a gente ndo vé, é que & mais um chegar em
Estrutural empresa ou algo grande e 05 mais acima ser pessoas brancas”.

Daudi: “Geralmente a pessoa negra e faxineira, & empregado”.
Anele: “Racismo esfrutural na minha opinido, é quando ndo tem
lider ali negro, tipo que pode ocupar um cargo mais alto, tu entras
em um emprego nao tem nenhum funcionario. Ndo tem nenhum
funcionario, ndo tem nenhum gerente negro isso € racismo
estrutural’.

Adowa: “Quando a gente entra em qualquer lugar raramente tem
alguma pessoa negra trabalhando em algum cargo alta”.

Donkor: “Sempre fem mais gente branca nos trabalhos do que as
pessoas negras, o povo negro é mais abaixo do nivel do que os
brancos, nao tem muito valor”,

Ayo: “Eu sinto que uma pessoca negra sempre fica num cargo
mais abaixo do que uma pessoa negra num trabalho, ou em
qualquer outra coisa, vamos supor o gerente é um branco e o
repositor € um negro”.

Dumi: “As pessoas negras sdo consideradas, tipo ndo conseguem
ver uma pessoa negra bem de vida".

Adowa: “Eles acham que eles so estdo abaixo, dai ndo acham
que podem ser superiores, que podem ser s6 um fregués.”

Racismo Anele: “E que as pessoas tem a ideia que as pessoas negras, ja
Institucional trabalham como empregados, eu vejo uma pessoa negra, ah limpa
ai que eu derrubei, seria a quem tem que limpar o patio”.
Anele: “Se tu entras em uma casa de ricos e sdo racisias pessoa
que limpa o jardim negra, pessoa que faz a limpeza negra que
cuida da crianga negra”.
Ayo: “As pessoas estdo acostumadas o porteiro ser negro, toda
hora abrir a porta pra pessoa entrar no hotel”.
Rafiki: “Cuidado para ndo ser preso por engano, é por causa da

”w

cor”
Racismo Akilah: “Tipo as pessoas negras sdo abaixo do nivel, entendeu?
Individual As pessoas as ridicularizam porque elas sdo negras, que elas ndo

sdo importantes tipo assim”.
Akilah: "Porque as criancinhas ali estdo excluindo a outra porgue
ela & negra’.

Fonte: (Fontans, 2025, p. 100).

A importancia dessa atividade para a pesquisa estd em possibilitar uma compreensao
mais ampla e acessivel da tematica, favorecendo a reflexao critica dos estudantes sobre como
o racismo se manifesta em diferentes dimensdes da vida social. Além disso, o questiondrio
contribuiu para registrar as percepcdes dos participantes, permitindo analisar suas falas de
forma didatica e relaciona-las as concepcdes de racismo, o que fortalece a construgdo de uma
educacdo voltada para o enfrentamento das praticas discriminatorias.

Fontans (2025) concluiu que alcangou seu objetivo central ao promover uma Educagao

Matematica Antirracista, fundamentada na Etnomatematica ¢ nas relagdes étnico-raciais. As
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atividades realizadas demonstraram que ¢ possivel integrar saberes culturais e matematicos,
valorizando as contribui¢des africanas e desafiando a visao eurocéntrica predominante. Ao
trabalhar praticas culturais, como as pinturas Ndebele e a capoeira, e discutir temas como
racismo e identidade, os estudantes puderam refletir criticamente sobre a presenga da
matematica em diferentes contextos culturais e sobre a necessidade de enfrentar praticas
discriminatorias no ambiente escolar e na sociedade.

Apesar das limitagdes de tempo, que impediram maior aprofundamento nas articulagoes
matematicas e na formagdo docente, os resultados evidenciaram o potencial transformador da
proposta. A pesquisa reafirmou o compromisso com uma Educa¢cdo Matematica Antirracista,
que reconhece e valoriza a diversidade cultural, contribuindo para a desconstrucdo de
esteredtipos e, para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitdria, na qual o
protagonismo dos povos negros seja devidamente reconhecido.

A pesquisa apresentou aspectos positivos relevantes, sobretudo por propor uma
Educacao Matematica Antirracista fundamentada na Etnomatematica ¢ nas relagdes étnico-
raciais. Entre os pontos fortes, destacou-se a integragdo entre saberes culturais e matematicos,
que permitiu aos estudantes compreender a matematica em diferentes contextos, valorizando as
contribui¢des africanas e desafiando a visdao eurocéntrica predominante. Além disso, a pesquisa
contribuiu para ampliar a drea da Educagdo Matematica ao mostrar que o ensino pode ser
interdisciplinar e conectado as vivéncias dos estudantes, fortalecendo a consciéncia critica e a
valorizacao da diversidade. Entretanto, alguns aspectos limitaram o alcance da pesquisa, pois
nao houve uma analise detalhada sobre os impactos das praticas pedagogicas no desempenho
escolar e na autoestima dos estudantes negros, pontos que seriam fundamentais para avaliar a
efetividade da proposta. Outro limite foi a auséncia de uma discussdo mais ampla sobre a
formacdo de professores, aspecto essencial para garantir que praticas antirracistas sejam
incorporadas de forma consistente em diferentes contextos educacionais. Assim, embora os
resultados evidenciem o potencial transformador da pesquisa, futuros estudos poderiam avancar
na sistematizacdo das praticas, na mensuracdo de seus efeitos e na preparacdo docente,
ampliando o impacto da proposta.

As 13 dissertacgoes e teses analisadas revelaram a importancia da Educagao Matematica
Antirracista como campo de investigacao e pratica pedagdgica. Esses trabalhos destacaram a
relevancia de compreender a matematica como uma construgdo cultural, vinculada as
experiéncias de diferentes povos, e ndo apenas como um conhecimento neutro, técnico e
universal. Ao dar voz aos professores, por meio de entrevistas e analises qualitativas, as
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pesquisas evidenciaram tanto o reconhecimento da necessidade de inserir as relagdes étnico-
raciais no ensino, quanto as dificuldades enfrentadas, como lacunas na formagdo inicial e
continuada, inseguranga metodoldgica e auséncia de apoio institucional. Além disso, ao
dialogarem com referenciais teoricos da etnomatematica e das epistemologias africanas, esses
estudos ampliaram o repertério académico e reforcaram que a disciplina pode ser um espaco de
valorizagdo de saberes historicamente marginalizados.

Por outro lado, as pesquisas também apresentaram limitagdes que precisam ser
consideradas criticamente. O numero reduzido de participantes € o foco restrito ao discurso
docente, sem observacdo direta das praticas em sala de aula, limitaram a generalizagdo dos
resultados e deixaram em aberto a compreensao sobre como as percepc¢des se traduzem em
agoes concretas. Ademais, embora apontem a necessidade de mudangas, muitas dissertagdes e
teses ofereceram poucas propostas metodoldgicas aplicaveis ao cotidiano escolar, transferindo
para futuras investigacoes a tarefa de operacionalizar estratégias pedagdgicas. Ainda assim, o
conjunto desses trabalhos foi fundamental para consolidar a Educagdo Matematica Antirracista,
pois evidenciou lacunas formativas, provocou reflexdes e abriu caminhos para politicas
educacionais e praticas docentes, para romper com a hegemonia eurocéntrica € promover uma

Educagao Matematica critica, plural, inclusiva e que valorizem as diversas culturas e saberes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Como mulher negra que vivenciou situagdes de racismo ao longo da vida, tanto na
escola quanto na sociedade como um todo, compreendo que a Educagdo Matematica
Antirracista nao ¢ apenas uma proposta tedrica, mas uma necessidade concreta para enfrentar
desigualdades historicas, reconhecer as diversidades culturais fortalecendo e valorizando a
identidade dos estudantes negros, ressignificando saberes e contribuindo para a superagdo dos
diversos tipos de racismo, principalmente, o racismo estrutural. A Matematica, frequentemente,
tratada como neutra, pode reproduzir exclusdes ou se tornar instrumento de emancipacao,
dependendo da forma como ¢ ensinada. Assim, a analise realizada evidencia que a Educagdo
Matematica Antirracista constitui um campo necessario e urgente, ao valorizar as africanidades
€ ao propor praticas pedagogicas que enfrentem as desigualdades historicas.

As principais dificuldades encontradas ao iniciar a busca por trabalhos sobre Educacao
Matematica Antirracista nos repositorios, foram ao usar as palavras-chave iniciais como:
“Educagao Matematica Antirracista”, “decolonial,” “relagdes étnico-raciais”, “africanidades” e
encontrar poucos trabalhos na area, e muitos dessas pesquisas estavam com acesso restrito ou
com resumos pouco informativos. Assim, foi necessario refinar as palavras-chave, utilizando,
assim “Educacdao Matematica Antirracista”, “Educacdao Matematica e Racismo”, “Educac¢ao
Matemética Decolonial”, “Etnomatematica”, “Relagdes Etnico-raciais” e “Jogos Africanos”
que, fez com que resultasse na inclusdo de novas pesquisas. Muitas dessas pesquisas eram em
outras areas. Alguns trabalhos tratavam do tema, mas sem explicitar claramente uma
abordagem antirracista, o que aumentou o trabalho de triagem.

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as praticas institucionais e
educacionais, por meio de uma revisao bibliografica descritiva sobre o ensino de Matematica,
suas intersec¢des com questdes raciais, enfatizando as praticas antirracistas e os desafios atuais
da educacdo para a equidade. Considero, assim que as pesquisas “Potencialidades do jogo
africano Mancala IV para o campo da educacdo matematica, historia e cultura Africana”
(Pereira, 2016), “Desafios e possibilidades na formagdo docente com foco na educagdo
antirracista e habilidades socioemocionais” (Gianani, 2024) e¢ "Educacdo matematica
antirracista e decolonialidade: a histéria que a escola nao conta” (Fontans, 2025) apresentaram
estratégias pedagdgicas, propostas curriculares, reflexdes formativas e caminhos

metodologicos que fortaleceram a implementagdo de uma Educagdo Matematica Antirracista,
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contribuindo de forma decisiva para o alcance do objetivo geral desta pesquisa. Além de
ampliar o repertorio tedrico e indicar caminhos para transformar o ensino de Matematica,

As pesquisas “Tensoes nas aulas de matematica e contribui¢des para um curriculo para
a educacdo das relagdes étnico-raciais” (Oliveira, 2019) e “Os jogos africanos numa perspectiva
etnomatematica como uma estratégia possivel para uma educag¢do escolar democratica e
antirracista” (Costa, 2023), contribuiram diretamente para conceituar o que ¢ a Educacdo
Matematica Antirracista, ao problematizar a suposta neutralidade da matematica e reforcar a
compreensdo dessa disciplina como pratica social, multicultural e historicamente situada,
valorizando os saberes afro-brasileiros e questionando a centralidade eurocéntrica do curriculo.
Além disso, provocaram mudangas e reforcaram a necessidade de uma Educagdo Matematica
comprometida com a valorizacao das diversidades cultural.

Ademais, nos trabalhos “Matematica e africanidades brasileiras: narrativas de
professores (as) negros (as) sobre o trabalho com relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar”
(Silva, 2017), e “Ser melhor para ser tratado igual’: narrativas sobre a trajetéria académica de
formadores de professores de Matematica pretos ou pardos” (Flores, 2024), sdo apresentados
as leis e diretrizes que respaldam e legitimam a Educacio das Relagdes Etnico-raciais e praticas
antirracistas na escola. Em seguida, em rela¢do a analise das concepcdes docentes, desafios,
lacunas formativas, estratégias, barreiras institucionais e pedagogicas, as pesquisas
selecionadas apontam obstaculos significativos decorrentes de lacunas formativas, materiais
didaticos enviesados e limitagdes institucionais. Conforme, énfase dada nas pesquisas
“Desafios e possibilidades na formacgao docente com foco na educagdo antirracista e habilidades
socioemocionais” (Gianani, 2024) ¢ “Educagdo das relacdes étnico-raciais no ensino de
matematica: percep¢des de professores de matematica no contexto de uma escola publica do
municipio de Triunfo-PE” (Santos, 2023), entre outras. Essas pesquisas mostraram que, acdes
que promovem a Educagdo Antirracista nem sempre se traduz em praticas no dia a dia da escola,
em grande parte pela auséncia de formacdo inicial e continuada que, articule conhecimentos,
metodologias e valorizagdo multicultural.

Para mais, as pesquisas de Pereira (2017), Oliveira (2019), Purificagdo (2022), Silva
(2023), Costa (2023), Gianani (2024) e Fontans (2025) apresentaram descri¢des de agdes
concretas de experimentagdes decoloniais, jogos africanos e atividades contextualizadas que
favorecem a contextualizacao do processo de ensino e aprendizagem acolhendo as diversidades
e sugestdes de como trabalhar a Educagdo Matematica Antirracista, conversando diretamente
com os objetivos especificos dessa pesquisa. Essas obras articulam praticas educativas com
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referenciais da Etnomatematica, da decolonialidade, da educa¢do financeira critica e das
relagdes étnico-raciais, fornecendo sugestdes concretas para a aplicagdo da Lei n® 10.639/2003,
para a formacgdo docente e para um processo de ensino e aprendizagem comprometidos com a
equidade racial e a valorizagao da diversidade cultural.

Nesse contexto, entre os trabalhos analisados, marcou-se a predominancia de pesquisas
realizadas no ano de 2023, ano em que a Lei 10.936/2003 completou 20 anos de existéncia.
Essas pesquisas evidenciaram que, embora a legislacdo que ampara a Educacao das Relagodes
Etnico-raciais represente um avango significativo, sua aplicagdo do ensino da matematica ainda
ocorre de forma fragmentada. Em muitos contextos, a Lei n° 10.639/2003 aparece como
exigéncia normativa, mas nao se traduz em acdes pedagogicas. A falta de diretrizes claras, de
materiais didaticos adequados e de politicas institucionais de acompanhamento contribui para
que a responsabilidade pela implementacdo recaisse quase que, exclusivamente, sobre os
docentes, ampliando o sentimento de isolamento. Apesar disso, o interesse em tornar as praticas
mais emancipatorias na constru¢do de caminhos decoloniais no ensino da matematica ¢é
evidente.

Dentre a leitura e andlise dessas 13 pesquisas, trés foram marcantes e merecem um
destaque especial, sendo que a primeira trata-se da dissertagdo de mestrado “Educagdo
financeira numa perspectiva antirracista: interpelando projeto hegemonico de poder a partir de
movimentos de auto-organizagao financeira negra" (Purificag¢do, 2022), que de forma simples
e cativante, faz um resgate da importancia do negro e em relagdo a educacao financeira e de
como muitos conseguiram, usando os saberes ancestrais, a desenvolver praticas de auto-
organizagdo financeira, mesmo sem acesso a programas formais, corroborando assim com os
estudos de Munanga (1999), que explica como 0s negros se organizavam nos quilombos.

A segunda foi a dissertagdo de Furtado (2023), que discorre sobre a Formacao de
docentes e as possiveis articulagdes entre o ensino de Matematica e a Lei n°10.639/2003,
destacando a importancia de praticas pedagogicas antirracista através de reflexdes sobre o tema
com videos extraidos do Youtube e, que mostravam criangas vitimas do racismo e o sofrimento
emocional e o papel da escola no combate ao racismo. Bem como, o poder da reprodugao dos
esteredtipos raciais, que associa a cor negra as caracteristicas negativas € cor branca as
caracteristicas positivas, através de um experimento americano reproduzido no Brasil e que
pode ser visto no Video “Teste da Boneca — Brasil”. Esse experimento exp0s os impactos do

racismo na constru¢do identitaria infantil. Essa pesquisa enfatizou, também, as percepcdes
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sobre os termos que eram e ainda sdo utilizados associando as caracteristicas do povo afro-
brasileiro a pensamentos racistas.

A terceira e ultima trata-se da tese "’Ser melhor para ser tratado igual’: narrativas sobre
a trajetoria académica de formadores de professores de matematica pretos ou pardos" que
realizou um estudo com cinco docentes se autodeclarados negros, representando as cinco
regides do Brasil e explorou experiéncias e contextos diversos em relagdo as trajetdrias
académicas deles. As reflexdes dos docentes foram marcadas por experiéncias de exclusdo e
estratégias de resisténcias e afirmacao identitaria permitindo problematizar a invisibilidade das
questdes raciais nos cursos de Licenciatura em Matematica. Além de apontar caminhos e
destacar a importancia de agdes afirmativas, como a Lei de cotas para a ampliagcao dos numeros
de estudantes negros nos cursos superiores, amparando ndo s6 o ingresso, mas também as
condig¢des de equidade para a permanéncia e o sucesso académico.

Os estudos analisados apontaram que os docentes reconhecem a relevancia do tema,
mas enfrentam obstaculos pedagdgicos, lacunas na formagao e barreiras institucionais que
dificultam a implementacdo de uma Educa¢do Matematica Antirracista no chdo da escola.
Entretanto, ¢ imperativo destacar que ao iniciar as buscas por pesquisas sobre o tema como
detalhado no capitulo 3, e considerando o principal objetivo desse estudo, as pesquisas
publicadas mostram um grande acervo, porém ainda de certa forma limitada a aspectos pontuais
promovido por resisténcias negras que buscam dar vozes aos saberes ancestrais africanos e afro-
brasileiros e diminuir as consequéncias do apagamento e desvaloriza¢do dos saberes negros da
Historia. Essa constatagdo reforca a necessidade de politicas publicas e programas de formagao
continuada que preparem os docentes para lidar com a Educacdo Matematica numa perspectiva
Antirracista, uma tematica complexa e necessaria.

Ao mesmo tempo, as pesquisas apontaram para experiéncias concretas que ja vem sendo
desenvolvidas e que demostraram ser possivel promover a equidade racial no ensino da
Matematica, por meio de estratégias inovadoras e culturalmente significativas. Ou seja, para
que haja uma Educacdo Matemadtica Antirracista de qualidade, de acordo com os trabalhos
revisados, € necessario que haja uma valorizagdo da Etnomatemadtica e das abordagens
decoloniais, através da utilizagdo dos jogos africanos, grafismos, praticas culturais, saberes
comunitarios e produgdes artisticas, como mediadores do ensino de conceitos matematicos.
Bem como, exige que a matematica seja ensinada de forma contextualizada, significativa e
culturalmente referenciada, favorecendo o engajamento dos estudantes, o fortalecimento
identitario e a construgdo de aprendizagens criticas. Ao integrar cultura, historia e matematica,
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os autores rompem com a logica conteudista e reafirmam o potencial emancipatério do ensino.
Além disso, essas discussdes abrem espagos para que pessoas com experiéncias semelhantes a
minha possam caminhar no sentido de superar esse contexto racista no ambiente escolar e
construir espagos de respeito e valorizagao das diferencas.

Inicialmente, a metodologia prevista consistia em pesquisa de campo, com entrevistas
semiestruturadas aplicadas aos docentes e¢ estudantes de escolas publicas do municipio de
Luziania, para verificar, vinte e trés anos apos sua promulgacdo, a implementacdo das Leis
10.639/2003 ¢ 11.645/2008 ¢ os avancos relativos a Educacdo Matematica Antirracista. Como
ndo foi possivel, devido a problemas de saude e ao pouco tempo para a realizagdo dessa etapa,
optou-se por realizar e desenvolver este TCC através de uma revisdo bibliografica descritiva.
No entanto, a coleta de dados sera retomada oportunamente, no mestrado, pois tenho interesse

em fazer uma grande pesquisa de campo nesta area.
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