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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral estudar os desafios enfrentados pelas
mulheres da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para conseguirem retomar os
estudos e se manterem frequentes em sala de aula, questionando-se qual a
importancia da EJA para as mulheres. Para responder ao questionamento,
utilizou-se de uma pesquisa qualitativa do tipo bibliografica, fazendo a leitura e
analise de produgdes ja existentes sobre o tema e também com a inclusdo de
narrativa autobiografica da pesquisadora, com sustentagdo na escrevivéncia, como
mulher oriunda da EJA, cuja vivéncia se soma as analises de outras mulheres
presentes no estudo analisado no TCC de Eiterer, Dias e Coura. De forma
especifica, a pesquisa teve como objetivos descrever a trajetéria da EJA no Brasil
desde o periodo colonial até a redemocratizagdo e, ainda, identificar as atuais
dificuldades enfrentadas diariamente por mulheres da EJA, dentro e fora da sala de
aula durante seu processo de retomada dos estudos. Para contextualizar o histérico
da EJA, utilizou-se como referéncia Haddad e Di Pierro (2017), Porcaro (2009),
Romanelli (2022), Brandao (1981). Para discutir sobre a questao das mulheres na
EJA, utilizou-se Stamatto (2002), Louro (2004), Aimeida (2009), Eiterer, Dias e Coura
(2014), Federici 2019). Com essa pesquisa concluiu-se que ainda sdo necessarios
muitos avangos para reparar o0s prejuizos sofridos pelas mulheres ao longo do
tempo por serem excluidas historicamente do direito de acesso a escolarizagdo. No
que se refere ao acesso, identificou-se a necessidade de disponibilizacdo de mais
escolas que ofertem a EJA para que essas mulheres consigam frequentar a escola
mais proxima de suas casas, sendo essa, inclusive, uma medida potencialmente
capaz de diminuir a exposicao dessas mulheres ao risco de diferentes formas de
violéncia, especialmente a sexual. Com relacdo a permanéncia, a oferta de turmas
diurnas, a disponibilizagdo de auxilios financeiros, o passe livre para 0 uso no
transporte coletivo, espacos de acolhimento nas escolas para os filhos das mulheres
estudantes, a preparacdo das equipes educacionais para lidar com as
particularidades da modalidade EJA e, por fim, a conscientizagcdo por parte da
sociedade quanto ao direito das mulheres a educagido, se mostraram acgodes
urgentes e necessarias para amenizar as dificuldades enfrentadas pelas mulheres
que tentam na EJA recuperar o tempo perdido.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos; Mulheres; Acesso e Permanéncia.



ABSTRACT

This research aims to study the challenges faced by women in the Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) program in resuming their studies and maintaining regular
attendance in the classroom, questioning the importance of EJA for women. To
answer this question, a qualitative bibliographic research was conducted, involving
the reading and analysis of existing works on the subject and also with the inclusion
of the autobiographical narrative of the researcher, as a woman from EJA, whose
experience is added to the analyses of other women present in the study examined
in the TCC by Eiterer, Dias and Coura. Specifically, the research aimed to describe
the trajectory of EJA in Brazil from the colonial period to the re-democratization and
to identify the current daily difficulties faced by women in EJA, both inside and
outside the classroom, during their process of returning to education. To
contextualize the history of EJA, the study referenced Haddad and Di Pierro (2017),
Porcaro (2009), Romanelli (2022), and Brandao (1981). To discuss the issue of
women in EJA, the study used Stamatto (2002), Louro (2004), Almeida (2009),
Eiterer, Dias, and Coura (2014), and Federici (2019). This research concluded that
many advances are still needed to repair the damage suffered by women over time
due to their historical exclusion from the right to access education. Regarding access,
the need to provide more schools offering EJA was identified so that these women
can attend the school closest to their homes—this being a measure potentially
capable of reducing their exposure to the risk of various forms of violence, especially
sexual violence. Concerning permanence, the provision of daytime classes, financial
aid, free public transportation passes, welcoming spaces in schools for the children of
women students, the preparation of educational teams to address the particularities
of the EJA modality, and, finally, raising awareness in society about women's right to
education were shown to be urgent and necessary actions to mitigate the difficulties

faced by women who seek in EJA to make up for lost time.

Keywords: Educacao de Jovens e Adultos; Women; Access and Permanence.
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INTRODUGCAO

Esta pesquisa estuda os atuais desafios enfrentados pelas mulheres
da Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) para conseguirem acessar e concluir
os estudos, convivendo nesta sociedade brasileira, ainda bastante marcada
por uma construgdo cultural que dificulta ou até mesmo impede que se
mantenham no ambiente escolar.

Com esta pesquisa tenho o objetivo de identificar quais as atuais
dificuldades enfrentadas diariamente por mulheres da EJA, dentro e fora da
sala de aula, durante o processo de estudo, analisando os atuais desafios
que dificultam o acesso e permanéncia dessas mulheres em sala de aula,
proporcionando assim a compreensao de possiveis ag¢des, por parte das
politicas publicas e equipes educacionais, bem como também da sociedade
brasileira, que possam contribuir para a permanéncia delas em sala de aula,
para que elas tenham o direito ao ensino instrutivo garantido que lhes foi
negado historicamente.

Irei responder esse meu questionamento com uma pesquisa
bibliografica, utilizando como base a revisdo de literatura existente sobre o
problema dessa minha pesquisa, visando assim trazer informacdes
importantes e atuais que possam contribuir para a solugao desse tema.

O que me motivou a estudar sobre esse tema foi a minha prépria
experiéncia de ter passado pela EJA, apds ter adiado a conclusdo dos meus
estudos no ensino regular por motivos relacionados a maternidade,
casamento e a servicos domésticos. Me casei aos 16 anos, dois anos mais
tarde fui mae do primeiro dos meus 4 filhos e s6 apds 19 anos mais tarde
retomei 0 meu sonho de concluir os estudos. Porém, com essa nova realidade
de vida, muitas foram as dificuldades que enfrentei até alcancar o certificado
de conclusao do ensino médio através da EJA.

Durante a minha trajetéria na EJA, diante da minha realidade de vida,
passei por varios desafios diarios que dificultaram bastante o meu processo
de estudo, desde os trabalhos domésticos até mesmo atitudes machistas
dentro de casa. Também tinha medo de sofrer algum tipo violéncia por ser
mulher, durante o trajeto entre a escola e minha casa, que era de mais ou
menos 20 minutos andando, durante o qual eu sempre andava proximo aos

muros das casas, para evitar ser vista, buscando assim me proteger de



12

“olhares mal-intencionados”, pois a EJA, até entdo infelizmente é ofertada
somente no periodo noturno, o que aumenta o risco, principalmente para as
mulheres. Alias, ser mulher de classe baixa, muitas vezes, € isso, é ter medo
de andar na rua a noite, é ter medo da violéncia sexual enquanto luta para
melhorar as suas condicdes de vida, e nesse sentido é impoetante que se
haja uma mudancga na cultura do estupro, na sociedade.

Mas, mesmo assim, com muita garra eu consegui concluir os meus
estudos na EJA e, nesse processo, fui motivada por minha professora da
EJA, que se chamava Alessandra, e também por meus filhos a fazer a prova
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o que me fez perceber que o
ensino superior era, ainda sim, algo possivel na minha vida. Sendo assim, fiz
a prova do ENEM e consegui a nota necessaria para ingressar no curso
superior de Pedagogia Bilingue, no Instituto Federal de Goias, em Aparecida
de Goiania-GO. Hoje me vejo, a unica a cursar 0 ensino superior em uma
familia de 8 irmaos, em que sou a segunda mais velha.

Entdo a partir dessa minha experiéncia e da experiéncia da pratica no
estagio obrigatorio supervisionado em EJA, durante o curso superior em
Pedagogia Bilingue, acompanhando um pouco da rotina de algumas alunas
mulheres, me interessei em pesquisar sobre os desafios enfrentados
atualmente por outras mulheres da EJA para conseguir retornar aos estudos e
concluir.

O primeiro capitulo deste trabalho descreve a trajetéria da EJA no
Brasil desde o periodo colonial até a redemocratizagdo. A EJA é uma
modalidade de ensino que busca oferecer oportunidades para aqueles que
nao concluiram os estudos no tempo regular. O texto destaca a falta de
investimento e atencéo dada a EJA ao longo da histéria, resultando em altos
indices de analfabetismo, especialmente entre mulheres e pessoas negras. A
ditadura militar e o MOBRAL sao apontados como periodos de retrocesso,
enquanto a Constituicdo de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (Brasil, 1996) representam avangos na garantia do direito a
educacgao para jovens e adultos.

No segundo capitulo vamos tratar dos desafios que as mulheres
enfrentaram para conseguir o direito de acessar o estudo. O texto aborda as

dificuldades vivenciadas pelas alunas da EJA, que em sua maioria sdo maes,
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como a falta de tempo, o cansago pela multipla jornada de trabalho,
geralmente doméstico remunerado ou nao, a distancia das escolas, o medo
da violéncia, a necessidade de incentivo e apoio.

Foi possivel perceber que as mulheres ainda sofrem com o prejuizo de
terem sido excluidas historicamente da escolarizacio, e que os motivos dessa
exclusdo ainda persistem, mesmo que de forma velada. Fica evidente que
sdo muitas as dificuldades que as mulheres da EJA enfrentam para
conseguirem retomar os estudos. Sendo assim, possiveis caminhos para
incentivar politicas publicas, acdes das equipes educacionais e além, é claro,
de uma conscientizagdo por parte da sociedade quanto ao direito das
mulheres a educagao, se mostraram agbdes urgentes e necessarias para
amenizar as dificuldades enfrentadas pelas mulheres que tentam na EJA

recuperar o tempo perdido.

. EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: CONCEITO E
EVOLUGAO HISTORICA

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino
que é ofertada as pessoas a partir de 18 anos de idade, que n&o concluiram
os estudos no tempo regular. Na Constituicdo Brasileira (Brasil, 1988) é
determinado que a educacéo é direito de todos. Esta educacao é dividida em
etapas de ensino, que sdo: Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Ja a EJA ndo é considerada uma etapa de ensino e sim uma
modalidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB), em marco de
2018, com a lei numero 13.632, no Artigo 37, fica destinada a Educacgéao de
Jovens e Adultos (EJA), aquelas pessoas que nao tiveram acesso ou
continuidade dos estudos, no Ensino Fundamental e Médio, na idade prépria
e constituira instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da
vida, e ndo mais enquanto se é jovem.

Essa modalidade de ensino, passou por varias modificacbes ao longo
dos anos, pois inicialmente era ofertada a uma pequena parcela da
populagdo, sendo restrita somente aos homens, brancos e ricos, excluindo

assim os negros, indigenas e mulheres.
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Como nos mostra a pesquisa do Censo Escolar da Educacéo Basica
(Brasil, 2023), na EJA de nivel fundamental, 75,4% das matriculas estdo na
rede municipal, seguida pela rede estadual e pela rede privada, com 19,8% e
4,7% respectivamente. Na EJA de nivel médio a rede estadual é responsavel
por 84,7% das matriculas, seguida da rede privada e da municipal, com
12,4% e 2,1% respectivamente. A EJA de nivel fundamental concentra
proporcionalmente o maior numero de matriculas na zona rural (31,4%).

Os alunos que frequentam a EJA sd0 em sua maioria negros(as). E o
que se percebe de acordo com os dados do Censo Escolar da Educacéao
Basica (Brasil, 2023), revelando que os pretos e pardos representam 77,7%
da EJA de nivel fundamental e 70,7% de nivel médio em relagdo a matricula
dos alunos com informacdo de cor/ragca declarada. Os alunos declarados
como brancos representam 19,6% da EJA de nivel fundamental e 26,9% da
EJA de nivel médio.

Observa-se que isso é reflexo do contexto histérico da época da
escravizacgao, pois pessoas negras foram sequestradas do continente africano
pelos portugueses colonizadores, trazidas para o Brasil e escravizadas, em
um periodo que durou quase 400 anos. Nessa fase foram negados a estes o
acesso a educagao formal e, quando ocorreu a abolicdo, ndo aconteceu
nenhum tipo de ajuda ou reparacgao.

Além disso, ninguém queria empregar os negros recém libertos, que
eram considerados seres sem cultura e sem pensamento, pois alguns
intelectuais brasileiros daquela época espalharam teorias absurdas,
mostrando em seus estudos que as pessoas negras eram 0s povos da “pior
raca” e os mais inferiores em relagdo aos brancos. Argumentavam assim, que
0S negros escravizados eram incapazes de serem livres, alids é importante
destacar que as mulheres negras sofriam varios tipos de violéncia inclusive
violéncia sexual. O governo brasileiro chegou a custear a vinda de imigrantes
estrangeiros para trabalhar no Brasil, na intencdo de ndo empregar os recém
libertos e também causar o branqueamento da populagdo que era
predominantemente negra. (Nascimento, 2009).

Ou seja, isso trouxe um gigantesco dano histérico para as pessoas
negras que se refletem até nos dias atuais, com um racismo estrutural

existente na sociedade brasileira, em todos os ambientes, inclusive nas
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instituicdes educacionais, como na EJA, onde percebemos pelos dados que a
maioria dos alunos dessa modalidade de ensino sdo pessoas negras.

E com relagdo a faixa etaria e o sexo, esses mesmos dados nos
trazem informacgdes de que a EJA é composta predominantemente por alunos
com menos de 40 anos, que representam 65,1%das matriculas. Nessa
mesma faixa etaria, os alunos do sexo masculino sdao maioria, 52,1%. Por
outro lado observa-se que as matriculas de estudantes acima de 40 anos sao
predominantemente composta pelo sexo feminino, 59,2%.

Exemplificando, interpreta-se que a maior presenca feminina entre
estudantes mais velhas da EJA pode ser compreendida pelo fato de que,
historicamente, a entrada das mulheres na educagao formal ocorreu de forma
mais tardia que a dos homens. Durante muito tempo, a vida da mulher foi
restrita as atividades domeésticas (seja na propria casa quando brancas ou
jornada dupla quando negras), o que limitou o acesso a escolarizagao e a
educacao formal. As mulheres mais velhas sdao de uma época em que era
normalizado que as meninas nao fossem para a escola. Ja entre as pessoas
mais jovens, sobre a alta taxa do sexo masculino, nés podemos observar que
a saida precoce de meninos da escola, € um fenomeno que tem forte relagao
com o trabalho fora de casa precoce, com o racismo estrutural que gera
guase uma expulsdo de meninos e jovens negros das instituicdes escolares.

A EJA por ser considerada uma modalidade de ensino e ndo como
uma das etapas da educagao basica, acaba ficando assim numa posicao de
menor importancia dentro da educacéao brasileira. Sendo assim nao recebe do
governo atencado e investimento necessarios para a sua ampla aplicagao,
como nos mostra os dados do SIOP (Sistema Integrado de Planejamento e
Orgamento, 2024), o investimento na EJA em 2012 foi de quase R$1,5 bilhao,
o investimento caiu para cerca de R$40 milhdes em 2022. Em 2021, esse
valor caiu para R$5,4 milhdes. Entdo como nos mostram estes dados, o valor
investido pelo governo brasileiro na EJA vem caindo cada vez mais ao longo
dos anos e, como reflexo disso, podemos observar, segundo dados do
(Centro Escolar da Educagdo Basica, Brasil, 2023), que o numero de
matriculas desse publico diminuiu 20,9% entre 2019 e 2023, chegando a 2,6

milhdes em 2023. A queda no ultimo ano foi de 6,7%. Sendo assim, os jovens
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e adultos, que ja tiveram seus direitos ao estudo negados durante sua
histdria, ainda continuam sendo prejudicados.

Para os educadores Haddad e Di Pierro (2017), a EJA é uma
ferramenta preciosa para o desenvolvimento de qualquer pais e que a légica
de investir nas novas geragcbes e esperar os mais velhos morrerem é
equivocada. Nao é possivel esperar as criangcas crescerem para o pais se
desenvolver. Isso porque, no Brasil, o que se vé na pratica € um maior
investimento nas etapas da educagao basica do que na EJA, uma vez que
sdo poucas escolas publicas que ofertam a modalidade e, as que ofertam, em
sua maioria tem poucas salas disponibilizadas para esse publico.

Uma outra questdo é o fato das aulas serem ministradas em sua
maioria, como observamos no municipio de Aparecida de Goiania, no periodo
noturno, o que provoca outra dificuldade, pois os alunos em sua maioria
residem distante, e sdo trabalhadores que muitas vezes ja vao do trabalho
direto para a escola, pois ndo da tempo de passar em suas casas e assim
chegam na escola com fome e cansados, depois de ter trabalhado todo o dia,
e além disso ndo tem nenhum incentivo e apoio necessario para esses alunos
se manterem em sala de aula, e nesse sentido, o que facilitaria bastante &
que as aulas poderiam ser oferecidas também em outro periodo que nao seja
s6é o0 noturno, e sim também no periodo matutino e vespertino, ou seja,
durante o dia, o que iria beneficiar principalmente os idosos e as mulheres. E
também se tivessem direito a um tipo de bolsa, como um auxilio financeiro,
talvez ajudaria bastante esses alunos, e seria também um 6timo incentivo,
pois sao alunos de baixa renda.

E, em se tratando das mulheres, se torna mais dificil e perigoso, pois
muitas delas tém filhos ou netos pequenos e, acabam levando as suas
criangas para escola consigo, pois nao tem com quem deixar, por nao ter uma
rede de apoio. Muitas além do trabalho fora de casa, também tem muitos
afazeres domésticos em suas casas e, além disso, existe um risco eminente
de sofrerem algum tipo de violéncia no caminho de volta para suas casas no

final da aula, por ser no periodo noturno.

2.1 A Educacgao de Jovens e Adultos no periodo colonial
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Ao falar da EJA, é importante falarmos dessa educacéo para jovens e
adultos desde a época da colonizagdo. Durante o periodo Colonial, os
portugueses trouxeram consigo o0s jesuitas, que vieram na missao de
catequizar e  doutrinar os povos indigenas e também os negros
escravizados, que foram sequestrados da Africa pelos portugueses.

Conforme orientava Romanelli (2022), os jesuitas aplicavam um ensino
de carater religioso para os indigenas e para as pessoas negras
escravizadas. Ja para os brancos e ricos era adotado um ensino de instrugao,
sendo assim os indigenas e as pessoas negras eram doutrinados a se
conformarem com o trabalho e servir aos brancos e ricos, que eram
portadores de conhecimento e se mantinham no poder e no controle, como
também nos mostra Porcaro (2009).

Naquela época, o que se observa é: “a oferta de uma educacéio
moralizadora para a classe pobre e de uma educacdo instrutora para as
classes ricas” (Petitat, 1994, apud Porcaro, 2009, p. 01). Ou seja, as pessoas
mais pobres recebiam educacao apenas religiosa, ao contrario da oferta de
instrucdo para as classes mais favorecidas.

E, em relagdo as mulheres, até mesmo as mais ricas, eram proibidas
de serem escolarizadas com o ensino instrutivo, ficando assim a educacgao
instrutiva restrita exclusivamente aos homens brancos da minoria classe

dominante rica, donos de terras, como nos mostra Romanelli (1986.p.33):

Apenas aqueles cabia o direito a educagdo e, mesmo assim, em numero
restrito, porquanto deveriam estar excluidos dessa minoria as mulheres e os
filhos primogénitos. Estes recebiam apenas, além de uma rudimentar
educagao escolar, a preparagado para assumir a diregdo do cla, da familia e
dos negdcios, no futuro.

Os jesuitas, com seu ensino doutrinador, comegaram a desagradar
Portugal, pois como nos relata Romanelli (1986), Portugal comegou a passar
por uma crise econdmica e cultural, e o principal motivo seria esse tipo de
educacao. As influéncias iluministas no periodo culminaram com a expulséo

dos jesuitas do Brasil e de Portugal em 1759, pelo Marqués de Pombal:

A decadéncia econbmica em que entrou o Reino portugués, principalmente
com a queda da mineragao e o atraso cultural que, entre outras coisas, teve
o fanatismo religioso um de seus fatores, fez com que surgisse na
metrépole um descontentamento geral em relagdo aos jesuitas. Na Col6nia
ja se faziam notar os atritos entre estes e a populagédo, em torno da questao
da escravizagdo dos indios. Juntava-se a isso a presenca tanto no Reino,
quanto na Coldnia, de idéias provindas do enciclopedismo, declaradamente
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anticlericais. Da ascensdo do Marqués de Pombal, cuja linha de
pensamento estava estreitamente vinculada ao enciclopedismo, resultou a
expulsado dos jesuitas de Portugal e seus dominios. (Romanelli, 1986, p.36).

A expulsdo dos jesuitas do Brasil provocou um periodo de drasticas
mudancgas no ensino, que até entdo era dominada por estes, ficando assim a
educacgao sob a responsabilidade do Estado, conforme relatado por Romanelli
(1986, p.36): “Leigos comegaram a ser introduzidos no ensino e o Estado

assumiu, pela primeira vez, os encargos da educagao”.

2.2 A Educagao de Jovens e Adultos no periodo imperial

Conforme apontado por Haddad e Di Pierro (2007), apds a expulsao
dos jesuitas do Brasil a educagao vai passar por um periodo de auséncia de
organizacao na sua execuc¢ao. No periodo imperial voltou-se a falar no ensino
de adultos. Nesse periodo a primeira constituicao brasileira, em 1824, sobre
forte influéncia européia, garantiu instrugdo primaria a todos os cidadaos,
inclusive para os adultos, mas na pratica quase nada foi feito, pois no
processo da lei que da direito a educacdo para todos acabou sendo
interpretada como sendo apenas para criangas, e era ofertada a quem
pertencesse a elite.

O governo imperial delegou as Provincias a responsabilidade de
instruir, com o ensino primario, mas so tinha provincia em poucos lugares do
Brasil, e sendo assim num pais tdo grande como o Brasil, a maioria das
pessoas viviam distantes das provincias, e por isso ndo conseguiam ter
acesso a essas provincias para obter o ensino. Nessa época, as pessoas
adultas, especialmente a populacdo negra, as vésperas do fim da
escravizacdo, permaneceram a margem da escolarizacdo e somente na
Republica, apds a abolicdo, podemos notar uma demanda maior de negros
pela alfabetizacao, ainda sem politicas publicas efetivas para a EJA.

Nesse contexto as mulheres continuam com seus acessos a educagao
negados, segundo nos relata Haddad e Di Pierro (2007, p.87): “s6 possuia
cidadania uma pequena parcela da populagao pertencente a elite econémica
a qual se admitiu administrar a educacido primaria como direito, do qual

ficavam excluidos negros, indigenas e grande parte das mulheres”.



19

Sendo assim, mais tarde, vieram as consequéncias com um altissimo

nivel de analfabetismo no Brasil, como nos aponta Haddad e Di Pierro (2007):

O pouco que foi realizado deveu-se aos esfor¢cos de algumas Provincias,
tanto no ensino de jovens e adultos como na educacédo de criangas e
adolescentes. Neste ultimo caso, chegariamos em 1890 com o sistema de
ensino atendendo apenas 250 mil criangas, em uma populagao total
estimada em 14 milhdes. Ao final do Império, 82% da populagdo com idade
superior a cinco anos era analfabeta (Haddad e Di Pierro, 2007, p.87)

Percebe-se, nessa época, que a elite econbmica, formada
principalmente pelos donos de terras, € que determina os limites do ensino

para a populacao brasileira.

2.3 A Educacao de Jovens e Adultos no periodo Republica

Na Primeira Republica, com a constituicdo de 1891, retirou-se a
responsabilidade das provincias em relagao ao ensino basico, que ficou sobre
a responsabilidade do Estado, e priorizou o0 ensino secundario e superior,
favorecendo novamente a elite.

Um outro ponto dessa nova constituicdo € que somente os
alfabetizados poderiam votar, excluindo assim os analfabetos do direito ao
voto, pois era um periodo em que a maior parte da populacao era analfabeta,
e também se tinha a intencdo de que a grande parte da populagdo negra e
recém liberta nao pudessem votar. E em relagdo as mulheres, nessa fase,
também elas ndo era permitido o direito ao voto.

Nessa época o analfabetismo no Brasil, comegou a ser considerado
uma vergonha nacional, pois foi considerado alfabetizado quem soubesse
escrever o proprio nome. Tornou-se uma pratica o chamado “voto de
cabresto”, em que os donos de terras permitiam que se ensinassem aos seus
trabalhadores a escreverem apenas o seu proprio nome e assim votassem
em quem esses senhores donos de terras queriam que fossem eleitos, para
beneficio proprio. As consequéncias disso comegaram a aparecer quando o
censo, em 1920, mostrou que 72% da populacdo acima de 5 anos era
analfabeta e entdo comegaram a acontecer varios movimentos, de
educadores e da populacdo, em prol de mais escolas e de qualidade,

conforme exposto por Haddad e Di Pierro (2007, p.88)

No entanto, ja a partir da década de 1920, o movimento de educadores e da
populagcdo em prol da ampliagcdo do numero de escolas e da melhoria de
sua qualidade comegou a estabelecer condigdes favoraveis a
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implementacao de politicas publicas para a educagédo de jovens e adultos
Os renovadores da educagdo passaram a exigir que o Estado se
responsabilizasse definitivamente pela oferta desses servigos. Além do
mais, 0s precarios indices de escolarizagdo que nosso pais mantinha
quando comparados aos de outros paises da América Latina ou do resto do
mundo, comegcavam a fazer da educagdao escolar uma preocupacao
permanente da populagado e das autoridades brasileiras. Essa inflexdo no
pensamento politico-pedagégico ao final da Primeira Republica esta
associada aos processos de mudanga social inerentes ao inicio da
industrializagao e a aceleragao da urbanizagéo no Brasil.

Observa-se assim que com o inicio da industrializagao no Brasil, comegou-se
um interesse pela alfabetizacdo dos adultos, por parte do Estado e do empresariado,
pois com o pais em progresso industrial, precisava de trabalhadores com ao menos
uma alfabetizagcdo basica para trabalhar nas maquinas das fabricas, e comecgou
assim a ser ofertado ensino noturno para a populagdo adulta, conforme mostrado
por Cunha (1999) apud Porcaro (2009):

[...] com o desenvolvimento industrial, no inicio do século XX, inicia-se um
processo timido de valorizagdo da educagao de adultos. No entanto, essa
preocupagao traz mais o sentido de uma preocupagao com a preparagao da
sociedade para a industrializagdo do que uma real preocupagdo com a
educacéo do cidadéo.

Fica evidente que os adultos da classe trabalhadora, que s&o a maioria
da populagdo, continuam com seus direitos a educagdo negados, pois lhes séo
ofertados somente o ensino basico, que os capacita para o trabalho nas industrias,
para o manuseio dos equipamentos de trabalho, favorecendo assim apenas a classe

rica e empresarial.

2.4 A educacao de jovens e adultos na Era Vargas

O periodo do governo de Getulio Vargas, que se estendeu de 1930 a
1945, foi marcado por grandes transformacdes politicas, econdmicas e sociais
no Brasil. Getulio Vargas chegou ao poder através da Revolugdo de 1930,
pondo fim a Primeira Republica e estabelecendo um governo centralizador.

Nessa fase, com o crescimento da industrializagdo e com a migragao
dos trabalhadores do meio rural para o urbano, os donos de terras perderam
forga, ficando assim o poder mais nas maos dos donos das industrias.

Durante seus primeiros anos de governo, Vargas implementou uma
série de reformas que visavam modernizar o pais, trazendo o Ministério do
Trabalho e em 1° de maio de 1943, Vargas sancionou a Lei numero 5.452,

que trouxe a Consolidagao das Leis do Trabalho (CLT), que € um conjunto de
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leis que regulamentam as relagdes trabalhistas no Brasil, garantindo aos
trabalhadores de carteira assinada, uma série de direitos como:
regulamentacdo da jornada de trabalho, pagamento de hora extra, férias
remuneradas, 13° salario, protecdo contra demissdes arbitrarias, dentre
outros direitos trabalhistas.

Com os acontecimentos e movimentos em torno da educacédo no final
da Primeira Republica, houve entdo uma grande pressao para a alfabetizagao
e, sendo assim, em 1940, durante o governo de Getulio Vargas, a educagéo
ficou sob a responsabilidade da politica nacional, ou seja, do Estado. O
governo Vargas definiu o Plano Nacional de Educacédo (PNE), com o qual
‘reafirmou o direito de todos e o dever do Estado para com a Educacao”
(Haddad e Di Pierro,2007, p.89). Logo o PNE definiu agbes que valorizaram
pela primeira vez o ensino da EJA, determinando que “deveria incluir entre
suas normas o ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatéria”
(Haddad e Di Pierro, 2007, p.89), e essa norma abrange também a EJA.

Em 1938, foi criado o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos
(INEP), que instaurou o Fundo Nacional do Ensino Primario. Esse Fundo
destinou o investimento financeiro “estabelecendo 25% dos recursos de cada
auxilio deveriam ser aplicados num plano geral de Ensino Supletivo destinado
a adolescentes e adultos analfabetos” (Haddad e Di Pierro, 2007, p.90).

Apos a 22 Guerra Mundial, foi criada, em 1945, a Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educagéao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), que defendia
mundialmente a igualdade entre as nagdes e a educacgao, principalmente o
ensino de jovens e adultos , em combate ao analfabetismo.

Outro o6rgdo criado, que contribuiu bastante para a educacdo de
adultos foi o Servigo de Educagéo de Adultos (SEA), ligado ao Departamento
Nacional de Educacdo do Ministério da Educacdo e Saude. Aconteceu
também campanhas em prol da educacdo de adultos como: Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) em 1950, Campanha Nacional
de Educagdao Rural em 1952, e Campanha Nacional de Erradicacdo do
Analfabetismo em 1958.

Com todos estes movimentos e investimentos em torno da educagao

de adultos, a taxa de analfabetismo no Brasil caiu significativamente em
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relacdo aos outros paises, mas ainda era alta, conforme relatado por Haddad
e Di Pierro (2007, p. 91):

Os esforgcos empreendidos durante as décadas de 1946 e 1950 fizeram cair
os indices de analfabetismo das pessoas acima de cinco anos de idade
para 46% no ano de 1960. Os niveis de escolarizagdo da populagdo
brasileira permaneciam, no entanto, em patamares reduzidos quando
comparadas a média dos paises do primeiro mundo e mesmo de varios dos
vizinhos latino americanos.

Todas essas campanhas e movimentos em torno da educacao de
jovens e adultos, levantou muitas discussdes acerca desse assunto, inclusive sobre
os métodos utilizados na alfabetizacdo dos adultos que eram métodos infantilizados,
colocando os adultos numa situacido de preconceito, como nos relata Porcaro
(2009):

[...] embora a campanha ndo tenha tido um efetivo sucesso, conseguiu bons
resultados no que se refere a essa visdo preconceituosa, que foi sendo
superada a partir das discussbes que foram ocorrendo. As diversas
pesquisas que foram sendo desenvolvidas a partir dai e as teorias da
psicologia que abordaram essa tematica foram, gradativamente,
desmentindo a idéia de incapacidade de aprendizagem designada ao
educando adulto. (Porcaro, 2009, p.03)

2.5 As contribuicoes de Paulo Freire para a Educacao de Jovens e Adultos

Entre os anos de 1959 e 1964, foi considerado o periodo das luzes para a
EJA, pois foi quando teve bastante valorizagdo dessa modalidade de ensino, com a
realizagdo de congressos, como o |l Congresso Nacional de Educagédo de Adultos,
no Rio de Janeiro, e o Congresso Regional, em Recife, onde foi discutido sobre as
metodologias utilizadas na escolarizagdo de adultos e, assim foi enfim reconhecido
que as metodologias utilizadas por professores de adultos eram realmente
infantilizadas, como para criancas, e que isso reforcava a inferiorizagao dos adultos
em sua alfabetizacdo. Essas discussdes, em defesa da adequada escolarizagao de
adultos contou com a presenga de varios professores. E, entre esses professores
estd Paulo Freire, que contribuiu significativamente e revolucionou a educacéo de
jovens e adultos (Haddad e Di Pierro,2007).

Paulo Freire, um educador nordestino que nasceu em Recife, Pernambuco,
trouxe propostas muito importantes para todas as fases da educagao Suas ideias
causaram grandes mudangas nas propostas pedagodgicas para adultos, com uma
metodologia prépria para eles. Paulo Freire com seu método de ensino ndo via esse

publico da EJA, em sua aprendizagem, como criangas, como seres infantilizados,
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mas sim como pessoas com cultura, com saber popular. O método de Paulo Freire
tinha o papel de libertar os sujeitos de uma consciéncia ingénua, transformando-a

em consciéncia critica, conforme apontado por Porcaro (2009),

Uma nova visdo sobre o problema do analfabetismo surgiu, junto a
consolidagdo de uma nova pedagogia de alfabetizagdo de adultos, que tinha
como principal referéncia Paulo Freire. Surgiu um novo paradigma
pedagégico: o analfabetismo, antes apontado como causa da pobreza e da
marginalizagdo, passa a ser, entdo, interpretado como efeito da pobreza
gerada por uma estrutura social ndo igualitaria (Soares, 1996)

Paulo Freire desenvolveu um método de “40 horas” e afirmava ser possivel
alfabetizar em 3 meses utilizando palavras geradoras. Essas palavras geradoras,
sdo palavras utilizadas na alfabetizacdo que sao criteriosamente escolhidas e que
devem fazer parte da realidade social vivida pelos alunos, pois tem que fazer sentido
para eles, facilitando assim o aprendizado, e sdo em geral de 16 a 23 palavras

geradoras, como nos relata Brandao (1981, p.16).

Mas as palavras geradoras ndo precisam ser muitas. De 16 a 23 é o
bastante. Precisam, em conjunto, responder aos critérios de escolha. No
comeco dos anos 60, para uma comunidade em Cajueiro Seco, no Recife, a
equipe escolheu as seguintes: tijolo, voto, siri, palha, biscate, cinza, doenca,
chafariz, maquina, emprego, engenho, mangue, terra, enxada, classe. Para
uma colbnia agricola da cidade do Cabo, em Pernambuco: tijolo, voto,
rogado, abacaxi, cacimba, fome, feira, milho, maniva, planta, lombriga,
engenho, guia, barracdo, charque, cozinha, sal.

Paulo Freire, com seu método e suas ideias ficou conhecido por todo o Brasil
e internacionalmente também. Ele foi chamado na época pelo entdo presidente do
Brasil, Jodo Goulart para montar um plano nacional para a educag¢ao. Houve entéo
um grande movimento do governo federal junto com Paulo Freire, com confecgao
de material e campanhas para colocar em pratica esse método para combater o
analfabetismo. Mas os planos foram frustrados com o golpe militar, em 1964,

conforme relatado por Porcaro (2009, p. 04):

As idéias de Freire, se expandiram por todo o pais e este foi sendo
reconhecido nacionalmente por seu trabalho com a educagao popular e com
a educacgao de adultos. Em 1963, como consequéncia dessa mudancga de
paradigmas, o governo encerrou a 12 Campanha e encarregou Freire de
organizar e desenvolver um Programa Nacional de Alfabetizacdo de
Adultos, porém, em 1964, antes mesmo que Freire conseguisse
implementar nacionalmente sua proposta, deu-se o Golpe Militar e, com
este, a ruptura nesse trabalho, ja que a conscientizagédo proposta por Freire
passou a ser vista como ameaca a ordem instalada.

Percebemos entdo, que nao era de interesse do novo governo militar que a

populacao fosse alfabetizada e adquirisse conhecimento, e nesse sentido, todos que
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viessem a se opor era tido como uma ameacga e era perseguido, como aconteceu

com Paulo Freire e com outros educadores na época.

2.6 Os impactos da Ditadura Militar para a Educacao de Jovens e Adultos

Inicia-se em 1964, com o Golpe Militar, o periodo da Ditadura Militar. Foi uma
fase de bruscas mudancas na politica brasileira. E em relagdo ao ensino da EJA,
houve grande repressdao, pois O novo governo acabou com Os programas e
campanhas educacionais. Lideres e professores foram perseguidos e presos.
Conforme nos mostra Haddad e Di Pierro ( 2007, p.95): “As liderangas estudantis e
os professores universitarios que estiveram presentes nas diversas praticas foram
cassados nos seus direitos politicos ou tolhidos no exercicio de suas fungdes”.

Um desses professores perseguidos foi Paulo Freire. Ele foi acusado de
subversao, preso por 72 dias e foi exilado no Chile. Todo o seu material preparado
para colocar o seu plano educacional em pratica foi destruido.

Esse periodo foi fortemente marcado pela censura, de um governo
extremamente autoritario, que buscavam satisfazer os seus proprios interesses,

inclusive na area da educacgao, conforme apontado por Haddad e Di Pierro (2007):

A repressdo foi resposta de Estado autoritario a atuagdo daqueles
programas de educagcdo de adultos cujas agbes de natureza politica
contrariavam os interesses impostos pelo golpe militar. A ruptura politica
ocorrida com o movimento de 64 tentou acabar com as praticas educativas
que auxiliam na explicitagdo dos interesses populares. O Estado exercia sua
fungdo de coergdo, com fins de garantir a “normalizacdo” das relagdes
sociais. (Haddad e Di Pierro, 2007, p.95)

Surge também, neste periodo, o ensino supletivo, que foi criado pela reforma
do ensino em 1971, para ajudar as pessoas a terminar os estudos, mas era de baixa
qualidade e com intengdo de formar com o minimo de instrugdo, somente para o
mercado capacitista, para se ter um certificado.

Foi criado em dezembro de 1967, pela Lei 5.379, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), com a promessa de acabar com o analfabetismo em 10
anos, o que nao foi cumprido, pois logo sob forte pressdo do governo autoritario
comegou a se opor da sua fungdo pedagdgica inicial de alfabetizacdo, conforme

apontado por Porcaro (2009, p.4):

[...] deu-se o exilio de Freire e o Estado voltou-se para a priorizagdo de
programas de alfabetizacdo de adultos assistencialistas e conservadores.
Dentro desse contexto, em 1967, o governo reassumiu o controle da
alfabetizacdo de adultos, centralizando esse trabalho, com a criagdo do
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), objetivando a
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alfabetizacdo funcional. Com isso, as politicas educacionais para a EJA
esvaziaram-se de todo sentido critico e problematizador proposto
anteriormente por Freire (Cunha, 1999).

O MOBRAL, foi caracterizado por recrutamento de analfabetos, com utilizagao
de propagandas apelativas e humilhantes, pois inferiorizava os adultos analfabetos e
os responsabilizava pela sua falta de estudo. Entre as suas caracteristicas tinha a
centralizacdo de diregdo e nao disponibilizava verbas para financiar os estudos,
procurando manter um controle autoritario sobre o ensino, de acordo nos relata
Haddad e Di Pierro (2007, p.98).

[...] objetivo politico de implantagdo de uma campanha de massa com
controle doutrinario: descentralizagdo com uma base conservadora para
garantir a amplitude do trabalho; centralizacdo dos objetivos e controle
vertical pelos supervisores; paralelismo dos recursos e da estrutura
institucional, garantindo mobilidade e autonomia.

Nessa fase investiu-se muito em propagandas, material, mas pouco se
empregou na formacdo dos professores. Em relacdo ao material didatico, por
exemplo, eram usadas cartilhas, na escolarizagdo dos adultos, que eram
infantilizadas, ndo eram elaboradas pelo MEC, e sim pela Editora Abril, os materiais
didaticos eram voltados para um unico perfil de aluno, que nao correspondia a
diversidade de culturas e as diferentes especificidades, Haddad e Di Pierro (2007,
p.98):

O planejamento e a produgdo do material didatico foram entregues a
empresas privadas que reuniram equipes pedagogicas para este fim e
produziram um material de carater nacional, apesar da conhecida
diversidade de perfis linguisticos, ambientais e socioculturais das regides
brasileiras.

Nesse sentido, podemos analisar que os alunos que nao atendessem ao perfil
especifico direcionado por este material didatico, ficavam assim no prejuizo em sua
alfabetizacao, inclusive a EJA, porque nao tinha um material de ensino adequado a
sua faixa etaria, pois com os alunos da EJA, é preciso ser usada uma metodologia
especifica, porque s&do adultos que ja trazem consigo uma bagagem de vida que tem
que ser levada em conta na sua aprendizagem, e mesmo que sejam alunos
analfabetos, estes ndo podem ser alfabetizados usando uma metodologia
infantilizada, pois nado sao criangas e sim adultos, o que pode trazer
constrangimentos.

O MOBRAL, fez parceria com: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil

(CNBB), Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), Servico Nacional de
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Aprendizagem Comercial (SENAC) e também com a Fundagdo Padre Anchieta,
entre outros.

Entre as liderangas do MOBRAL, foram estabelecidos coordenadores e
supervisores, que se reuniam no Hotel Nacional do Rio de Janeiro, causando o
desperdicio de recursos, com viagens aéreas, e climas festivos, como encontros de
amigos politicos “fiéis”. (Haddad e Di Pierro, 2007)

Sendo assim o MOBRAL comecgou a receber muitas criticas. e foi perdendo
cada vez mais confianga o que logo resultou no seu fracasso, como nos mostra
Haddad e Di Pierro (2007, p.99):

O MOBRAL foi criticado pelo pouco tempo destinado a alfabetizagao e pelos
critérios empregados na verificacdo de aprendizagem. Mencionava-se que,
para evitar a regressao, seria necessaria uma continuidade dos estudos em
educagao escolar integrada, e ndo em programas voltados a outros tipos de
interesses como, por exemplo, formagao rapida de recursos humanos.
Criticava-se também o paralelismo da gestdo e do financiamento do
MOBRAL em relagado ao Departamento de Ensino Supletivo e ao orgamento
do MEC, punha-se em divida ainda a confiabilidade dos indicadores
produzidos pelo MOBRAL.

Diante das muitas criticas, houve ent&do tentativas por parte da diregao do
MOBRAL, com o intuito de defender o programa e ganhar confianga nacional e
internacionalmente, mas com o evidente fracasso do objetivo inicial de combater o
analfabetismo, o MOBRAL foi extinto.

2.7 A Reabertura Democratica e a Educacao de Jovens e Adultos

Em 1985, com a reabertura democratica e a extincdo do MOBRAL, foram
criados grupos de alfabetizac&o, por meio de associagdes e entidades religiosas que
utilizavam o método de Paulo Freire e eram conhecidos como Educagao Popular. E
agora em um governo civil € ndo militar, com a Constituicdo Federal de 1988, foi
reconhecido socialmente o direito das pessoas jovens e adultas a educagao
fundamental, com a responsabilidade do Estado, e oferecida de forma gratuita,

publica e universal, conforme nos relata Porcaro (2009):

Nos anos 80, com a reabertura politica, aquelas experiéncias que
continuaram sendo desenvolvidas apés o Golpe Militar, paralelamente, de
alfabetizacdo de adultos dentro de um formato mais critico, puderam
retomar a visibilidade e ganhar corpo. O MOBRAL foi extinto e foi criada, em
seu lugar, a Fundacdo Educar, que abria mao de executar os projetos e
passava a apoiar financeira e tecnicamente as iniciativas existentes. Em
seguida, em 1988, foi promulgada a constituicdo, que ampliou o dever do
Estado para com a EJA, garantindo o ensino fundamental obrigatério e
gratuito para todos. (Porcaro, 2009, p.04)
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Nesse contexto, do novo governo, agora civil, o MOBRAL, marcado por sua
pratica ideoldgica, autoritaria e de baixa qualidade, foi substituido pela Fundagao
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos (Fundagdo Educar), que sendo
subordinada ao Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e com diretriz
descentralizada, assumiu um papel importante diante do ensino de jovens e adultos,
como nos relata Haddad e Di Pierro (2007, p.107):

O paralelismo anteriormente existente foi rompido por meio da subordinagao
da Fundacdo Educar a Secretaria de Ensino de 1° e 2° Graus do MEC. A
Educar assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o subsistema
de ensino supletivo, a politica nacional de educagao de jovens e adultos,
cabendo-lhe fomentar o atendimento na séries iniciais do ensino de 1° grau,
promover a formagdo e o aperfeicoamento dos educadores, produzir
material didatico, supervisionar e avaliar as atividades.

Nessa fase, a educagao de jovens e adultos segundo (Haddad e Di Pierro,
2007, p.106) “é marcada pela contradigdo entre a afirmagdo do plano juridico do
direito formal da populacédo jovem e adulta a educacao basica, de um lado, e sua
negacao pelas politicas publicas concretas, de outro” .

Este relato nos mostra que ha uma promessa de educacgao para todos por
parte do governo federal, mas este ndo quer assumir a total responsabilidade pela
educacao, a qual comeca a ser delegada aos municipios como nos confirma Porcaro
(2009, p.5) “A Fundacdo Educar foi extinta e o governo federal retirou-se
oficialmente desse campo de atuagao; se desobrigou de articular a politica nacional
de EJA, incumbindo os municipios disso”.

Nos anos 90, as expectativas em relagdo a EJA, ndo sao correspondidas,
pois em 1996 foi criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), um fundo que tinha como
objetivo destinar recursos para financiar somente o ensino fundamental publico e
valorizar os professores e estes recursos eram repassados automaticamente para os
estados e municipios, priorizando assim a educagao para criangas, deixando a EJA
de lado, sem investimentos, sem verbas. No mesmo ano foi publicada a nova LDB,
onde apenas uma se¢ao com dois artigos, 37 e 38, eram dedicados e favoraveis a
EJA. Ja em 2006, o FUNDEF, foi substituido pelo Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de valorizagdo dos profissionais da
Educacdo (FUNDEB). Este ja tinha o objetivo de financiar toda a educagao basica,

incluindo também a EJA.
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Desde entdo, organismos internacionais que pertencem a ONU, como a
UNESCO, vém promovendo encontros, eventos e discussdes, cobrando estratégias

e solucdes, em relagédo a EJA.

3. MULHERES E O ACESSO A EDUCAGAO NO BRASIL
As mulheres durante o periodo colonial foram excluidas do acesso a
escolarizagao, sendo permitida a elas somente uma instrugao religiosa e moralista,
para o lar e para o casamento, sendo obedientes a seus pais ou maridos, e tendo

uma fungdo meramente reprodutiva (Stamatto, 2002).

Em relacdo as mulheres negras, a estas nao era permitido a escolarizagao, a
elas era exercida apenas a educacgao para o trabalho escravizado, e em referéncia
as mulheres indigenas, elas também nao tinham direito ao ensino instrutivo, embora
nao existisse esse tipo de desigualdade em suas comunidades, o que fez com que
os homens indigenas em defesa das mulheres, solicitassem que elas também
fossem escolarizadas, mas a solicitagdo foi negada pela coroa de Portugal,

conforme nos explica Stamatto (2002, p.2):

Curiosamente, esta discriminagéo foi percebida pelos indios brasileiros, que
a achando injusta, foram solicitar ao Pe. Manoel da Nébrega a entrada
também de suas filhas na escola de ler e escrever, fato que fez o jesuita
enviar uma carta a Rainha de Portugal solicitando a permissdo necesséria

para o ensino das mogas.

No século XVIII, ap6s a reforma pombalina, quando os jesuitas foram expulsos do
Brasil, e o Estado assumiu a educagao, que até entédo era controlada pelos jesuitas,
enfim as mulheres comegaram a ter acesso a sala de aula, embora fosse ainda de
uma forma muito lenta. As salas de aula eram divididas por sexo, conforme descreve
(Stamatto, 2002, p.3):

Esta situacdo paulatinamente foi se modificando com a permissao para a
freqUiéncia as salas de aula para as meninas, desde as reformas pombalinas;
a abertura e instalacdo de escolas régias para o publico feminino, embora o
ensino fosse feito separadamente por sexo, ou seja, somente professoras
mulheres podiam dar aulas as meninas e professores homens aos meninos

na mesma sala de aula.
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A entrada das mulheres brancas nas salas de aula publicas s6 ganharam
amparo legal em 1827, na lei de instrugdo publica, nela se prevé a entrada das
meninas nas escolas de primeiras letras e das mulheres como professoras (Louro,
2004).

A partir do século XIX, com a urbanizacdo e o aumento da industrializacao,
abriram-se muitas vagas de empregos nas fabricas, e assim os homens professores
comegaram a abandonar as salas de aula para ocuparem essas vagas nas
industrias, sendo assim para suprir o grande déficit de professores nas escolas, foi
entdo permitido que as mulheres professoras pudessem ensinar ndo somente as
meninas, mas agora também aos meninos, e isso foi uma oportunidade que as
mulheres aproveitaram para sair de casa e enfim poderem trabalhar, que até entéo
eram somente as mulheres brancas, pois sO estas ainda conseguiam ter acesso ao
ensino de instrucdo que as capacitavam para lecionar. A partir desse cenario
iniciou-se um processo de “feminizacao do magistério”, conforme destaca Louro
(2004, p.393):
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Em algumas regides de forma mais marcante, noutras menos, os homens
estavam abandonando as salas de aula. Esse movimento daria origem a
uma “feminizagdo do magistério” - também observado em outros paises fato
provavelmente vinculado ao processo de urbanizagao e industrializagao que
ampliava as oportunidades de trabalho para os homens.

Houve um empenho para a feminizagdo do magistério, onde o espago da sala
de aula para as professoras foi tida como uma extensao do lar, como uma fungao
feminina, maternal, o que influenciava em baixos salarios para elas. As mulheres
nao podiam ocupar na escola nenhum cargo de gestdo, estes eram destinados
somente aos homens, procurando manter assim uma forma de controle e hierarquia

sobre a vida e o trabalho das mulheres, como expde Louro (2004, p.401):

Com excegdo das escolas mantidas por religiosas onde as madres
ocupavam posicao superior, nas escolas publicas, foram os homens que
detiveram por longo tempo as fungdes de diretores e inspetores.
Reproduzia-se e reforgava-se entdo a hierarquia doméstica: as mulheres
ficavam nas salas de aulas executando as fungbes mais imediatas do
ensino, enquanto os homens dirigiam e controlavam todo o sistema. A eles
se recorria como instancia superior, referéncia de poder; sua presenga era
vista como necessaria exatamente para se creditar a mulher menos firmeza
nas decisdes, excesso de sentimento, tolerancia,etc.

Nesse periodo, no Brasil, mais da metade da populagdo brasileira era
analfabeta, e grande parte eram mulheres como nos mostra Almeida (1996, p.73)
“No final do século XIX, do total das mulheres brasileiras, quase dois tercos destas
eram analfabetas, embora 0 mesmo acontecesse com a populagdo em geral”’. Nesse
periodo o ensino de instrugdo para as mulheres era extremamente limitado e
desvalorizado.

Nesse contexto, do periodo imperial, comegaram a aparecer algumas
mulheres instruidas, que em geral eram ricas e brancas, pois sé essas tinham algum
acesso a educacéao de instrucdo. Essas mulheres comecaram a reivindicar o direito
a educacao para todas as mulheres. E uma das primeiras mulheres que se destacou
bastante nesse sentido foi Nisia Floresta, que era uma abolicionista contra a
escravidao, era feminista, rica, branca e estudada. Ela publicou textos em que
defendia o direito das mulheres a educacgao e denunciava sua posi¢cao de submissao
na sociedade. A sua atuacédo causava incbmodo, pois era considerada “mal-visto”,
segundo a sociedade, que uma mulher se posicionasse de forma critica e ativa, ou
seja, havia um preconceito contra a mulher instruida que persistia, conforme nos
relata Louro (2004, p.1):
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Assim iniciava, em meados do século XIX, o opusculo humanitario, um dos
varios escritos com que essa professora autodidata iria perturbar a
sociedade brasileira. Afinal, o que pretendia essa “mulher metida a
homem”? Nisia Floresta, uma voz feminina revolucionaria, denunciava a
condicdo de submetimento em que viviam as mulheres no Brasil e
reivindicava sua emancipagéo, elegendo a educagdo como o instrumento
através do qual essa meta seria alcangada.

Apo6s a proclamacéao da republica havia um discurso da intengcao de afastar do
Brasil caracteristicas negativas da colonizagdo, que eram consideradas atrasadas
para o processo de modernizagao e, para isso, precisavam da educacdo. Mas a
estrutura social, que era culturalmente escravocrata e rural, permanecia dominada
pelos mesmos grupos masculinos e conservadores que resistiam as mudancgas
reais, e que apesar da Lei Geral de 1827, que permitia o estudo para as mulheres,
elas eram intimidadas, limitadas e excluidas do acesso a educagéao, seja pelos pais
e maridos, ou também pelos senhores, no caso das mulheres negras escravizadas.
(Louro, 2004).

No processo de escolarizagao, durante o periodo imperial, a principio ambos
0S meninos e meninas aprendiam o basico, ler, escrever e contar, mas logo adiante
s6 0 meninos tinham acesso a instrugdo de geometria e as meninas eram limitadas
ao ensino de bordado e costura, pois as meninas tinham que serem instruidas para
serem boas esposas, boas maes.

Apesar da lei determinar que o salario das professoras mulheres fossem
iguais ao salario dos professores homens, o critério de maior salario era o nivel de
conhecimento, de instrugcdo, mas como, durante o processo de ensino, somente os
homens tinham ensino instrutivo, como por exemplo, aula de geometria, entdo as
mulheres, com o nivel de instru¢do menor do que o homem, ficavam elas assim com

o salario inferior ao salario do homem, segundo nos mostra Stamatto (2002, p.5):
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A nossa primeira legislagdo especifica sobre o ensino primario, apdés a
independéncia, foi a lei de 15 de outubro de 1827, conhecida como Lei
Geral, que padronizou as escolas de primeiras letras no pais, contemplando
a discriminagdo da mulher. Elas ndo aprendiam todas as matérias
ensinadas aos meninos, principalmente as consideradas mais racionais
como a geometria, e em compensacao deveriam aprender as “artes do lar’,
as prendas domésticas. Em relagcdo ao pagamento, foi previsto na lei
igualdade para os mestres e as mestras, contudo, a prépria legislacao
posterior abriu brechas para que na pratica as professoras ganhassem
menos que os homens. O artigo 6 do decreto de 27 de agosto de 1831
determinava que os salarios previstos em lei somente fossem percebidos
por aqueles professores habilitados nas matérias de ensino indicadas na Lei
Geral, por concurso. Os governos provinciais tinham a autorizagdo de
contratar candidatos ndo aprovados caso nao houvesse nenhum aprovado,
a condigédo de paga-los com salarios menores. Ora, ndo havendo escolas de
formagdo para meninas e nao sendo ministradas todas as matérias nas
escolas de primeiras letras femininas, podemos entrever que as mocgas
eram possivelmente as candidatas contratadas ganhando menos.

As mulheres, mesmo no periodo da Republica, ainda enfrentavam muitas
restricoes, pois s6 podiam atuar como professoras de criancas, e ainda tinham que
frequentar as aulas com a companhia ou autorizagdo do pai, de um irm&o ou do
marido se fosse casada. S6 poderiam trabalhar como professoras, as mulheres que
provassem a todo momento para a sociedade que eram mulheres de respeito,
recatadas e ndo poderiam ser vistas circulando publicamente, a ndo ser que fosse a
caminho da igreja, ou seja tinham que seguir regras impostas a elas. Abaixo, é
possivel observar um exemplo de contrato de trabalho de professoras no ano de
1923, conforme citado por Almeida (2009, p.150):

Exemplo de modelo de contrato de trabalho de professoras no ano de

1923.
A professora, senhorita...................... , por meio deste contrato de trabalho
fica obrigada a:

1. Ministrar aulas na Escola.................... durante o tempo de vigéncia do

contrato de trabalho.

2. Comportar-se com decoro e vestir-se com modéstia e asseio.

3. Nao sair de casa no periodo entre 18 horas da tarde e 6 horas da

manha.

Nao passear em sorveterias do centro da cidade.

Nao sair de carro ou automovel em companhia de homens, a nao ser

seus pais e irmaos.

6. Na&o usar saias e vestidos a menos de um palmo do tornozelo.

7. Nao fumar, ndo beber uisque, vinho e cerveja.

8. Nao usar maquilagem e tingir o cabelo.

9. Nao usar palavras impréprias que ofendam sua pessoa e sua
profissao.

10. Limpar a sala de aula antes dos alunos chegarem.

11. Cuidar da limpeza, da higiene e da moralidade da sua sala de aula.

ok

O ndo cumprimento das obrigacdes acima implicara na sua demisséo
imediata e justa.
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As meninas das classes mais desfavorecidas ndo eram incentivadas ao
estudo de instrugéo, pois eram instruidas a priorizar o trabalho doméstico, como nos
descreve Louro (2004, p.390):

No entanto, ndo se pode esquecer que, de um modo geral, as meninas das
camadas populares estavam desde muito cedo, envolvidas nas tarefas
domeésticas, no trabalho da roga, no cuidado dos irm&os menores, € que
essas atribuicdes tinham prioridade sobre qualquer forma de educacgéao
escolarizada para elas.

Ja a mulheres da classe privilegiada, da elite, eram escolarizadas muitas
vezes por professoras mulheres particulares em casa e também em escolas
religiosas, e aprendiam a ler, escrever, matematica, e também aulas de piano e
francés, além disso tinham que aprender a costurar, cozinhar, bordar, a ser boas
administradoras do lar, além de ser boas esposas, agradando o marido e se
comportando bem socialmente ao lado do marido quando fosse permitido, e seu
unico lazer era ir a igreja, portanto, em ambas classes sociais, era destinado as
mulheres, pela sociedade, o servico de cuidado, tanto doméstico quanto da familia,
(Louro, 2004).

Existia o discurso na sociedade de que nao era necessario que as mulheres
tivessem muita instrugdo, ndo era considerado importante o que elas queriam para o
futuro delas, pois elas precisariam na verdade era somente ter uma educagao para o
servico do lar, da familia e principalmente uma boa formacéao cristd e moral, e que
intelectualmente elas eram consideradas nao ter capacidade de adquirir
conhecimento cientifico, e assim, a sociedade € que determinava como elas tinham
que agir, ser e aprender, ou seja, eram consideradas biologicamente seres
irracionais. E, além disso, elas eram responsabilizadas pelo carater dos filhos e
maridos, ou seja se estes fossem pessoas boas ou mas, era considerado tudo culpa

delas, como nos relata Louro (2004, p.391):

Sob diferentes concepg¢des, um discurso ganhava a hegemonia e parecia
aplicar-se de alguma forma a muitos grupos sociais a afirmacédo de que as
“‘mulheres deveriam ser mais educadas do que instruidas”, ou seja, para
elas, a énfase deveria recair sobre a formagao moral, sob a constituigdo do
carater, sendo suficientes, provavelmente, doses pequenas ou doses
menores de instrugdo. Na opinidao de muitos, ndo havia porque mobiliar a
cabega da mulher com informagbes de conhecimentos, ja que seu destino
primordial - como esposa e mae - exigiria acima de tudo, uma moral sdlida e
bons principios.
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Aos poucos as restricdes impostas as mulheres normalistas, ou seja, as
alunas das Escolas Normais (instituicdes de ensino voltadas a formagao de
professores para o ensino primario), foram caindo diante da demanda por docentes
na ampliacdo das escolas no Brasil. Por isso, 0 magistério se tornou completamente
dominado por mulheres e gradativamente as necessidades de escolarizagado
chegaram até elas, ao ponto de que ao longo do tempo elas vem estudando mais do
que os homens, conforme nos mostra os dados do ano de 2009, trazidos por Eiterer,
Dias e Coura (2014, p.162):

Contudo, segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (Pnad/IBGE) de
2009, divulgados em 2010, ja houve aumento na diferenga de anos de
estudo entre homens e mulheres. A média de anos de estudo das mulheres
€ maior em todas as faixas etarias, com excecao dos mais velhos (60 anos
ou mais), dedicando-se 7,4 anos aos estudos, contra 7 anos dos homens.
Na faixa dos 20 aos 29 anos, a diferenca é ainda mais evidente: enquanto
as mulheres acumulam 10 anos estudando, os homens somam 9.

Observamos nesses dados, que o numero de mulheres estudando superou o
numero de homens, em todas as idades, menos na faixa etaria dos 60 anos ou
mais. Entdo analisando o contexto historico, podemos diagnosticar que as mulheres
desse ultimo grupo, sao aquelas mulheres que foram proibidas de estudar quando
eram mais jovens e esses dados em relagao a esse grupo é reflexo, é resultado
desse passado historico.

De acordo com os ultimos dados atualizados do (Pnad/IBGE, 2024), em
relagdo a escolarizagdao das mulheres, até o ano de 2023, divulgados em 2024,
mostram que as mulheres alcangaram, em meédia, 10,6 anos de estudo, enquanto os
homens registraram 9,9 anos. As mulheres com 25 anos ou mais que concluiram o
ensino basico obrigatério contabilizam 55,7%, superando a taxa masculina de
52,1%. Ja considerando a faixa etaria dos 60 anos ou mais a taxa de estudo das
mulheres foram inferior a dos homens, contabilizando a taxa de analfabetismo de
15,4% para os homens que foi inferior a das mulheres que é de 15,5%, ou seja,
conforme nos mostra esses dados, até hoje as mulheres vivem o reflexo do estudo

negado a elas historicamente.

3.1 As mulheres e a educacao de jovens e adultos
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Conforme constatado por meios de dados de pesquisa, (Brasil, 2024), a
escolarizagdo das mulheres ao longo dos anos, vém aumentando bastante,
chegando a superar a escolarizagdo dos homens, estatisticamente. Mas como isso
se da? Como as mulheres, especialmente as da EJA, muitas sendo maes e com
multipla jornada de trabalho conseguem estudar ou retomar seus estudos?.

Buscando esclarecer essas duvidas, trago a andlise do artigo das autoras
Eiterer, Dias e Coura (2014), em que elas apresentam uma pesquisa qualitativa,
trazendo falas de mulheres da EJA, que frequentam o ensino fundamental. Sao
mulheres com idades entre 25 e 65 anos, sdo méaes e revelam por meio de
entrevistas, seus histéricos de vida, os motivos que as levaram a nao estudar ou nao
concluirem os estudos no tempo regular, suas dificuldades enfrentadas para
conseguirem se manter em sala de aula e n&o desistir e falam sobre os motivos que
as levaram a retornar aos estudos. E importante falar também que os nomes das
entrevistadas n&o sao revelados pelas autoras e nesse sentido sdao usados nomes
ficticios para menciona-las.

Analisando os perfis das alunas da EJA, entrevistadas, observa-se que a sua
maioria sdo de cor parda, ou seja, mulheres negras, que também sao maes,
trabalham no servigo domésticos ou de cuidado como por exemplo o servico de
baba, tanto em casa quanto fora de casa, e sao todas de classes menos
favorecidas, o que nos mostra que o trabalho feminino é caracterizado em grande
parte como de cuidado e posteriormente doméstico, evidenciando assim, que as
empregadas domésticas sdo um exército de mulheres pobres, com baixa
qualificagcao, custo baixissimo e apresentam o maior contingente de trabalhadoras
do pais.

Conforme a pesquisa das autoras, entre os motivos que fizeram essas
mulheres, alunas da EJA, ndo estudarem ou pararem de estudar durante o tempo
regular, estdo, em sua maioria, o fato de terem comecgado a trabalhar muito cedo no
servico doméstico e também a responsabilidade de cuidar dos irmaos mais novos.
Essas experiéncias evidenciam como a divisdo sexual do trabalho e as
desigualdades de género impactam diretamente a vida dessas mulheres, inclusive

Nno acesso e na permanéncia delas na escola.
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Ao refletirmos sobre o trabalho doméstico imposto as mulheres, observamos
que se trata de atividades, em sua maioria ndo remuneradas e invisiveis na
sociedade, mas que sao essenciais para o funcionamento do sistema capitalista,

conforme descreve Federici (2019):

Se comegarmos olhando para nés mesmas, que como mulheres, sabemos
que o dia de trabalho para o capital ndo necessariamente resulta em
pagamento, que n&o comeg¢a e termina nos portdes das fabricas,
acabaremos redescobrindo a natureza e o escopo do proprio trabalho
doméstico. Porque logo que levantamos a cabegca das meias que
costuramos e das refeicbes que cozinhamos e contemplamos a totalidade
da nossa jornada de trabalho vemos que embora isso n&o resulte em um
salario para nés mesmas, produzimos o produto mais precioso que existe
no mercado capitalista: a for¢a de trabalho.

O trabalho doméstico € muito mais do que limpar a casa (Federici, 2019,
p.68).

Segundo essa reflexdo a autora nos revela que sdo impostos as mulheres,
desde muito jovens, o aprendizado, para o cuidado com a familia, os atuais e futuros
trabalhadores, contribuindo assim, sem nenhum tipo de valorizagao, para o mercado
de trabalho, de uma forma invisivel, sem remuneragao e que € um trabalho sem hora
para iniciar ou terminar.

Seguindo essa analise, fica claro que as mulheres geralmente, quando
chegam a sala de aula apés um longo dia de trabalho, remunerado ou nao,
enfrentam inUmeros obstaculos para conciliar o cuidado da familia, o trabalho e os
estudos. Mesmo quando atuam fora de casa, continuam sobrecarregadas com as
tarefas domésticas, o que as deixa exaustas e com pouco tempo para dedicar-se a
sua formagao ou engajar-se em lutas por melhores condigbes de vida e trabalho.
Isso mostra como a desigualdade de género ainda € um fator determinante na
trajetéria educacional das mulheres. Como argumenta Federici (2019), esse trabalho
nao pago e invisivel gera lucro para o sistema capitalista, e por isso a luta das
mulheres ndo deve ser apenas por melhores condigbes ou reconhecimento desse
trabalho, mas pela superacdo de todas as formas de exploracdo a que estéo

submetidas.
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Muitas dessas mulheres deixam de estudar na infancia e adolescéncia para
assumir responsabilidades em casa, e diante dessa realidade, com o passar do
tempo retornam aos estudos, por meio da EJA, para tentar resgatar um direito que
Ihes foi negado, e assim sobrecarregadas pela multipla jornada de trabalho a que
Ihes sé&o impostas, elas precisam fazer um esforco bem maior para conseguirem
retomar e concluir os seus estudos.

Na pesquisa das autoras Eiterer, Dias e Coura (2014), foi relatado, por uma
das mulheres da EJA entrevistadas, em que o marido ndo permitia que ela
estudasse e que precisou que ele inicialmente frequentasse a sala de aula junto com

ela para assim permitir posteriormente:

Laura, 25 anos.Parda. Trabalhadora formalmente registrada em carteira de
trabalho como faxineira. Recebe bolsa-familia. Matriculada na 12 série do
ensino fundamental. Mae de um menino de 7 anos. Engravidou aos 17 anos
e foi morar com o companheiro, pai da crianca. Reside com a familia em
casa propria. O marido ndo permitia que frequentasse a escola, principiou
por comparecer com ela, tendo conhecido o ambiente, aprovou e passou a
permitir que frequentasse a escola sozinha. A mae deixou a familia na
infancia. Foi criada com apenas uma das irmas. Conforme ela, o pai
mudava frequentemente de residéncia, dado o valor do aluguel, obrigando-a
a mudar de escola (Eiterer, Dias e Coura, 2014, p.165).

Em uma outra entrevista, no texto da autora Soénia Reis, a autora traz um
relato de uma aluna da EJA, em que o pai a proibiu de estudar quando era mais
jovem e depois de casada, o marido também nao queria deixa-la estudar, e como ela

insistiu nos estudos, o companheiro a abandonou com os filhos:

S6 porque eu fui pra escola, meu marido se separou de mim. Eu falei pra
ele: Quando eu era crianga, meu pai ndo me deixou estudar, agora outro
homem [marido] ndo vai impedir. Para meu marido € meu pai era mais
importante que aprendesse a usar minhas maos que minha cabeca. Porque
eu nao fiquei s6 usando as minhas maos, ou seja, lavando, passando,
cozinhando, etc, o meu marido achou ruim e me largou com dois filhos [...].
(Madalena, 32 anos). (Reis, 2009, p.175).

Esses fatos evidenciam assim que atualmente muitas mulheres ainda sao
submetidas a permissdo de seus maridos para ter o direito de acesso ao estudo
garantido por lei, estigma que remete a heranga patriarcal que hierarquiza os direitos
da mulher ao diminui-los a permissao do parceiro e/ou familiares homens.

Uma outra aluna, entrevistada, trouxe um triste desabafo de ter sofrido o
crime de abuso sexual por parte do seu padrasto e que nado teve apoio de sua mae,
que escolheu apoiar o padrasto abusador, e ela tornando-se mae precoce, sentia-se

descriminada, e por isso nao ia a escola, (Eiterer, Dias e Coura 2014, p.165):
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Dalva, 34 anos. Parda. Matriculada na 3?2 série do ensino fundamental. Mae
de 2 filhos. Vitima de violéncia sexual por parte do padastro, teve uma filha
aos 13 anos. Nao chegou a frequentar a escola. Sentia-se estigmatizada pela
maternidade precoce. Morou parte do tempo com a avd, mas residiu, a maior
parte da sua vida, sem a filha que deixou com a mée, na casa de outras
familias onde trabalhava como empregada doméstica. Desligou-se dos
irmaos e da familia. Ndo aceitava a filha e rompeu com a mae que, segundo
ela, ndo a vé como a vitima, permanecendo a viver junto ao abusador até a
presente data: 20 anos apés o ocorrido. Afirma que aprendeu a ler e
escrever, ver as horas, com a filha de uma patroa, Destaca-se por se
apresentar em uma variante linguistica muito diferenciada das demais
entrevistadas. Segundo ela aprendeu a falar direito porque trabalhou em
casa de gente rica. Seu filho mais jovem mantém contato com o pai embora
ndo receba auxilio financeiro por parte dele. Trabalhadora formalmente
registrada em carteira assinada.

Este relato destaca que a violéncia sexual vivenciada por muitas mulheres,
assim como a maternidade precoce, afetam significativamente ndo apenas suas
vidas pessoal e social, mas também influenciam diretamente em seu processo de
escolarizacao.

Um outro motivo exposto por outra entrevistada, € que nao frequentava a
escola quando crianga porque os pais mudavam constantemente de endereco
prejudicando assim a frequéncia escolar, pois tinham que mudar de escola também,
e além disso, apos ficar 6rfa de mae, teve que cuidar dos irmaos mais novos. Voltou

a estudar incentivada por uma cliente, pois trabalha como manicure:

Rosangela, 33 anos. Nao teve oportunidade de frequentar a escola devido
as varias mudangas de cidade, ocasionadas pelo pai religioso. Por ser a
filha mais velha, depois da morte da mae cuidou sozinha dos irmdos e de
seu filho recém-nascido. Casou-se, teve um filho. Trabalha como manicure
em um saldo. Acolheu seu irmao cagula para morar junto a sua familia. Fez
inimeras tentativas em vao para voltar a estudar, pois sua mae havia
perdido o histérico escolar. Voltou a estudar depois de ter sido convidada
por uma cliente (Eiterer, Dias e Coura, 2014, p.167).

No depoimento acima, podemos verificar um grande problema enfrentado por
muitos estudantes de classe menos favorecidas, que por muitas vezes nao possuem
casa propria, tendo que recorrer a moradias de aluguel, o que provoca
constantemente mudanga de enderego, buscando por um aluguel com valor mais
acessivel a sua realidade financeira, 0 que consequentemente provoca mudanca de
escola, afetando assim os estudos, e nesse contexto, as mulheres, muitas vezes
ficam encarregadas de cuidar dos irmaos mais jovens e das tarefas domésticas,
enquanto os pais precisam trabalhar mais, para suprir as necessidades da familia,
prejudicando assim o seu processo de escolarizagdo no tempo regular, e entdo
muitas delas voltam algum tempo depois na EJA, para tentarem recuperar o tempo

perdido em suas aprendizagens.
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Nesse sentido, de acordo os relatos, as autoras destacam que as mulheres,

diante de situagdo de pobreza e somada ao servigo doméstico, sofrem mais

consequéncias dessa desvantagem:

Assim, com o foco na diversidade das atividades desempenhadas, a
pesquisa de campo mostrou que, embora a infancia pobre atinja,
igualmente, meninos e meninas, para as mulheres a divisdo sexual de
tarefas domeésticas significou acumulo de desvantagens sociais. Parece-nos
bastante razoavel apontar que para elas, mulher e pobreza sdo categorias
que configuram situagdes de subordinagdo de género e de classe (Eiterer,
Dias e Coura, 2014, p.168).

O artigo traz também a fala de uma aluna que revela que desde crianga tinha

o sonho de estudar e sempre gostou muito de ler, mas foi impedida de estudar pela

mae que a fez se casar muito jovem, mas afirma que, aos 65 anos, ainda sonha em

fazer faculdade:

Gilda, 65 anos. Vive em uniao estavel ha 30 anos, com o marido e os dois
filhos dele. Mae de trés filhos adultos. Trabalha como empregada doméstica
ha 16 anos na mesma residéncia, e possui registro formal em carteira de
trabalho. Afirma ter sido leitora voraz de uma pluralidade de autores e
titulos, indo de Sidney Sheldon a Gabriel Garcia Marquez. Destaca que
desde crianga amava ler e sonha prosseguir na faculdade e cursar Letras.
Foi impedida de continuar na escola pela méae (evangélica) que a obrigou a
se casar ainda muito jovem com um pastor, o pai do filho mais velho que
conta 32 anos (Eiterer, Dias e Coura, 2014, p.166).

As autoras trazem em sua pesquisa também a realidade da dificuldade do

acesso a escola para as pessoas que vivem na area rural, pois uma das

entrevistadas afirma que ela e seus irmaos quando criangas nao estudaram porque

a escola ficava muito distante da casa onde residiam, pois era preciso percorrer

metade do dia para acessa-la, e que desde cedo trabalhava no servico doméstico da

casa, e que inclusive, com 8 anos de idade tinha que cozinhar para o pai e para os

trabalhadores rurais. Hoje, com o incentivo do namorado estuda para tirar carteira de

trabalho:

Mirtes, 43 anos. Matriculada na 22 série. E irma de Dulce. Doméstica, tem
registro em carteira de trabalho. Recebe bolsa-escola. Mae de uma filha
casada de 25 anos. Segundo ela, nenhum de seus irmaos estudou quando
crianga. A escola era muito longe e a jornada até ela tomava metade do dia,
logo o pai julgava ndo valer a pena estudar e nao incentivava. Trabalhou
desde os 8 anos fazendo o almogo para levar ao pai e aos demais
trabalhadores agricolas que trabalhavam com ele. Hoje, como afirma, o
namorado incentiva sua frequéncia a escola e a leva todos os dias. Esta
fazendo o curso para tirar sua carteira de motorista (Eiterer, Dias e Coura,

2014, p.164).
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Atualmente, podemos observar que em relacdo aos alunos da EJA este
problema da distancia percorrida para acessar a escola é uma realidade, pois em
minha experiéncia atuando no estagio em EJA, durante o curso, observei que em
todo o municipio de Aparecida de Goiénia, Goias, havia somente duas escolas que
ofertavam a modalidade EJA dos anos iniciais, o que impossibilitava e até impedia o
acesso e frequéncia desses alunos a sala de aula, pois além de estarem cansados
por causa do trabalho, e ainda devido a distancia da escola tinham que utilizar o
Onibus coletivo, pagando do préprio bolso, para se deslocar até a instituicdo de
ensino. Inclusive muitos chegavam em sala de aula, além de cansados, com fome
pois vinham direto do trabalho para a escola por ndo dar tempo de passarem em
suas casas. Muitas alunas falavam em desistir dos estudos, pois além de
enfrentarem todas essas dificuldades, ainda tinham medo da violéncia,
principalmente da violéncia sexual por serem mulheres. Essas falas revelam
inclusive que a barreira de género € visivel até mesmo no acesso a cidade, pois
poucos homens teriam medo de caminhar as 21h, sozinhos, mas inumeras mulheres
carregam o medo legitimo da violéncia sexual.

Inclusive na minha trajetoria estudando na EJA, quando no trajeto voltando
para casa, a noite, eu procurava andar nas calgadas das casas, proximo aos muros,
para evitar ser vista, pois vinha com muito medo de sofrer esse tipo de violéncia.

No ano de 2025 a situacdo do municipio de Aparecida de Goiania esta ainda
pior, uma vez que agora apenas uma instituicdo oferta a modalidade EJA para os
anos iniciais do ensino fundamental, o que dificulta ainda mais e se torna quase
impossivel o acesso e frequéncia dessas mulheres a sala de aula, revelando assim
uma total desigualdade de oportunidades para alcancar de fato o direito a educagao.

Observa-se que entre as razdes que mantém essas alunas da EJA frequentes
na sala de aula, estdo os incentivos de outras pessoas, o interesse de adquirir
conhecimento, conseguir um trabalho melhor e até para conseguir tirar a carteira de
motorista. Um exemplo disso foi o que aconteceu na minha trajetéria. Quando resolvi
retornar os meus estudos, e mesmo com a resisténcia do meu marido que nao me
apoiou inicialmente, foi essencial o incentivo dos meus filhos que me apoiaram e me
auxiliaram nas minhas dificuldades e também o incentivo de algumas amigas e é
claro da minha professora da EJA, que além de me ajudar nos estudos, ainda me
convenceu a fazer a prova do ENEM, e me fez acreditar em ter capacidade para

fazer um curso superior.
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Segundo as autoras, as mulheres da EJA precisam fazer um esfor¢co maior
para além de voltarem a estudar, e com uma longa jornada de trabalho, se
manterem frequentes na sala de aula: Eiterer, Dias e Coura (2014, p.167) “Logo,
para as mulheres entrevistadas, em especifico, retornarem a escola implicou
coordenar responsabilidades de mae, esposa, filha, dona de casa, estudante,
trabalhadora, entre outros”. As autoras trazem também mais algumas analises nesse

sentido:

Como vimos na descricao dos perfis dessa populagao, a insergao no campo
de Educagdo de Jovens e Adultos na idade adulta, significa conciliar
diferentes responsabilidades com as tarefas, horarios, torna-se ainda maior,
tendo que conciliar escola e responsabilidades por tarefas de cuidar de casa
e da familia ( filhos, maridos, eventualmente pais, netos e mesmo outros
parentes). (Eiterer, Dias e Coura, 2014, p.167)

Sendo assim, no campo dos diversos estudos de género, o trabalho feminino
€ compreendido como um fendmeno construido socialmente e historicamente, o que
rejeita a ideia de que sua origem esteja em caracteristicas naturais e bioldgicas,
inalteraveis ( Eiterer, Dias e Coura, 2014).

As autoras entdo concluem que apesar de haver muitos estudos e pesquisas
que falam sobre as desigualdades enfrentadas pelas mulheres, pouco se fala dos
desafios vivenciados por elas na area da educacdo, e em se tratando
especificamente das mulheres que frequentam a EJA, que em sua maioria sdo maes
trabalhadoras, que se dividem entre o trabalho, a maternidade e o estudo, o debate
em torno dessa realidade ainda € muito pouco, deixando claro assim que é preciso
ter um estudo mais aprofundado que desperte um maior empenho por possiveis
politicas publicas, como bem também das equipes educacionais, para que tenham
um olhar mais cuidadoso em relagdo a essas mulheres, que apos serem privadas de
alguma forma dos seus estudos no tempo regular, e ao tentarem retomar a sua
trajetéria educacional na EJA, muitas com sonhos, medos, sobrecarregadas
principalmente pela maternidade e pelos trabalhos domésticos, se deparam em uma
série de barreiras, que sao invisiveis na sociedade, e que dificultam a permanéncia

delas em sala de aula.

3.2 Relato de vida - A experiéncia como aluna da Educagdo de Jovens e
Adultos
Eu, Josefa, 47 anos, casada, méae de 4 filhos adultos, cursando curso superior

de Pedagogia Bilingue e a partir daqui os meus relatos serdo com sustentagdo na
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escrevivéncia, na metodologia de Conceigdo Evaristo que afirma em seu livro

“Escrevivéncia: escrita de nés”, o seguinte:

Escrevivéncia surge de uma pratica literaria cuja autoria é negra, feminina e
pobre. Em que o agente, o sujeito da agdo, assume o seu fazer, o seu
pensamento, a sua reflexdo, ndo somente como um exercicio isolado, mas
atravessado por grupos, por uma coletividade. (Evaristo, 2020, p. 37)

Desde crianga sempre gostei de estudar e sempre falava para o meu pai que
queria ser professora quando crescesse, e ele e minha mae, apesar de ndo serem
escolarizados e saberem ler e escrever muito pouco, sempre me incentivaram a
estudar. A minha mae estudou s6 até a 32 série do ensino basico, pois o pai dela ndo
a deixou continuar os estudos com a justificativa que se ela aprendesse a ler e
escrever ela iria aprender a escrever cartas para algum possivel namorado.

Me lembro, que quando era crianga, a minha mae me pedia para ler a bula de
remédio para ela, para saber sobre as indicagcdes e contraindicagdes do
medicamento, e meu pai me pedindo para ler algum documento para ele. Inclusive,
até hoje ele comenta que tinha um dinheiro para receber do banco, mas precisava
de um documento para isso, e ele ndo sabia dizer qual era, e um dia eu encontrei
um papel e li para ele e ele percebeu que era o documento que precisava para
receber o dinheiro que ele tanto estava precisando, e enfim, todo aliviado, conseguiu
retirar o dinheiro que lhe pertencia.

Me casei aos 16 anos e como eu ja estudava, 0 meu esposo hao se opunha
aos meus estudos. Logo eu engravidei do primeiro filho, e quando o meu filho
nasceu eu estava iniciando a primeira semana do curso de magistério. Entéao,
resolvi dar uma pausa nos estudos para cuidar do meu filho, e logo em sequéncia,
vieram mais 3 filhos, e assim minha vida se voltou aos cuidados dos meus 4 filhos,
do trabalho doméstico e do casamento. Nos estudos de (Eiterer, Dias e Coura, 2014,
p.170), revelam que a grande maioria das mulheres, assim como no meu caso,
também deixaram a escola no tempo regular para se dedicarem principalmente a
maternidade.

Depois de 9 anos fora da escola, quando o meu filho mais novo completou 1
ano de idade, resolvi voltar aos estudos, pois durante o periodo fora da sala de aula,
sempre expressei a minha intengdo de concluir os meus estudos. Porém, nesse
momento, esbarrei na resisténcia do meu esposo, que argumentava que os estudos
iriam me atrapalhar nos cuidados com os filhos e da casa. Essa resisténcia do meu ,

esposo nos leva a analisar, segundo Federici (2019), de que a maternidade e o
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trabalho doméstico é imposto somente as mulheres, mas que é preciso que seja
também de responsabilidade e compartilhada por todos os membros da familia, e
nao deve ser utilizada como justificativa para dificultar a livre escolha das mulheres
em relagdo aos seus projetos pessoais e profissionais.

Mas mesmo assim, eu ndo desisti e me matriculei em uma escola publica, na
modalidade EJA, no antigo Supletivo, no periodo noturno, com a ajuda de uma
amiga que trabalhava na secretaria da escola. Em relagédo a minha resisténcia, no
texto das autoras (Eiterer, Dias e Coura, 2014, p.171), traz relatos das mulheres
entrevistadas, que ndo se subordinaram diante dos empecilhos e resistiram lutando
para estudar, e também n&o desistiram.

No primeiro dia aula, eu me lembro que estava indo a pé, com os cadernos
nas maos e que estava com muita vergonha, pois imaginava que todas as pessoas
que passavam por mim durante o percurso até a escola, cerca de 15 minutos
andando, estavam me observando e me julgando de alguma forma, como se eu
estivesse fazendo algo errado, como se naquela idade, que ndo era nenhuma
adolescente, eu estava com 27 anos, talvez nao fosse mais conveniente estudar.
Tudo coisa da minha cabecga, é claro. Mas, fazendo uma reflexdo sobre essa
vergonha que eu senti, se percebe que na verdade esse sentimento é resultado de
uma visao negativa atribuida historicamente as pessoas da EJA. A visdo negativa
que condiciona o desenvolvimento apenas a infancia e despreza as possibilidades
de aprender em outros momentos da vida.

Comecei entdo a minha rotina de estudos, as criangas ficavam com meu
esposo e ele ia todos os dias me buscar na escola. Na primeira semana, ele, que
tem uma boa comunicacdo, comecgou a fazer amizade com o diretor da escola, e
logo conseguiu consentimento do diretor a ter livre acesso as dependéncias internas
da escola. Com isso ele as vezes passava na porta da minha sala e da porta me
falava um “oi”, rapidamente, mas ficava ali subentendido, para mim o seguinte:
“Cuidado, pois eu estou por aqui te observando”, e isso me deixava muito tensa. Eu
evitava sair da sala na hora do intervalo.

Essa tentativa de controle do meu esposo, nos faz refletir sobre o periodo
entre o final do século XIX e inicio do século XX, época em que as mulheres para
exercer a docéncia, era necessario que fossem acompanhadas por seus pais,

irmaos. E sendo assim, atualmente, nessa sociedade, ainda bastante marcada por
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essa construcao cultural, patriarcal e machista, muitos homens ainda controlam ou
tentam controlar as mulheres em seus projetos pessoais e profissionais.

Me lembro que teve um colega de sala que observando tudo isso, me
perguntou se meu esposo me agredia fisicamente, neguei, pois eu ndo sofria esse
tipo de agressédo, mesmo assim ele pareceu néo acreditar muito na minha negativa.
Teve outra situacdo, em que o sino tocou para o encerramento das aulas, e todos os
alunos da escola estavam saindo ao mesmo tempo, inclusive eu, e meu esposo que
me aguardava na porta da escola me perguntou irritado quem era aquele homem
que estava atras de mim. Respondi que nao sabia, pois tinha muita gente saindo ao
mesmo tempo, e ndo observei quem eram as pessoas. E entdo ele ficou brigando
comigo, me acusando, “uma cena de ciumes”.

Apesar dessas situagdes, eu persistia com a minha rotina de estudos, e ao
concluir o primeiro semestre, pesou na minha consciéncia o cuidado com os meus
filhos, principalmente o mais novo que estava com um ano de idade, entao resolvi
dar outra pausa nos meus estudos, até que meus filhos, um com 9 anos, outro com
7 anos, a menina com 3 anos e 0 mais novo com 1 ano, estivessem maiores e mais
independentes dos meus cuidados. Essa minha realidade vivida, € também a
realidade vivenciada por muitas mulheres da EJA, que voltam a estudar apenas
quando os filhos adquirem alguma independéncia.

O meu esposo, é claro, concordou com essa minha decisdo, mas deixei claro
para ele que estava dando aquela pausa nos estudos pelos cuidados dos nossos
filhos. Eu falei isso para que quando eu conseguisse voltar a estudar, ele ficasse
ciente que aquela interferéncia dele, que era velada, nao iria me impedir de realizar
0 meu sonho de concluir os meus estudos.

Entdo, 11 anos mais tarde, quando o meu filho cagula ja estava com 12 anos,
€ mesmo eu ainda preocupada com o trabalho doméstico e com os cuidados com os
filhos, resolvi novamente retomar os estudos, incentivada por uma amiga e por meus
filhos. Essa amiga trabalhava na Escola Fundacao Bradesco e me ajudou a fazer a
minha matricula. A escola ficava a uns 20 minutos da minha casa, e tinha um
detalhe que me deixava mais tranquila, que era o fato da escola possuir uma guarita
com um guarda que controlava rigorosamente a entrada e saida das pessoas,
inclusive conferindo documento de identificagdo e com a respectiva autorizacédo da
secretaria. Isso me dava a garantia de que o0 meu esposo néo iria ter livre acesso

nas dependéncias da escola, e ndo iria aparecer repentinamente na porta da sala de
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aula, o que me trazia liberdade para estudar com mais tranquilidade, pois o0 que eu
mais queria era conseguir liberdade para me concentrar nos meus estudos.

Durante os dois anos de estudo nessa escola, na EJA, para a conclusdo do
Ensino Médio, no periodo noturno, eu vivia sobrecarregada, nos cuidados dos
afazeres domésticos, com os filhos e o marido, trabalhando como manicure e ainda
estudando, mas mesmo assim me esforgava ao maximo. Fui incentivada por minha
professora, que se chamava Alessandra, a fazer a prova do ENEM. Ela me ajudou a
expandir a minha mente e acreditar que eu, mesmo n&o sendo tdo jovem, aos 38
anos, poderia sim cursar o ensino superior, também fui muito apoiada e incentivada
por meus filhos. Eu e meu 2° filho nos inscrevemos para fazer a prova do ENEM, e
fomos fazer a prova juntos. Fizemos a prova em 2015 e também em 2016 e juntos
conseguimos nota para ingressar no ensino superior.

Em 2020, a minha filha que estava cursando faculdade de Engenharia de
Alimentos, fez a minha inscricdo para o vestibular do Instituto Federal de Goias,
campus Aparecida de Goiania, e o meu filho que fez a prova do ENEM comigo
também se inscreveu para o vestibular nessa mesma instituicdo, ambos utilizando a
nota do ENEM. A minha filha ficou acompanhando o processo de aprovagao e enfim
no dia que saiu o resultado ela veio me contar muito feliz que eu tinha conseguido
aprovagao para o curso de Pedagogia que eu tanto sonhava desde crianca. Me
lembro que ela demonstrava tanta alegria ao me contar que me sentia até
envergonhada, pois senti um medo da realidade de enfim acessar o ensino superior,
que parecia tao distante para mim, que nao conseguia demonstrar a mesma alegria
que ela estava demonstrando. E entdo, assustada, eu falei para ela: “E agora? O
que eu fago?”, e ela me respondeu com tom de descontracdo: “Uai mamae, é
estudar, pois a senhora acha que eu vou sofrer sozinha na faculdade? Vocé também
vai sofrer junto comigo, viu?”, e ainda completou me falando que as aulas ja iriam
comecar no outro dia.

Estavamos passando pela Pandemia de COVID 19, todas as escolas estavam
fechadas como forma de conter o avango do virus respiratorio altamente contagioso
que estava matando milhares de pessoas por todo o mundo, e, por isso, as aulas
iriam no primeiro momento acontecer de forma virtual.

O meu filho, que fez a prova do ENEM junto comigo, também conseguiu
aprovagao para o curso que ele queria, que era o curso de Engenharia de Controle e

Automacgdo. Sendo assim para contar para 0 meu esposo que eu tinha conseguido
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aprovagdo no curso superior, sem que ele demonstrasse algum tipo de
desaprovacgao, minha filha preparou uma estratégia, e assim que ele chegou do
trabalho, ela foi até ele e contou toda feliz que o irmao tinha conseguido aprovagéao
para cursar a faculdade e apds a reacdo positiva e feliz dele pelo filho ter
conseguido vaga na faculdade, ela soltou: “Entdo papai, a maméae também
conseguiu aprovagao para o curso de pedagogia que ela tanto queria”, pois, com
isso, ela queria amenizar qualquer atitude de desaprovagdao que pudesse vir da
parte dele, afinal se o irmao dela poderia estudar, porque a mée dela também néao
poderia?. Essa estratégia, adotada pela minha filha, demonstra tarefas
desempenhadas muitas vezes por mulheres em resisténcia ao machismo, mediando
os conflitos familiares, construindo estratégias de burlar interferéncias ou até
proibi¢cdes, pensar e ter o trabalho mental de contornar situagdes desiguais e dificeis
para alcancar os seus direitos.

No outro dia j& comegaram minhas aulas, on-line. Como em casa tinhamos
apenas um computador, e meus filhos também estavam tendo aula de forma virtual,
eles acharam melhor eu ficar utilizando o computador para as aulas, enquanto eles
utilizavam seus celulares. Eu nao tinha intimidade com a tecnologia e entdo meus
filnhos foram essenciais em me auxiliar no manuseio do computador para a
participacdo nas aulas. Como tinhamos este computador em casa, eu até ja tinha
tentado aprender e mexer nele, mas toda vez que eu ligava o computador, eu
travava e ndo conseguia nem ao menos apertar uma tecla, pois achava que talvez
se eu apertasse uma tecla pudesse apagar algo importante, dos meninos, e ja
desligava, mas hoje ja aprendi bastante e sei que n&o é bem assim.

Me recordo de um momento durante uma aula on-line em que a professora
estava fazendo a chamada e quando ela falou meu nome, liguei o microfone e
respondi a minha presenca, mas o microfone nao funcionou e entio eu falei: “Ai meu
Deus, e agora?”’, e em um segundo, a minha filha e meu filho mais novo, que
também estavam em aula on-line, apareceram ao meu lado me perguntando o que
havia acontecido e rapidamente reconectaram o microfone e pude responder a
minha presenga na aula.

O meu esposo observava e acompanhava a minha rotina de estudos, ali
do sofa da sala e, quando as aulas voltaram a ser de forma presencial, apés o
relaxamento das medidas de seguranga, por causa das quedas nos casos de

COVID 19, pude enfim frequentar as aulas presencialmente. A partir dai, preciso
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frisar que enfim tive o apoio do meu esposo, que todos os dias me levava e buscava
na faculdade, sem reclamar, e também n&o reclamava dos trabalhos domésticos que
eu acabava fazendo com alguns atrasos por conta das aulas e dos trabalhos da
faculdade, muitas vezes. Como eu trabalho como manicure e também tenho meus
afazeres domésticos, eu acabava fazendo o jantar somente quando eu chegava
tarde da noite da faculdade. Me lembro inclusive de um momento quando eu
cheguei da faculdade em casa, como eu estava muito sobrecarregada e cansada, eu
falei para meu esposo que estava pensando em desistir dos estudos, e entdo eu
figuei muito admirada quando ele me aconselhou a ndo parar e sim concluir a
faculdade.

Durante a minha trajetéria académica, adotei algumas estratégias para evitar
alguns aborrecimentos que pudessem de alguma forma me atrapalhar nesse
processo de estudos e conseguir manter a concentragdo nas aulas e nos trabalhos,
como por exemplo, eu nao relatava para o meu esposo toda a minha rotina na
faculdade, na sala de aula e também nao falava quando eu fazia trabalho em grupo
e tinha algum integrante do sexo masculino, para evitar até mesmo qualquer “cena
de ciumes” por parte dele.

Teve um dia que cheguei da faculdade e minha filha veio toda admirada me
contar que ouviu o pai dela conversando pelo telefone com uma irma dele que mora
em outro Estado e ouviu ele, todo orgulhoso, relatando que eu estava me formando
em Pedagogia e me elogiando. Eu fiquei muito contente em saber dessa atitude
dele.

Hoje, terminando a minha graduagao com bastante apoio, principalmente dos
meus filhos, dos meus colegas de curso, dos professores que me promoveram
tantos aprendizados, da minha familia, amigos e também, é claro, também do meu
esposo, que enfim entendeu a importancia do estudo em minha vida, me sinto
realizada, e apesar das dificuldades enfrentadas, com determinacéo e dedicagéo, eu
consegui, valeu a pena lutar para acessar e concluir os estudos que € um direito de
todos, sejam homens ou mulheres.

Enfim, que as minhas vivéncias relatadas por mim nesta pesquisa, como
sendo uma mulher oriunda da EJA, se una aos relatos de muitas outras mulheres da
EJA, que lutam contra muitos obstaculos para estudar, pois as diversas mulheres,
como as do estudo das autoras (Eiterer, Dias e Coura, 2014), algumas citadas por

mim neste trabalho de pesquisa, tem a tarefa ardua de negociar o estudo com o
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trabalho doméstico e com a resisténcia de seus parceiros. Portanto € importante e
essencial uma educacdo que rompa o machismo em nossa cultura, para que
nenhuma mulher no futuro precise passar pelo o que eu e outras mulheres vivemos,
para que possam acessar e concluir os seus estudos, em qualquer fase de suas

vidas sem nenhum empecilho e em comum igualdade.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho procurou discorrer sobre a importancia da educagao de jovens e
adultos na vida das mulheres que tiveram seus estudos interrompidos durante o
tempo regular, e veem na EJA uma oportunidade de retornar a sala de aula e tentar
recuperar o tempo perdido. Com o objetivo de identificar e analisar as dificuldades e
desafios enfrentados por essas mulheres, que em sua maioria sdo maes, para
retomar seus estudos e permanecerem frequentes na sala de aula sem desistir, para
assim, trazendo a tona essa informacdes, contribuir para possiveis acbdes das
politicas publicas, das equipes educacionais, bem como também da sociedade para
que se possa fornecer um maior apoio, com um olhar mais criterioso, a essas
mulheres que precisam fazer um esfor¢go bem maior para realizarem seus sonhos de
conseguirem seus direitos a instrugao enfim alcangados.

No primeiro capitulo deste trabalho, apresentei todo o histérico em relagéo ao
ensino na EJA no Brasil desde o periodo colonial, descrevendo a falta de
investimentos financeiros, os avancgos e retrocessos em relacdo a essa modalidade
de ensino, destacando a exclusao das mulheres da escolarizagao, principalmente as
das classes menos favorecidas, as negras e indigenas, ocasionando assim altas
taxas de analfabetismo desse publico, comprovadas por dados.

No segundo capitulo descrevo, através de literatura ja existente, como e
quando se deu o inicio do acesso das mulheres a educacio no Brasil, as lutas, os
desafios enfrentados, trazendo a minha narrativa autobiografica e também relatos de
alunas da EJA, que assim como eu, a sua maioria sdo maes, domeésticas e todas de
classe popular, que revelam através de entrevistas seus motivos que causaram a
interrupcdo de seus estudos no tempo regular, compartiiham suas dificuldades
enfrentadas, como desigualdade de género, sobrecargas pelo trabalho doméstico,
remunerado e nao remunerado, pela maternidade sem rede de apoio, por
interferéncia de seus parceiros, a distancia das escolas que ofertam a EJA, ou até

mesmo a falta delas, por varios tipos de violéncia vivenciados como por exemplo, a



49

violéncia sexual, falta de condi¢des financeiras, pois muitas delas s&o obrigadas a
priorizar o trabalho, deixando os estudos, que segundo a constituicdo brasileira, é
um direito de todos, mas, como podemos verificar pelos relatos dessas mulheres,
que na realidade, as oportunidades n&o sao iguais para todos.

Eu concluo com esse trabalho que é preciso muitos avangos para reparar 0s
prejuizos sofridos pelas mulheres ao longo do tempo por serem excluidas
historicamente do direito ao acesso a escolarizagdo, e que apesar de alguns
avangos, os motivos que provocaram essa exclusdo ainda persistem, muitas vezes
de forma velada e invisivel a sociedade. E preciso que se tenha um olhar mais
humano e atento para amenizar as dificuldades enfrentadas pelas mulheres que
tentam na EJA recuperar esse tempo perdido.

Sendo assim € necessario muitas agdes para tentar sanar esses impactos
negativos, como um esforgo por possiveis a¢gdes das politicas publicas, como por
exemplo, a disponibilizagdo de mais escolas que ofertam a EJA, para que essas
mulheres consigam acessar a escola mais proximo de suas casas, pois eu me
lembro que durante o meu estagio em EJA, somente duas escolas, em todo o
municipio de Aparecida de Goiania, Goias, ofertavam a modalidade EJA nos anos
iniciais, e atualmente, no ano de 2025, a situacao piorou, sendo ofertada por apenas
uma escola, dificultando assim o acesso dessas mulheres trabalhadoras a escola, ja
cansadas depois de um dia arduo de trabalho, além de ficarem expostas ao risco de
varios tipos de violéncia, principalmente sexual, por precisarem percorrerem longos
percursos, a noite, para frequentarem as aulas, o que inclusive acredito que se
fossem ofertadas durante o dia também, seria essencial, e além disso poderia
disponibilizar um auxilio financeiro, bem como também passe livre para o uso de
transporte coletivo, que seria inclusive um 6timo incentivo para esse publico que sao
de classe menos favorecidas, e também é claro fornecer um espaco de acolhimento
nas escolas, para os filhos dessa mulheres, que ndo possuem rede de apoio, na
escola, enquanto suas maes participam das aulas.

As equipes educacionais também precisam ser preparadas para atender
essas estudantes, pois essa modalidade de ensino precisa de uma metodologia
diferente de ensino, como nos mostra Paulo Freire (1996), nesse sentido afirmando
que os sujeitos da EJA ja chegam em sala de aula trazendo sua bagagem proépria de
saberes, e que em seu processo de aprendizagem isso deve ser respeitado,

promovendo assim uma construgao coletiva de conhecimentos, e ndo meramente
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uma transmissdo de conteudos. E enfim é de grande importancia uma
conscientizagdo por parte da sociedade que ainda é bastante marcada por uma
construcdo cultural machista que dificulta e, por vezes, impede o acesso e

permanéncia das mulheres em sala de aula, a fim de que seus efeitos sejam
mitigados.
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