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RESUMO

Este trabalho foi desenvolvido no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT) e teve como objetivo analisar o periodo de permanéncia escolar dos
alunos que evadiram do Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA do IFG — Campus
Goiania, nos anos de 2018 e 2019. A pesquisa foi desenvolvida em natureza qualitativa e teve
como fundamentagdo tedrica a permanéncia escolar na educagdo profissional e tecnologica,
apoiada nos estudos de Frigotto, Ciavatta, Ramos (2012), Carmo (2016, 2018, 2019), Castro,
(2011, 2016), Manfredi (2017), Reis (2016), entre outros. A metodologia para desvelar o
objeto ocorreu por meio de revisao de literatura no Portal de Periddicos da CAPES, pelo
embasamento teorico das publicacdes de pesquisadores sobre a EJA/PROEJA, permanéncia
escolar, analise dos documentos institucionais do IFG e dos marcos legais que regem a
educacdo brasileira. Para a coleta dos dados, valemo-nos da entrevista semiestruturada. O
trabalho origina-se do pressuposto que a educacdo ¢ direito de todos e para garantia desse
direito devem ser dadas as condigdes de permanéncia para os estudantes iniciarem e
concluirem seus estudos com qualidade, gozando de todo o suporte académico, social e
politico. Concluimos com os estudos que a permanéncia dos estudantes que interromperam os
estudos no Curso Técnico em Cozinha estava vinculada as condigdes materiais e simbdlicas
apontadas por Reis (2016). Também verificamos pela pesquisa bibliografica que sustenta esse
trabalho que o campo dos estudos da permanéncia escolar ¢ dinamico e possibilita amplas
perspectivas de andlise. Por intermédio dos documentos institucionais do IFG e do
ordenamento juridico que rege a educacdo brasileira, compreendemos que a democratizacao
da educagdo nao se limita ao acesso as institui¢des de ensino, a verdadeira democratizacao
ocorrerd com a garantia da permanéncia dos estudantes no seu processo de escolarizagdo,
entretanto sera necessario envidar esfor¢os para sua plena efetivacdo. Esse trabalho também
apresenta como resultado da pesquisa o produto educacional Inspiracoes para Permanéncia,
uma producao audiovisual que teve como proposito sensibilizar os alunos da EJA, com a fala
de outros estudantes que vivenciaram as mesmas experiéncias que elas. Historias reais que
retratam a elas mesmas, e como a educa¢do pode transformar a vida das pessoas no ambito
politico, econdmico e social.

Palavras-chave: Permanéncia escolar; Curso Técnico em Cozinha; Educagdao de Jovens e
Adultos; Educacao Profissional e Tecnologica.



ABSTRACT

This work was developed in the Graduate Program in Professional and Technological
Education (ProfEPT) and aimed to analyze the period of school stay of students who dropped
out of the Technical Course in Kitchen in the EJA modality of the IFG — Campus Goiania, in
the years 2018 and 2019. The research was developed in a qualitative nature and had as
theoretical foundation the school permanence in professional and technological education,
supported by the studies of Frigotto, Ciavatta, Ramos (2012), Carmo (2016, 2018, 2019),
Castro, (2011) , 2016), Manfredi (2017), Reis (2016), among others. The methodology to
unveil the object occurred through a literature review on the CAPES Periodicals Portal, by the
theoretical basis of the publications of researchers on EJA/PROEJA, school permanence,
analysis of the institutional documents of the IFG and the legal frameworks that govern
education Brazilian. For data collection, we used a semi-structured interview. The work
originates from the assumption that education is everyone's right and to guarantee this right,
conditions for permanence must be given for students to start and complete their studies with
quality, enjoying all academic, social and political support. We concluded with the studies that
the permanence of students who interrupted their studies in the Technical Course in Kitchen
was linked to the material and symbolic conditions pointed out by Reis (2016). We also
verified through the bibliographical research that supports this work that the field of studies
on school permanence is dynamic and allows for broad perspectives of analysis. Through the
institutional documents of the IFG and the legal system that governs Brazilian education, we
understand that the democratization of education is not limited to access to educational
institutions, true democratization will occur with the guarantee of students' permanence in
their schooling process, however, it will be necessary to make efforts for its full
implementation. This work also presents, as a result of the research, the educational product
Inspirations for Permanence, an audiovisual production that aimed to sensitize EJA students,
with the speech of other students who had the same experiences as them. Real stories that
portray themselves, and how education can transform people's lives in the political, economic
and social spheres.

Keywords: School Permanence; Technical Course in Cooking; Youth and Adult Education;
Professional and Technological Education.
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INTRODUCAO

O acesso a educagdo, bem como as condi¢des de permanéncia para conclusdao dos
estudos sao direitos dos cidadaos brasileiros, garantidos pela Constituicdo Federal de 1988 e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n.° 9.394 de 1996.

Nota-se que diversas pesquisas na area da educacdo apontam a necessidade das
instituicdes de ensino de compreender e viabilizar a permanéncia escolar dos estudantes
(CARMO, 2018; 2019; 2020; SOUZA, 2018; TINTO, 2006). Nitidamente, a permanéncia
escolar ¢ primordial para efetivacdo das politicas educacionais, incluindo a educagdo
profissional e tecnologica.

A Lein.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, instituiu a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) na qual esta inserido o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), sendo uma institui¢do de educacao superior,
basica e profissional, de carater pluricurricular e multicAmpus especializada na oferta da
Educagao Profissional e Tecnologica. Essa instituigdo tem a premissa de desempenhar o papel
social na formagao e qualificagdo profissional dos estudantes, comprometido com a formagao
humana, tendo o trabalho como principio educativo. Desta forma, o Instituto Federal de Goias
possui hoje 14 campus, e tem como finalidade ofertar uma educagdo emancipadora,
articulando teoria e pratica; considerando os aspectos sociais e culturais; para a transformacao
da realidade dos sujeitos.

Seguramente, a expansao da Rede Federal oportunizou o acesso de milhares de
cidadaos a educacao publica, gratuita e de qualidade. Exemplo disso: essas instituigdes t€ém a
obrigacdo de reservar 50% das vagas para formagdo profissional técnica de nivel médio
integrado e/ ou na modalidade de educagdo de jovens e adultos (EJA). Segundo Relatorio de
Gestao do IFG, em 2020 haviam mais de treze mil estudantes matriculados nos 14 (catorze)
campus do IFG. Sendo 3.807 matriculas nos cursos técnicos integrados ao ensino médio,
1.769 nos cursos técnicos integrados ao ensino médio na modalidade EJA, 493 nos cursos
técnicos subsequentes ao ensino médio, 3.756 nas graduagdes em bacharelados, 2.772 nas
graduagdes em licenciaturas e 456 nas graduacdes tecnoldgicas (IFG, 2020, p.85).

O inicio da oferta da modalidade de Educagdo de Jovens ¢ Adultos na Rede Federal
ocorre por recomenda¢do do Tribunal de Contas da Unido a SETEC/MEC, que resultou no

documento que estabelece as orientagdes dessa modalidade de ensino.
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Foi neste complexo contexto que se instituiu a Portaria n® 2.080, de 13 de junho de
2005, estabelecendo as diretrizes para a oferta de cursos de Educagéo Profissional de
forma integrada aos cursos de Ensino Médio, na modalidade de Educagdo de Jovens
e Adultos — EJA. A Portaria previa a implantagdo de um novo campo educacional —
educagdo de jovens e adultos com qualificagdo profissional — na Rede Federal,
indicando a obrigatoriedade da oferta de 10% das vagas de cada unidade escolar
para cursos nessa modalidade. (CASTRO, 2016, p.144),

O Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagido Basica
na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA) criado inicialmente pelo Decreto
n.° 5.478 de 24 de junho de 2005, posteriormente foi revogado pelo do Decreto n.° 5840 de
julho de 2006. O programa seguiu com o objetivo de atender os jovens e adultos que nao
concluiram o ensino médio na idade apropriada, conforme o artigo 37 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB n.° 9.394/96), articulando a educagdo basica com a
educacio profissional e tecnologica.

Diante desse contexto de implantacio do PROEJA, o Instituto Federal de Goias —
Campus Goiania em 2005 (na época CEFET) inicia o debate acerca da implantacao desse
Programa no IFG, desde o primeiro Decreto n.° 5.478/2005 (CASTRO, 2016). No que se
refere ao publico dessa pesquisa, o Curso Técnico em Cozinha da EJA, “a assun¢do do
programa, ¢ a consequente elaboracdo do projeto do curso, ocorreu a partir da iniciativa dos
professores, em uma coordenacgdo que ainda estava se consolidando e que era receptiva a ideia

da inclusao social” (CASTRO, 2016, p. 221). Deste modo, ainda conforme a autora,

O Curso Técnico Integrado em Servicos de Alimentacdo na Modalidade de
Educagido de Jovens e Adultos, na Area de Turismo e Hospitalidade, foi implantado
em agosto de 2006, ainda sob a vigéncia do Decreto n® 5.478/2005, destinado a
estudantes que tinham concluido o Ensino Fundamental e com idade de 17 anos ou
mais. A durag@o do curso era de trés anos e ele apresentava uma carga horaria de
2.130 horas. (CASTRO, 2016, p. 224).

O Curso Técnico em Cozinha faz parte da area de turismo e hospitalidade do
IFG-Campus Goidnia e tem um publico adulto, da classe trabalhadora, que busca,
fundamentalmente, sua reinser¢do na educagdo formal ¢ escolar como uma maneira de
reverter a situagdo de desemprego e/ou subemprego. Atualmente, segundo o Projeto
Pedagogico, o curso ¢ ofertado no periodo noturno, sendo disponibilizadas 72 vagas anuais,
tendo uma duracgdo de 6 semestres e carga horaria total de 2.400 horas, sendo 1.971 horas para
as disciplinas regulares e técnicas, 309 horas de estagio supervisionado e 120 horas de
atividades complementares. Essas sdo as atividades que integram o curriculo do curso para

que os alunos possam conclui-lo com éxito (IFG-PPC, 2019a).
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O interesse pelo tema manifestou-se pelo fato de a pesquisadora ter cursado a
graduacdo de Bacharelado em Turismo no IFG e durante o Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC), ter realizado uma pesquisa sobre as causas e efeitos da evasdo desse curso. Essa
aproximacao com a tematica, também se deu por cursar algumas disciplinas da area de
alimentos e bebidas que fazem parte do curriculo, as quais geraram bastante identificagdo
entre a pesquisadora e o curso. Naquela ocasido houve contato e aproximagdo com alguns
estudantes do Curso Técnico em Cozinha. Assim, foi possivel perceber o quanto o curso era
importante para essas pessoas, € 0 quanto se sentiam satisfeitos em poder continuar os seus
estudos, e pela possibilidade de seguir carreira nessa area tdo promissora que € a gastronomia.

Desta forma, outro elemento que justifica o interesse pela pesquisa ¢ a relevancia
social. Ao ingressar no servigo publico, numa instituicdo de ensino, e exercendo a atividade
de auxiliar de biblioteca, essa ocupa¢do me permitiu uma interagdo direta com os discentes.
Assim, o desejo de colaborar para que os verdadeiros objetivos educacionais sejam
alcancados adequadamente, faz parte dos nossos propdsitos como uma principiante
pesquisadora e servidora publica.

Ao ingressar no programa de mestrado profissional (ProfEPT), e cursar a disciplina de
Bases Conceituais da Educagdo Profissional e Tecnologica, despertou-se o interesse em
aprofundar o conhecimento sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, uma modalidade de ensino
fundamental para a recuperagdo do direito a educacao interrompido pela falta de oportunidade
de frequentar a escola. Isto posto, reunindo todos os indicativos, pesquisar sobre a
permanéncia do curso técnico em cozinha na modalidade da EJA foi uma grata consequéncia.

Contudo, ¢ importante ressaltar que inicialmente, objetivou-se dar continuidade aos
estudos sobre a evasdo no Curso Técnico em Cozinha, no entanto, a participacdo como
espectadora do 11l Encontro Nacional da EJA-EPT (PROEJA) da Rede Federal: Tempos de
aprendizagens na pandemia da Covidl9: uma reflexdo sobre o acesso, permanéncia e éxito
na EJA-EPT ampliou a nossa percep¢ao acerca do objeto de pesquisa, tornando se assim
inevitavel o foco na permanéncia escolar, dada a sua “dimensao qualitativa” diante da evasao.

Deste modo, essa pesquisa visa analisar a permanéncia dos estudantes no Curso
Técnico em Cozinha do Instituto Federal de Goids — Campus Goidnia, no sentido de
compreender questdes importantes sobre esse fendomeno. Trata-se de uma tematica que vem

sendo pesquisada pelos mais variados campos das ciéncias humanas e sociais.
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Carmo; Oliveira e Almeida (2018, p.23), apontam que pesquisas sobre a permanéncia
escolar abrangem todos os niveis de ensino, inclusive a EJA, tornando-se temas relevantes de
discussoes nas instituicdes escolares, que ofertam essa modalidade de ensino. Pois, um dos
principios norteadores do PROEJA ¢ o compromisso social e politico para atender os sujeitos,
inclusive pela perspectiva da educa¢dao como um direito social.

Referente as pesquisas educacionais, Ribeiro e Risso (2018, p.110) afirmam que,
“pesquisas que pretendem contribuir para a constru¢do de uma educagdo cidada e inclusiva
precisam ter como foco a permanéncia escolar”. E nesse sentido que essa pesquisa se justifica,
pela relevancia social de analisar a permanéncia escolar dos estudantes do Curso Técnico em
Cozinha do IFG — Campus Goiadnia. A permanéncia escolar ¢ caracterizada pela frequéncia
regular do estudante durante o curso. No entanto, a permanéncia dos estudantes em sala de
aula pode ser influenciada por condi¢des diversas e, nesse sentido, também deve ser
interpretada pluralmente, haja vista que as pessoas vivem em condi¢des e oportunidades
distintas. Um dos impeditivos da permanéncia escolar ¢ a condi¢do socioecondmica que
obriga os jovens da classe trabalhadora a se inserir precocemente no mercado de trabalho para
reforgar a renda familiar e garantir o seu sustento.

Na perspectiva de Souza, Aréas e Lima (2018, p. 66), “na estruturacdo de ofertas de
formagdo do individuo, contingéncias historicas e sociais, que permeiam 0S percursos
individuais, precisam ser consideradas por instituigdes e sistemas educacionais”. Isso implica
nao ser possivel negligenciar a questdo estrutural econdmica da sociedade, sobretudo, a
contemporanea, pois a formacdo dos estudantes da classe trabalhadora e sua a trajetdria
histdrica e social € carregada de desigualdades, e assim, ndo podem ser desconsideradas.

Entretanto, as atuais questdes de ordem socioeconomicas que sao oriundas do sistema
produtivo que visa ao lucro e a acumulagdo de riquezas por um grupo minoritario, que baseia
seu modo de producdo na exploracdo da forga de trabalho das classes menos favorecidas,
tornam-se obstaculos para a permanéncia dos jovens e adultos na escola.

Ainda que seja complexo, ¢ preciso romper com esses impedimentos, mediante uma
formagdo integral que oportunize aos estudantes jovens e adultos o conhecimento teérico e
pratico, para garantir seu desenvolvimento em todas suas dimensdes. Conforme Meszéros
(2008, p.48), “apenas a mais ampla das concepgdes de educacao nos pode ajudar a perseguir o
objetivo de uma mudan¢a verdadeiramente radical, proporcionando instrumentos de pressao

que rompam a logica mistificadora do capital”.
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Nao obstante, esses estudantes, sujeitos da pesquisa, precisam enfrentar alguns
obstaculos, como a falta ou precarizagdo do trabalho, impostos pela reorganizagdo produtiva
de um sistema que oprime e dificulta a superacdo das diferengas sociais. Por outro lado, a
permanéncia na educagdo profissional e tecnoldgica pode trazer para esse estudante outra
perspectiva de vida ao compreender as relagdes do mundo do trabalho.

Em relag¢do aos obstaculos enfrentados pelos estudantes do PROEJA, Castro (2016, p.
216) assinala que “a tensdo estabelecida entre a afirmacdo e a negacdo em relagdo ao
programa ¢ induzida pelas contradi¢des presentes na sociedade e na educacdo brasileira — em
especial aquelas oriundas da Educagdo Profissional e Tecnologica e da Educagao de Jovens e
Adultos”. A partir dessas contradi¢des a instituicdo deve atuar para diminui-las e, assim,
realizar todo um processo de inser¢do social, educacional e profissional desses estudantes.

Seguramente, a Educacdo de Jovens e Adultos indica a possibilidade da superagdo de
uma vulnerabilidade social em que os sujeitos se encontram e, em funcdo disso, ampliou a
necessidade de investigar sobre a permanéncia escolar no Curso Técnico em Cozinha da EJA.
Posto isso, a pesquisa teve como problema a ser desvelado o seguinte questionamento: Como
sucedeu o periodo de permanéncia dos alunos que evadiram do Curso Técnico em Cozinha na
modalidade de Educac¢ao de Jovens e Adultos no IFG?

Por conseguinte, delineou-se como objetivo analisar o periodo de permanéncia escolar
dos alunos que evadiram do Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA do IFG — Campus
Goiania, nos anos de 2018 e 2019. Como objetivos especificos planejou-se: a) breve
caracterizacao dos sujeitos da pesquisa; b) compreender a partir da fala dos alunos evadidos,
como foi a fase em que permaneceram no curso; ¢) conhecer quais orientagdes foram dadas
para evitar a saida desses estudantes do curso; d) elaboracdo de um produto educacional,
alinhado a pesquisa, para contribuir com a permanéncia escolar dos estudantes da educagdo de
jovens e adultos.

Esse trabalho est4 sistematizado em cinco se¢des que tratam da Educacao de Jovens e
Adultos, e as relagdes com o objeto de pesquisa da permanéncia dos estudantes do Curso
Técnico em Cozinha, do IFG — Campus Goiania. Cabe ressaltar, que ao longo deste trabalho
diversos autores, como Castro (2011, 2016); Carmo (2016, 2018); Arroyo (2017); Reis
(2016); Joutard (2000), entre outros, sustentaram a construg¢do das se¢des, a seguir.

A primeira se¢do traz os aspectos historicos gerais e introdutdrios da Rede Federal de

Educagao Profissional e Tecnoldgica (RFEPCT), e da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).
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Nessa parte do trabalho também sdo abordados os aspectos historicos da implementagdo do
PROEJA e do Curso Técnico em Cozinha no I[IFG — Campus Goiania.

A segunda secdo refere-se a permanéncia escolar na educacdo de jovens e adultos.
Procedeu-se a uma revisdo de literatura acerca das produgdes académicas sobre a
permanéncia e €xito no catalogo de teses e dissertagdes da CAPES. Buscamos também nessa
secdo, principalmente, trazer os marcos legais e tedricos da permanéncia, sobretudo no dmbito
do IFG, sob a perspectiva de uma construcdo coletiva para assegurar esse direito aos
estudantes da EJA.

A terceira secdo apresenta a metodologia utilizada para o desenvolvimento da
pesquisa. Entre os procedimentos para o desenvolvimento desse trabalho destaca-se o
instrumento da entrevista semiestruturada, da qual foi alcangado com o relato dos estudantes.

Na quarta secdo apresenta-se os resultados e discussdes a partir do conjunto de
informagdes obtidas nas entrevistas semiestruturadas com os alunos que interromperam o
Curso Técnico em Cozinha no IFG.

A quinta secdo expde o produto educacional, que se trata de uma producao
audiovisual, o referencial teorico pertinente e a metodologia empregada para o
desenvolvimento do produto intitulado: Inspiragdes para Permanéncia.

Por fim, as consideragdes, acerca dos objetivos apresentados inicialmente e as
conclusdes obtidas com a pesquisa. Ainda hd, o intuito de retomar a discussdo e refletir o
alcance da pesquisa, reafirmando a importancia da valorizagdo da Educacdo de Jovens e
Adultos, e sua contribui¢do na formacao de cidaddos de direito. Na sequéncia estao elencadas

as referéncias bibliograficas utilizadas na pesquisa, os apéndices, € anexos.
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CAPITULO 1. A REDE FEDERAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA
E TECNOLOGICA E A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL:
ALGUNS APONTAMENTOS

1.1 Breve Panorama da Educacao Profissional no Brasil a Partir de 1909

Historicamente no Brasil, a educagdo profissional foi marcada pelo dualismo do
ensino. O ensino propedéutico era destinado para as classes sociais que exerceriam o papel
dirigente. Um ensino com caracteristicas assistenciais era ofertado pelo Colégio das Fabricas,
instituido pelo principe regente em 1809, para os jovens de classes menos favorecidas, para
serem controlados e disciplinados segundo costumes da época. Nesse sentido, a educagdo
profissional brasileira teve como objetivo inicial “amparar os 6rfaos e os demais desvalidos da
sorte” e o controle da “contra-ordem dos bons costumes”. (RAMOS, 2014, p. 24).

A Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica foi inicialmente concebida
como Escola de Aprendizes Artifices pelo Decreto n°® 7.566, de 23 de setembro de 1909, pelo
entdo presidente Nilo Pecanha. O objetivo dessa escola era de ofertar o ensino profissional
com um direcionamento especifico do seu publico-alvo e supostamente de seus objetivos, que
seriam segundo Manfredi (2017, p. 51), “os destinatirios ndo eram apenas 0s pobres e
‘desafortunados’, mas, sim, aqueles que, por pertencerem aos setores populares urbanos, iriam
se transformar em trabalhadores assalariados”. O modelo de educagdo profissional brasileiro
destinado a classe trabalhadora surge da necessidade de formacdo de mao de obra, dessa
forma seus aspectos e direcionamentos politicos sdo voltados para o desenvolvimento
econdomico do pais, visando o aumento na esfera de atuagdo do crescimento da agricultura e
também da industria que se intensificou a partir da década de 1930.

Assevera Ramos (2014, p. 14) que, “a historia da educagdo no Brasil e a respectiva
legislacdo sdo expostas e discutidas sempre a luz da dinamica do desenvolvimento econdmico
brasileiro e frente as disputas travadas em torno do projeto societario e, assim, da propria
politica educacional”. Compreende-se que diversos interesses das classes dominantes foram
diretamente favorecidos com o surgimento das Escolas de Aprendizes Artifices e o
desenvolvimento da educagdo profissional no Brasil. Para os grupos politicos serviu como
conten¢do dos ideais sindicalistas, para o grupo empresarial serviu como instrumento do

avango operario industrial daquela época. No entanto, segundo Manfredi (2017, p.54), a
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educacdo profissional também foi considerada como instrumento que permitiria a
emancipagdo social, politica e economica brasileira, a exemplo dos paises desenvolvidos da
Europa e os Estados Unidos.

A educagdo profissional ¢ a base para a formacao escolar, académica e tecnoldgica nos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), respeitando as especificidades
locais e regionais. Para isso, torna-se importante entender como acontece a educagdo
profissional no ambito dessas institui¢des, pois trata-se de espagos educativos fundamentais
para o desenvolvimento da classe trabalhadora. Neste sentido, conforme exposto na
Constituigao Federal (CF/88) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96), o
Estado deve possibilitar os devidos investimentos para que essas instituigdes de ensino
possam funcionar de forma a contribuir para a produgdo do conhecimento, da tecnologia e

demais elementos que integram o saber. Cury (2005, p. 01) explicita que:

Hoje, praticamente, ndo ha pais no mundo que ndo garanta, em seus textos legais, o
direito de acesso, permanéncia e sucesso de seus cidaddos a educagdo escolar basica.
Afinal, a educagdo escolar ¢ uma dimensao fundante da cidadania e tal principio ¢
indispensavel para a participagdo de todos nos espagos sociais e politicos ¢ para
(re)inser¢ao qualificada no mundo profissional do trabalho.

O Art. 205 Constitui¢do Federal diz claramente que: “A educagdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. A educacao também ¢ um direito social fundamental, pois estd
claramente descrito no Art. 6, acompanhado do direito "a saude, a alimentagdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecao a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados”. Contudo, o Art. 206, trata do fornecimento do
ensino para a sociedade. Deste modo a educacdo deve ser viabilizada em absoluta igualdade
de condi¢des de acesso e permanéncia na escola, ademais, estudantes e educadores devem ter
a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, as artes e os saberes, o
pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, e também deve ser levada em consideracao a
valorizacao dos profissionais da educagao.

Quanto as finalidades da educacao brasileira, o Art. 2° da LDB, versa sobre o total
desenvolvimento dos estudantes, “o preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para
o trabalho”. Posteriormente, no Art. 22 dessa mesma lei, que trata da educagao bésica, o texto

reitera 0 mesmo significado ao Art. 2°, complementando como finalidade a “progressao aos
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estudos posteriores”. Segundo Cury (2002, p. 170), “a ideia de desenvolvimento do educando
nestas etapas que formam um conjunto organico e sequencial ¢ o do reconhecimento da
importancia da educacdo escolar para os diferentes momentos destas fases da vida e da sua
intencionalidade maior [...]”.

Além dos dispositivos da Constitui¢ao Federal e da LDB, que garantem a educagao, ha
também importantes legislagdes relacionadas a educacdo profissional e tecnologica. Dentre
elas, o Decreto n°® 5.154/2004 que regulamenta o paragrafo 2° do artigo 36 e os artigos 39 a 41
da LDB. Nos termos do Art.2° Decreto n® 5.154/2004, a educacao profissional seguird os
principios para “a organizacdo, por dareas profissionais, em func¢ao da estrutura
socio-ocupacional e tecnologica; a articulagao de esfor¢os das areas da educacao, do trabalho
e emprego, e da ciéncia e tecnologia; a centralidade do trabalho como principio educativo; e a
indissociabilidade entre teoria e pratica”.

Destacam-se o Decreto n° 5.840/2006, que instituiu em ambito nacional o PROEJA,
abrange a formacao inicial e continuada, e a educagdo profissional técnica de nivel médio,
tendo como objetivo a elevacao do nivel de escolaridade dos jovens e adultos brasileiros que
ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade apropriada. E a Resolucido CNE/CP n°
01/2021, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Técnica de Nivel

Me¢dio, traz em seu ordenamento, as orientagdes de planejamento, desenvolvimento e

avaliagdo da educacao profissional brasileira. Segundo o Art. 2°, desta resolugao:

A Educagido Profissional e Tecnoldgica ¢ modalidade educacional que perpassa
todos os niveis da educagdo nacional, integrada as demais modalidades de educagio
e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, organizada por
eixos tecnologicos, em consondncia com a estrutura sdcio-ocupacional do trabalho e
as exigéncias da formacgdo profissional nos diferentes niveis de desenvolvimento,
observadas as leis ¢ normas vigentes.

Cumpre ressaltar que, todo arcabouco juridico que envolve a educacdo brasileira,
sempre foi um campo de disputa da luta de interesses entre a sociedade civil e os grupos
dirigentes do pais. De um lado um grupo que busca por intermédio da educagdo sua
emancipag¢do social e politica, e do outro lado um grupo que busca na educagdo o atendimento
das demandas do sistema produtivo em termos profissionais. Nesse sentido, concernente aos
marcos legais que regem a educacdo profissional brasileira e a luta pela educagdo,
consideramos como oportuno o que apontam os autores Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2012,

p.26), "[...] que ¢ possivel trabalhar dentro das contradi¢des do Governo que possam
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impulsionar um avanco no sentido de mudangas estruturais que apontem, no minimo mais
realisticamente, o efetivo compromisso com um projeto nacional popular de massa

Ao longo do tempo houve mudangas na forma de pensar a educacao profissional no
Brasil, uma delas foi a crescente urbanizacdo e inser¢ao do Brasil em uma modernidade,
mesmo que importada, demandando formacgao técnica e tecnoldgica para atender as caréncias
do mercado de trabalho. Desta maneira temos na década de 1990, a continuidade dessa
manifestagdo, pois o Estado e as reformas educacionais derivados do Decreto n°® 2.208/97,
pela Medida Provisoéria 1.549-29/97 e a Portaria 646/97, causaram profundos prejuizos para a
educagdo profissional, em especial a classe trabalhadora, pois estavam relacionadas,
exclusivamente, com as politicas neoliberais, diretamente aliada a l6gica do mercado.

O Decreto n°® 2.208/97 regulamentou os artigos 39 a 42 da LDB 9.394/96, e teve como
principal mudanca a separagdo entre o Ensino Médio e a Educagdo Profissional, sendo esta
ultima responsavel pelo desenvolvimento das habilidades para o “exercicio de atividades
produtivas”, em sintonia com as demandas do mercado, compreendendo os niveis de
educagdo basico, técnico e tecnoldgico.

Os danos causados pela Medida Provisoria n.° 1.549-29/97, estavam evidenciados no
Artigo n.° 44, eximindo do Estado a responsabilidade de gerenciamento e manuten¢do do
ensino profissional, transferindo para os estados, municipios, setores produtivos privados, e
organizacdes nao governamentais. Nessa Medida, também se dava como encerrada a
responsabilidade do Governo Federal com a expansdo das escolas técnicas e agrotécnicas
federais. Enquanto a Portaria n.° 646/97, “algo flagrantemente inconstitucional” (MOURA,
2007, p. 17), o documento trazia em seu Art. 3.°, limite de 50% do niimero de vagas ofertadas
no ensino médio das instituicdes federais. Aliado a isso, o Art. 9.° trazia a implantacdo de
“mecanismos permanentes de consulta aos setores interessados na formacdo de recursos

humanos”, refor¢ando o carater mercadolégico imposto ao ensino profissional no Brasil.

As medidas legais apresentadas anteriormente estabeleceram uma separagdo entre os
ensinos médio e profissional, gerando sistemas e redes distintas e contrapondo-se a
perspectiva de uma especializacdo profissional como etapa que ocorreria apds a
conclus@o de uma escola basica unitaria. (MANFREDI, 2017, p. 92).

Na realidade, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao de 1996 flexibilizou questdes
importantes no que diz respeito a educagdo profissional e tecnoldgica. A referida legislagao,

traz um capitulo impreciso sobre a educacdo profissional, deixando brechas que foram
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regulamentadas posteriormente, que impediram a formacao integrada e legitimou um modelo
de educagdo profissional fragmentado e aligeirado. Nesse sentido, trata-se de um documento
de cunho liberal e que retira certas obrigagdes por parte da instituicdo Estado, tanto ¢ que
historicamente do contexto em que foi promulgada, muita coisa mudou, principalmente as
garantias fundamentais de uma educagdo publica e de qualidade, mas também os
investimentos realizados na area de educacdo. Ainda segundo Manfredi (2017, p. 93), uma
das motivagdes que a reforma da educagdo profissional tentava ocultar com o
restabelecimento da dualidade de redes e curriculos € o custo educacional por aluno, tendo em
vista que o custo do ensino profissionalizante ¢ superior ao ensino médio regular. As politicas
educacionais brasileira sofreram bastante influéncia de organismos internacionais, entre elas
do Banco Mundial que recomendou aos paises periféricos, incluindo o Brasil, que dessem
preferéncia de investimentos ao ensino fundamental, possibilitando maior retorno financeiro
por meio de mao de obra rapida e barata, ao invés do ensino profissional que demandaria
maiores investimentos da parte do Estado nessa modalidade de ensino.

Diante do exposto, faz-se necessario compreender as concep¢des que forjaram a
educagdo profissional e sua articulagdo com as necessidades do setor produtivo brasileiro,
sendo fundamental para superagdo das dificuldades enfrentadas pelos estudantes no que diz
respeito a educagdo profissional e as diferengas sociais. Compreender aspectos da vida em
sociedade, como ¢ o caso das relagdes de trabalho formais ou informais, faz com que o jovem
possa se posicionar de forma critica at¢ mesmo em relagdo a sua funcao como trabalhador, em
vez de mero empregado que exerce uma atividade remunerada. No mundo do trabalho temos
relagdes sociais complexas e desiguais que se dao com o crescimento do desemprego
estrutural e da crise do capital, e a educacdo integral pode auxiliar diretamente o jovem
estudante a pensar essas questdes, a0 mesmo tempo em que tem uma formacao geral.

Nesse sentido, a formacao integral que harmoniza formagao geral e formagao técnica,
seria a “condigdo necessaria para a travessia em direcdo ao ensino médio politécnico e a
superagdao da dualidade de classes” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 45). Nessa
analise da educacao profissional no Brasil, um avanco ocorreu com a revogacao do Decreto n°
2.208/97, e a instituicdo do Decreto n°5.154/2004, que possibilitou a reintegracdo do ensino

profissional ao ensino médio. Para Mota, Aratijo e Santos, (2018, p. 359),

um movimento de oposi¢ao a esta concepgao inferiorizada da formacao profissional,
formalizou-se ano de 2004, através do Decreto n.° 5.154 que, ao revogar o Decreto
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2.208/97, instituiu, por meio de mecanismos legais, a possibilidade de se integrar o
Ensino Médio a Educacdo Profissional mediante matricula unica, configurando
como uma possibilidade de trazer para dentro do espago escolar a ciéncia, a técnica e
a teoria que permeiam o mundo do trabalho.

Na pratica, a Educacdo Profissional passou a ser uma necessidade da sociedade
brasileira, mesmo sendo vista historicamente como inferior aos demais niveis de ensino. A
revogacao do Decreto n°® 2.208/97 tornou-se importante no sentido da retomada da educacao
profissional vinculada ao ensino médio. Nos Institutos Federais de Educacdo, essa modalidade
de ensino ¢ ofertada e reconhecidamente essa consolida¢do da base unitaria no ensino médio
significou mais que o desvencilhar das amarras do referido decreto, foi um progresso na
trajetéria pela educagdo publica em todo o pais, pelo fato de dar condigdes aos jovens da
classe trabalhadora a oportunidade de ingressar nessa institui¢cao, que vinha sendo direcionada
“[...] fundamentalmente a classe média, em fun¢do da qualidade da formacao ofertada...]
(CASTRO, 2011, p.15). No entanto, ¢ importante destacar que somente no ano de 2007 o
MEC, divulgou o documento referente a Educacdao Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrada ao Ensino Médio, com um significativo intervalo que “contribuiu para que, na
propria rede federal, os movimentos na direcdo dessa concepcao curricular fossem muito
lentos ou, em alguns casos, inexistentes” (MOURA, 2014, p. 47).

Nesta perspectiva, podemos apontar mais alguns elementos importantes para
compreender a educa¢do na Rede Federal de Ensino, pois os Institutos Federais cumprem um

importante papel na formagao da juventude brasileira. Desta forma, destaca-se que:

Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia ¢ Tecnologia, assim como as demais
escolas que compdem a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnologica, ao
ofertarem um Ensino Médio integrado a Educacdo Profissional se constituem de
uma grande “possibilidade para os filhos da classe trabalhadora [....]. Por se
assentarem sob os pilares da formac¢ao omnilateral, permitem o desenvolvimento das
capacidades humanas bem como a compreensdo critica da realidade e do mundo do
trabalho, podendo potencialmente [....] contribuir para uma efetiva (re) constru¢éo
de uma identidade propria para o ensino médio brasileiro. (MOURA, 2007, apud
MOTA; ARAUJO; SANTOS, 2018, p. 360).

E imperativo que nos termos da formagio escolar, técnica e profissional, todos possam
ter as mesmas oportunidades de acesso a formagdo integral, pois os filhos da classe
trabalhadora historicamente foram conduzidos a um processo educativo aligeirado e
fragmentado. Ao ingressar nesse tipo de formacdo integral o aluno tera condi¢cdes de
desenvolver-se intelectualmente e, ao mesmo tempo, buscar ter uma formagdo técnica;

tecnologica e profissional, melhorando as suas condigdes para entrada no mercado de
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trabalho, sobretudo, uma formagao que propicia ter uma visdo ampla sobre as relagdes sociais,
politicas e econdmicas e 0 mundo do trabalho.

A vista disso, a educagio profissional e tecnologica, na perspectiva omnilateral, tem
um sentido emancipatorio. Fato que possibilita aos egressos dessa modalidade de ensino, ter
inumeras possibilidades, tanto académicas para continuar seus estudos, como também no

ambito de atua¢ao do mercado de trabalho.

Essa ¢ uma concepgdo radicalmente diferente da que propde um ensino médio
profissionalizante, caso em que a profissionalizagdo ¢ entendida como um
adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos
dessa habilidade e, menos ainda, da articulagdo dessa habilidade com o conjunto do
processo produtivo. (SAVIANI, 2007, p. 161)

Moura (2008, p. 27), aponta a constru¢do de um modelo de educagdo profissional que
seja coerente com o “desenvolvimento socioecondmico voltado para a construgdo de uma
sociedade justa, na expectativa de que essa sociedade va sendo construida gradativamente e
que a educagdo contribua para isso”. Para tanto, importantes reflexdes se fazem necessarias,
porque visam realizar amplo debate no que diz respeito a educagdo publica no pais,
principalmente, a educacdo profissional que ¢ praticada nos Institutos Federais, visto que
essas instituigdes ofertam formacao, prioritariamente, aos jovens da classe trabalhadora.

Por conseguinte, a discussdo sobre educacdo, e demais temas que a envolvem, deve ser
ampliada a toda sociedade civil, pois € a partir de suas demandas que o Estado vai estabelecer
as politicas publicas. Nesse sentido, a educacdo deve ser um mote inserido cotidianamente
pelas instituicdes de ensino, com todos os seus integrantes, alunos, professores, gestores e
toda comunidade a qual est4 incorporada.

E ainda, nesse contexto, os Institutos Federais, no desempenho da sua func¢do social,
ofertam uma formacdo integral, na perspectiva emancipatoria aos seus alunos. Todavia, o
proprio Estado vem colocando limites para essa formagdo. Neste sentido, a formacdo
integrada nessas instituicdes deve ser o ponto forte, entdo, a partir dessas questdes podemos

destaca-se que:

O tema da formagao integrada, remetido ao conceito de politecnia, tem sido objeto
de polémica ¢ de divergéncias quando se trata de pensar a educagdo articulada ao
trabalho como instrumento de emancipagdo humana na sociedade capitalista. Ha
divergéncias na interpretagdo do conceito e da pratica da educagdo politécnica na
implantacdo do socialismo pela Revolugdo Russa e na recuperagdo desse ideario
educacional no Brasil. (CIAVATTA, 2014, p. 189).
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De fato, o assunto merece atencdo, pois no ambito da sociedade capitalista, muitas
responsabilidades sdo atribuidas a educagdo profissional com o intuito de atender as
necessidades imediatas do mercado, com a rapida inser¢do dos jovens trabalhadores no

mercado de trabalho, como aponta Santos (2017, p. 09):

Esse debate leva-nos a indicar que a politica educacional, sobretudo a que se refere a
profissionaliza¢do dos jovens trabalhadores, cria acdes que sdo apresentadas como
capazes de solucionar os diversos problemas de formacédo, de profissionalizagdo e
até de desemprego dos estratos sociais mais precarizados [...]. No caso dos
Institutos Federais, essas instituigdes tém sua fungdo muito bem definida no que diz
respeito a formagao profissional associada ao ensino médio. Para tanto é necessario
compreender os sentidos da formacdo integrada, desse modo, ndo basta somente
formar para assumir fungdes no mercado de trabalho, a formacdo profissional
integrada ao nivel médio também deve ser condigdo de continuidade aos estudos em
nivel superior.

Desse modo, esses estudantes terdo condigdes de se posicionarem em termos politicos,
sociais e civis, neste caso, sendo um cidadado ativo que visa sempre a reivindicar seus direitos.
Para cada contexto social e econdomico, exige-se uma modalidade de formagao. Considerando
a contemporaneidade brasileira, ¢ necessaria uma formagdo integral, técnica, tecnoldgica e
profissional, associada a realidade brasileira. Assim, um dos desafios dos Institutos Federais
na sociedade brasileira atual ¢ realizar essa modalidade de formagao e para que essa seja de
qualidade, as instituicdes devem receber os devidos investimentos nessa area. A formacao
integrada mostra caminhos mais seguros no que diz respeito a inser¢do desses jovens tanto na

sociedade, como no mercado de trabalho, por isso, necessitam de uma formac¢ao cada vez

mais ampla e solida. Em relacdo a educacao integrada Ciavatta (2014, p. 197), expressa que:

Do ponto de vista do conceito, formagao integrada significa mais do que uma forma
de articulagdo entre ensino médio e educacdo profissional. Ela busca recuperar, no
atual contexto historico e sob uma especifica correlagdo de forcas entre as classes, a
concepcdo de educacdo politécnica, de educacdo omnilateral e de escola unitaria,
que esteve na disputa por uma nova LDB na década de 1980 e que foi perdida na
aprovacdo da Lei n. 9.394/96.

Esse caminho, o qual a autora aponta, mostra-se bem interessante, pois essas praticas
estdo inseridas no ambito da educagdo integrada nos Institutos Federais, para tanto é preciso
que todos possam ter essa consciéncia, pois toda essa educacgdo ¢ fruto de um longo periodo
de desenvolvimento historico, bem como de lutas e discussdes que foram realizadas desde os
anos de 1980 até chegarmos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo no Brasil em 1996.
Embora seja uma legislacio de aporte liberal, diante do contexto vivido pela classe

trabalhadora, ha a necessidade de oferta de uma educacdo integrada.
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Esse tipo de integracdo (dimensdes estruturantes da vida, trabalho, ciéncia, cultura)
ndo exige, necessariamente, que o ensino médio seja oferecido na forma integrada a
educagdo profissional. Esta, entretanto, na realidade brasileira, se apresenta como
uma necessidade para a classe trabalhadora ¢ como uma media¢do para que o
trabalho se incorpore a educacdo basica como principio educativo e como contexto
econdmico, formando uma unidade com a ciéncia e a cultura. (CIAVATTA, 2014,
p-198).

Dessa forma os Institutos Federais de Educacdo sdao um campo fértil para o
desenvolvimento da formagdo na perspectiva da omnilateralidade, contribuindo para a
compreensao da realidade brasileira e local, onde o estudante estd diretamente inserido, e
assim esse sujeito passa a ter uma visao de mundo ampliada, tendo a possibilidade de exercer
com mais intensidade e dignamente seus direitos de cidadao.

Para Aguiar e Pacheco (2017, p. 19), os Institutos Federais trazem um novo conceito
de educagdo profissional e tecnologica, uma identidade propria, que promove uma educacio
integrada articulando estudos tedricos, politicos e tecnoldgicos tencionando uma
transformagao socioecondmica da sociedade. Em termos gerais, isso € um bom sinal, pois
nesse caso, os efeitos dessa modalidade de ensino ndo se tornam somente um indicador para
avaliagdo da educagdo, mas visa também a transformar a realidade na qual o estudante estd
inserido. A educac¢do ndo pode se limitar a conhecimentos superficiais e fragmentados, por
isso a importancia de uma educacdo integrada, que possa dar conta de atender aos sujeitos no
ambito da escola e da sociedade.

E papel da escola, em uma perspectiva emancipatoria, realizar discussdes que vdo
além da sala de aula, como as discussdes politicas e sociais no campo das instituicdes de
ensino, mas com uma ligacdo direta com a sociedade, pois o aluno ¢ um ser social que
estabelece relagdes com essa mesma sociedade, ou seja, uma aproximagao dessas institui¢des
de ensino com seu entorno, para que de fato seja possivel compreender a realidade na qual
estdo inseridas (MOURA, 2014, p. 79). Por isso, torna-se cada vez mais importante a
educagdo integral no ambito dos Institutos Federais, pois assim, esses sujeitos terao condigdes
para além de uma inser¢cdo no mercado de trabalho, poderdao, antes de tudo, entender sua
realidade e a0 mesmo tempo transformé-las.

Dado isso, os Institutos Federais de Educa¢do cumprem funcdes fundamentais tanto no
que se refere a organizagdo e desenvolvimento da sociedade quanto a educacao profissional e
tecnologica, bem como da formagdo politica cidadad dos sujeitos. Desta maneira, podemos

destacar que:
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Os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia ao ofertarem a formagéo
técnica integrada ao Ensino Médio pode garantir o intercimbio do conhecimento
historicamente produzido com o mundo do trabalho, desempenhando, assim, uma
dupla fungdo: permitem que seus alunos compreendam as bases cientificas e
tecnoldgicas que fundamentam a produgdo moderna ao mesmo tempo em que
desvelam as relagdes de poder que asseguram o modo de producido capitalista. Isto
posto, compreende-se a funcdo de tais instituicdes na formacdo dos intelectuais
organicos da classe trabalhadora, os quais atuardo como dirigentes e especialistas na
luta contra-hegemonica. (MOTA; ARAUJO; SANTOS, 2018, p. 361).

Os autores ajudam a expandir a compreensdo sobre a temdtica da educacao integrada,
porque ao analisar a educacdo, passam a associar uma formagao integral ao trabalho. Temos
aqui uma concep¢do de educacdo integral que visa a formacdo ampla em termos de
conhecimento, como ¢ o caso do saber cientifico e tecnologico, mas também associado a
outras formas de saberes, como histdricos, sociais e politicos, pois na formacao integral
ofertada aos alunos nos Institutos Federais, essas dimensdes também sdo importantes para a
formagdo do sujeito. Um ponto em que os autores destacam ¢ a questdo da compreensdo do
mundo do trabalho, logo o estudante, ap6s a conclusdo do ensino médio integrado a educacao
profissional, tem a condi¢@o de se inserir no mercado de trabalho, bem como dar continuidade
nos estudos no ensino superior.

A apreensao das relagdes no mundo do trabalho sdo fundamentais para que o proprio
aluno possa se conhecer como individuo e como um trabalhador que vende a sua forga fisica e
intelectual de trabalho. De alguma forma, quando a institui¢do de ensino possibilita aos seus
estudantes a instru¢do e a compreensdo de relagdes politicas, permite que muitos deles atuem
politicamente, seja em uma politica institucional ou até mesmo nas relagdes de trabalho que se
estabelecem no contexto das empresas privadas ou nas institui¢des publicas.

Por esse motivo, os autores também destacam a importancia do papel dessa formagao
politica, bem como da atuacdo para a formagdo dos intelectuais organicos, conceito criado
pelo filosofo italiano Antonio Gramsci (2001, p. 15), para designar aqueles sujeitos que atuam
no “mundo da producdo econdmica”, criando na sociedade, a consciéncia e a defesa ao que
corresponde aos interesses da classe que representam, “ndo apenas no campo econdémico, mas
também no social e politico”. A vista disso, é preciso que todas as pessoas possam ter acesso a
uma educacdo de qualidade, principalmente os filhos de trabalhadores, excluidos
historicamente do processo de formacdo educacional, ou mesmo que tiveram que inserir

precocemente no mercado de trabalho para colaborar com o or¢amento familiar.
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Os Institutos Federais t€ém essa proposta, promover educacao profissional e inclusiva
com qualidade para as classes trabalhadoras de todo o pais, uma formacao ampla, técnica e
tecnologica, que possa colocar esses jovens em condigdes de atuar no mercado de trabalho,
mas também que esses sujeitos tenham uma formagao social/cidada, viabilizando assim, a
integracdo da relacdo entre educagdo e trabalho, intermediada pela educagdo profissional e

tecnologica. Neste sentido, realiza-se mais alguns apontamentos sobre essas questdes:

A importancia do dominio do trabalho tedrico para o desenvolvimento de
competéncias torna-se mais evidente quanto mais mediados por ciéncia e tecnologia
sejam os processos sociais e produtivos, embora ndo seja suficiente, configurando-se
a necessidade de desenvolver a capacidade de articular conhecimentos teodricos e
praticas laborais, reafirmando-se a compreenso que o simples dominio do
conhecimento por parte dos trabalhadores, seja tacito, seja cientifico, ndo ¢
suficiente para que se estabeleca a competéncia, compreendida na sua dimensdo de
praxis. (KUENZER; GRABOWSKI, 2006, p. 309).

Ainda assim, entender as relagdes de ensino no modelo de sociedade atual, requer um
esfor¢co teorico e intelectual, e, ao mesmo tempo, também ¢ necessario oportunizar
experiéncias e vivéncias praticas, pois assim, nessa perspectiva sera possivel uma
transformag¢do na vida dos estudantes, pois estes sujeitos precisam, além de obter o
conhecimento, atuar para ampliar suas possibilidades de vida como estudantes e,
posteriormente, trabalhadores. Nesse tipo de formagdo integral associada ao mundo do
trabalho o sujeito torna-se um individuo mais critico e constrdéi uma perspectiva de vida
distinta, mesmo que tenham origem em familias de trabalhadores, com efeito, uma das
funcdes da educacdo integral associada a educagdo profissional ¢ dar as condi¢des de intervir
na realidade, para poder transforma-la no sentido da emancipagdo dos seres sociais.

Na concepgdo de Kuenzer e Grabowski (2006, p. 310) diante das mudangas nas
relacdes de trabalho o modo de producdo capitalista que maximiza os lucros favorecendo a
precarizacdo do trabalho assalariado e reduzindo os direitos dos trabalhadores torna-se
premente apropriar ¢ compreender a importancia dos processos educativos que envolvem a
ciéncia tecnologia e cultura.

Nessa perspectiva emancipatdria da educagdo profissional integrada ao ensino médio,
um dos propdsitos dessa modalidade de ensino, apontado por Frigotto (2012, p. 74), diz que
“trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes ciéncias que facultam aos jovens a
capacidade analitica tanto dos processos técnicos que engendram os processos produtivos

quanto das relagdes sociais que regulam a quem e a quantos se destina a riqueza produzida”.
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Essas questdes acerca da formagdo integrada estdo inseridas no conjunto de a¢des didaticas e
no processo de ensino-aprendizagem na qual os alunos t€ém acesso nos Institutos Federais de
Ensino em todo o pais. Por isso, a importancia de uma educagdo profissional integrada para
formar no aluno uma visdo de mundo mais ampla e organizada sobre sua realidade e as
relagdes no qual estabelece, também no mundo do trabalho. E preciso desenvolver, além do
conhecimento tedrico, praticas sociais e politicas capazes de fazer com que esse aluno perceba
que a relacdo escolar em que ele estd sendo formado, sdo questdes fundamentais para sua vida
como estudante e cidadao.

Por fim, trata-se de uma concepg¢ao de educacao e formagao ampla e emancipatdria na
qual os Institutos Federais buscam ofertar aos seus estudantes, em que a educagao profissional
e tecnoldgica transita durante a formacdo dos sujeitos. Sdo formas de conhecimento
complexas, porém significativas, apresentando-se como um grande desafio para professores e
estudante, sendo ¢ um processo denso, carregado de contradi¢des e conflitos impostos pela
sociedade, na qual, muitas vezes, os sujeitos ainda nao estao adaptados a essa nova realidade,
apesar disso, ao longo de sua formacao, os professores mostram como ocorre esse conjunto de
acoes e transformacdes no ambito da sociedade, das instituigdes, da ciéncia, da tecnologia e,

principalmente, nas relagdes de trabalho.

1.2 A Educacio de Jovens e Adultos no Brasil e 0 Decreto n® 5840/2006

A educagdo de jovens e adultos (EJA) adquiriu sentidos que foram sendo
aperfeicoados na historia da educagdo no Brasil. Ao entender as diferentes transigdoes de
conquistas, documentos e iniciativas que mudaram a escolarizagdo de jovens e adultos,
entendemos que dentro de uma perspectiva histdrica, esses acontecimentos foram vivenciados
por atores entre eventos e historicidades, na qual cada atividade humana possui um sentido
histérico entre o que as pessoas fizeram e experimentaram para que essa modalidade de
ensino, tdo importante fosse configurada, como se conhece hoje.

A sua trajetoria ao longo dos anos envolve varias concepgdes € mudangas em muitos
ritmos carregando cicatrizes, por décadas de experiéncias para melhorar a mao de obra e suas
formas entre jovens e adultos. Suas experiéncias ressignificam a estrutura temporal

diferenciando-se entre relacionamentos que foram experimentados.
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Ao se perceber a trajetdria da EJA no Brasil, chegamos a conclusdo de que as agdes
que envolveram sua concepgao deixaram lacunas, distor¢des, e falsas interpretagdes sobre ela.
Os fatos passados nao sdo irreversiveis, podendo ser alterados por novos olhares, pois uma
correta interpretacdo pode alterar a construgdo e o sentido da EJA, haja vista que a educagao ¢
direito dos cidaddos brasileiros, assegurado em lei, reconhecendo-a como direito
constitucional, e ndo favor ou caridade. Grande parte dos documentos que nortearam a EJA
causaram impactos e consequéncias, para a classe trabalhadora, j4 que sdo esses os sujeitos
que vao demandar esse tipo de ensino.

A educagdo de jovens e adultos ¢ uma modalidade de ensino voltada para pessoas que
ndo concluiram a etapa da educagao basica em idade apropriada. No entanto, ndo se trata de
atender apenas a populagdo jovem e adulta, os idosos também sdao contemplados. O publico
que frequenta a EJA representa a categoria de trabalhadores, que procuram por uma reparagao
social, devido a interrup¢do ou auséncia de seus percursos formativos.

Para delinear quem integra a EJA, parte-se da concepcao de Paulo Freire, com a
perspectiva de uma educagao libertaria € emancipatéria dos sujeitos oprimidos. Normalmente,
trata-se de pessoas da classe trabalhadora e seus filhos, que ndo puderam estudar, seja na
idade considerada regular, ou mesmo depois dessa fase. Em outras palavras, sdo os sujeitos
oprimidos e excluidos. Sdo os sujeitos que sdo educados numa perspectiva antidialdgica, sdo
os sujeitos que ndo sabem, sdo os sujeitos pensados e ndo pensantes, sA0 0s sujeitos
marginalizados e que destoam da sociedade (FREIRE, 1987, p. 38-39).

Para Freire a Educacao de Jovens e Adultos, “nao pode ser a do deposito de contetidos,
mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo” (idem, ibidem, p.43).
Nesse sentido, compreende-se que os sujeitos sdo seres histdricos, que ao longo da vida,
conhecimentos sao adquiridos e construidos mutua e socialmente, articulados com a realidade.
Sao saberes e conhecimentos que se desenvolvem também fora dos ambientes escolares,
realizam-se em familia, nos locais de trabalho, nos espagos de convivio e lazer, nas
institui¢des religiosas. Para tanto, ¢ de suma importancia retomar e compreender os aspectos
historicos que nortearam a educagao brasileira, no que diz respeito a EJA.

Durante o periodo imperial (1822-1889), a educacdo destinada aos adultos era
considerada um ato de caridade das pessoas instruidas aos menos favorecidos,
verdadeiramente, uma inversao de valores. Essa benevoléncia visava a “iluminar as mentes

que viviam nas trevas da ignorancia para que houvesse progresso” (STEPHANOU, 2011, p.
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261). As pessoas analfabetas eram consideradas incapacitadas e inaptas a pensar, assim nao
podiam votar, por serem dependentes. Embora a constituicdo considerasse essas pessoas
cidadas, limitava-se os direitos politicos e do direito ao voto, aqueles comprovadamente
cultos e possuidores de bens e renda. Socialmente os saberes adquiridos ao longo da vida
eram desconsiderados, confirmando o preconceito e exclusdo das pessoas iletradas.

Com as caracteristicas de um pais republicano, a partir de 1891, foram implementadas
novas relagdes econdomicas, o modelo agrario-exportador cede espago para a urbanizacdo e
industrializacao e provoca mudangas no sistema educacional por demandar de mao de obra no
recente sistema produtivo implantado no pais. Enquanto no sistema de producdo agrario
pouco ou quase nada se via necessidade de escolarizacao dos trabalhadores, no novo sistema
produtivo industrial exige certo grau de conhecimento para operacionalizar os equipamentos,
que se intensificaram a partir da década de 1930.

A medida que crescia a demanda por escolarizagdo nos centros urbanos, também
crescia o preconceito da classe média ao trabalho manual em relagdo ao trabalho intelectual,
resultado de uma heranca historica de uma sociedade escravocrata que associa o trabalho
manual a escravidao. Nesse sentido, para a classe média distanciar-se da classe trabalhadora e
ascender socialmente para fazer parte da elite, apartou-se da educacdo voltada para o trabalho
(ROMANELLI, 1986, p.44). Vale ressaltar que havia grande preconceito em relacdo ao
trabalho manual, artesanal, porque os portugueses consideravam como atividades decorrentes
dos escravos. Isto nos leva a compreender o qudo distante estava o trabalho como principio
educativo, para esse modelo de sociedade que se julgava superior.

Poubel; Pinho e Carmo (2017, p. 128) analisaram que com a instauragao da Republica,
o movimento dos educadores em prol de uma educacdo de qualidade comegou a se
estabelecer permitindo reflexdes sobre o tema “educac¢do” na escolarizacdo de jovens e
adultos”. Assim sendo, em 1930, o Brasil se inseriu sobre um cenario industrial que colocava
como prioridade uma mao de obra especializada, portanto, o investimento educacional seria
util, corroborando com os interesses da classe composta pelos empresarios. Com isso, a
transi¢ao para a Republica consolidou-se na década de 1930 ao longo da industrializagao e na
politica de Getulio Vargas que implantou politicas publicas para jovens e adultos.

O inicio do século XX ¢ marcado pela mobilizacdo em relacdo a erradicagdo do
analfabetismo no Brasil. Nesse periodo, a educagdo ¢é responsabilizada como um dos fatores

do subdesenvolvimento do pais. Devido a esses altos indices de analfabetismo, em 1934, sob
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a nova Constituicdo Brasileira surge o Plano Nacional de Educagdo, sendo o primeiro plano
nacional a trazer especificidades para a educagdo de jovens e adultos. Nesse mesmo
documento s3ao criados os Conselhos Nacionais e Estaduais de educacdo, além da
determina¢do dos investimentos em educag@o por parte dos municipios, nunca menos de 10%
e pelos estados nunca menos de 20% da arrecadagdo de impostos.

Para Ribeiro (1992, p.105), “isto foi suficiente para proporcionar certa ampliagdo na
organizacdo escolar, mas insuficiente para sua transformacdo”. A precariedade do sistema
educacional e o despreparo financeiro ndao promoveu garantias, muito menos um
favorecimento aqueles que se encontravam a margem da sociedade, submetidos ao
analfabetismo. Assim, compreendemos que mesmo com a instrugdo primaria e gratuita, nao
ocorreram alteragdes decisivas e profundas para a classe trabalhadora, pelo contrario,
reafirmou as particularidades dos grupos dominantes e das elites.

Em 1938 ¢ criado o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), e a partir de suas pesquisas em 1942, ocorreu a criagdo do Fundo Nacional
do Ensino Primario com programas de ensino supletivo para adolescentes e adultos,
ampliando as possibilidades para a educagdo devido ao problema de defasagem e
analfabetismo, dados alarmantes no pais. Nesse mesmo ano, ¢ instituida a Reforma
Capanema, essa reforma ¢ marcada principalmente pelas mudangas do ensino secundario, que
previa um ensino publico de qualidade destinado a elite, e o ensino profissionalizante para a
classe trabalhadora. Para Ribeiro (1992, p. 132), esse retrocesso causado pela Reforma
Capanema esta sintonizado com o tipo de desenvolvimento “nazifascista”, que visa ao setor
economico, sem que haja desenvolvimento do setor social.

No ano de 1946, ¢ promulgada a quinta constituicdo brasileira, nesse contexto,
pos-guerra a UNESCO, exerceu uma pressdo bastante significativa quanto a demanda
educacional para erradicar o analfabetismo, que se mostrava urgente em paises
subdesenvolvidos, como no caso do Brasil. Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p.111), “a
UNESCO denunciava ao mundo as profundas desigualdades entre os paises e alertava para o
papel que deveria desempenhar a educacao, em especial a educagdo de adultos [...]”. Nesse
contexto, em 1947 foi criado o Servigo de Educagdo de Adultos (SEA), que promoveu para
atender exclusivamente o publico jovem e adultos no que concerne ao ensino supletivo, a
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), sendo extinta em 1963. Nesse

periodo de funcionamento dessa campanha “[....] o numero de classes subiu de 10.416 em
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1947 até 17.000 em 1951/53; a matricula geral alcangou 659.606 em 1947, subindo a 850. 685
em 1953 (PAIVA, 2015, p. 219).

As acoes educativas e politicas no periodo de 1940 merecem uma especial atengao
sobre as lutas por uma educacao na qual contemplasse a classe trabalhadora. Com o passar do
tempo, as campanhas educacionais de jovens e adultos adquiriram argumentos que foram se
disseminando ao longo do tempo e incorporando questdes que atendessem uma maioria que

propunha erradicar o analfabetismo trazendo melhorias para o pais e para a populagao.

Atendia também ao fim de prover qualificagdes minimas a forga de trabalho para o
bom desempenho aos projetos nacionais de desenvolvimento propostos pelo governo
federal. Agora, mais do que as caracteristicas de desenvolvimento das
potencialidades individuais, e, portanto, como ac¢do de promocdo individual, a
educagdo de adultos passava a ser condi¢do necessaria para que o Brasil se realizasse
como nagdo desenvolvida. Estas duas faces do sentido politico da educagdo ganham
evidéncia com o fortalecimento do Estado nacional brasileiro edificado a partir de
1930. (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 111).

Nao havia interesse por parte do Estado em inserir esses sujeitos nas campanhas de
ensino para elevagdo cultural, erradicando o analfabetismo, existia dentro de uma conjuntura
moldada pelo progresso que mostrou como empecilho, e isso ocasionou uma campanha
dedicada para os jovens e adultos ampliando a viabilidade de atender a necessidade de mao de
obra, “fica também explicitado que tal orientagdo ndo visa contribuir diretamente para a
superagdao da dicotomia entre trabalho intelectual e manual, uma vez que se destina as classes
menos favorecidas” (RIBEIRO, 1992, p.115). Compreende-se, também, que essas campanhas
de alfabetizagdo tinham como pano de fundo o quantitativo de pessoas aptas a votar, como
descreve Paiva (2015, p. 210) “ela seria o instrumento para que a populagdo, através do voto,
participasse da vida politica do pais dentro dos principios da democracia liberal”.

Percebe-se, nesse periodo de alargamento da alfabetizagdo de jovens e adultos,
ocorrem dois grandes erros, primeiro o carater pejorativo de considerar esses sujeitos como
incapazes, ¢ o segundo esta vinculado ao primeiro, que seria de considerar a questao de
facilidade de educar esses sujeitos, essa atividade pedagogica caberia a qualquer pessoa

voluntéria, ndo havendo exigéncia de formagao especifica para esse fim.

Aos professores era oferecida uma gratificagdo “proé-labore”, em niveis dos salarios
normais dos professores. Tudo fazia parte de uma estratégia que visava conduzir a
comunidade a participar da alfabetizagdo de adultos como tarefa civica e por isso foi
aberto o voluntariado, cuja fun¢do era manter aceso o interesse pela instrucdo
popular e criar uma mistica em torno do problema. (PAIVA, 2015, p. 2218-219).
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A Educagdo de Jovens e Adultos deveria ser uma area da educagdo que combine
praticas formais e informais, entre os conhecimentos empiricos e cientificos, além de
reconhecer as habilidades diversas que sao adquiridas ao longo do tempo pelos sujeitos. A
EJA perpassa por caminhos sociais entre pessoas jovens e adultas de todo o Brasil, desse
modo, independente da cronologia que contextualiza os eventos histdricos dessa modalidade
de ensino, ela foi forjada para resolver os quadros de analfabetismo e a auséncia da mao de
obra necessaria sobre uma emergéncia produtiva que variou entre épocas.

No ano de 1952, outra campanha nacional de educa¢do em massa de jovens e adultos
ocorreu, agora para atender o publico da zona rural. Essa campanha educacional teve pouca
duragdo, e poucos resultados. A Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), nos
primeiros anos obteve resultados satisfatdrios, mas a partir de 1954 comega a apresentar uma
diminui¢do dos resultados, devido aos baixos investimentos, que teve como causa cortes de
orcamento, motivagdes politicas e administrativas do CEAA. Sobre esse declinio, Paiva
(2015, p. 219) aponta que, “os problemas colocados pela acdo extensiva no interior nem
sempre podiam ser superados, como demonstrava a experiéncia; 0s recursos necessarios a
ampliacdo da ‘agao em profundidade’ eram demasiados vultosos”.

Nesse contexto de insucesso nos programas de Educacdo de Jovens e Adultos, no ano
de 1958 ocorreu o II Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, na cidade do Rio de
Janeiro, que teve como tema principal a valorizagdo cultural local, a conscientizacdo social e a
politica das comunidades. E durante os seminarios de preparagiio para esse congresso, que

surgem as ideias pedagogicas de Paulo Freire.

Sugeriam os pernambucanos a revisdo dos transplantes que agiram sobre 0 nosso
sistema educativo, a organizacdo de cursos que correspondessem a realidade
existencial dos alunos, a existéncia de um trabalho educativo “com” o homem e nio
“para” o homem, a criagdo de grupos de estudo e de ag¢do dentro de espirito de
autogoverno, o desenvolvimento de uma mentalidade nova no educador, que deveria
passar a sentir-se participante no trabalho de soerguimento do pais [...]. (PAIVA,
2015, p. 239).

Como resposta as criticas oriundas do II Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
o Departamento Nacional de Educagdo (DNE) lanca a Campanha Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo (CNEA), com resultados positivos nos anos iniciais, € posteriormente, se
encerrando em 1963, por falta recursos financeiros, assim como as demais campanhas

educacionais anteriores, voltadas para os jovens e adultos brasileiros.
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Durante a década de 1960, houve uma mobilizacdo dos movimentos sociais em prol da
educacgdo de adultos, nesse sentido diversas campanhas foram implementadas, tendo o Estado

como agente ou financiador, como descrevem Haddad e Di Pierro (2000, p. 113):

O Movimento de Educag@o de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o Movimento de
Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros Populares de Cultura, 6rgaos
culturais da UNE; a Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler, da
Secretaria Municipal de Educacdo de Natal, o Movimento de Cultura Popular do
Recife; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizacdo do Ministério
da Educagdo e Cultura, que contou com a presenga do professor Paulo Freire.

No periodo da ditadura militar as a¢des educacionais voltadas para os jovens e adultos
foram a Cruzada de Ag¢do Basica Crista (ABC), o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), e o Ensino Supletivo. Cabe destacar que, esses projetos educacionais tinham um
carater assistencialista e compensatorio, que ofertava um ensino de baixa qualidade, visando
a0 minimo necessario para que esses sujeitos suprissem a necessidade de mao de obra do
projeto de desenvolvimento nacional. Outra caracteristica desse ensino ¢ o carater
discriminatério que considerava essas pessoas deficientes culturalmente e intelectualmente.

Haddad e Di Pierro (2000), apontam que mesmo com a repressdo do regime militar e
com a gravidade do problema do analfabetismo no Brasil, a educagdo de jovens e adultos ndo

poderia ser totalmente desassistida devido as pressdes externas e os evidentes propdsitos.

Perante as comunidades nacional e internacional, seria dificil conciliar a manutengao
dos baixos niveis de escolaridade da populacdo com a proposta de um grande pais,
como os militares propunham-se construir. Havia ainda a necessidade de dar
respostas a um direito de cidadania cada vez mais identificado como legitimo,
mediante estratégias que atendessem também aos interesses hegemonicos do modelo
socioecondmico implementado pelo regime militar. (HADDAD; DI PIERRO, 2000,
p. 114).

O fim do MOBRAL, ocorreu em 1985 com o fim da ditadura, sob diversas dentincias
de desvios de recursos publicos. A economia do pais sofreu uma redugdo dos investimentos,
houve uma diminui¢do do capital estrangeiro, ocasionando uma queda da taxa de juros e o
aumento da inflagao.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal em 05 de outubro de 1988, ficou
garantido no Art. 208, inciso I o direito a educacdo aos jovens e adultos brasileiros que “nao
tiveram acesso na idade propria”, e no inciso VI a “oferta de ensino noturno regular, adequado

as condigdoes do aluno”. Deve-se levar em consideragdao que, a oferta da EJA ¢ sempre
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focalizada para a classe trabalhadora, que normalmente buscam seu percurso formativo apds
longas jornadas de trabalho, sdo os “passageiros da noite” (ARROYO, 2017).

Para dar continuidade sobre a erradicagdao do analfabetismo no Brasil, foi aprovada em
setembro 1996 a Emenda Constitucional n® 14, que criou o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF),
responsabilizando estados e municipios no combate ao analfabetismo, € ndo menos
prejudicial, a retirada da obrigatoriedade do ensino fundamental e médio aos jovens e adultos
que nao tiveram acesso a educagdo em idade apropriada.

Cabe destacar que o FUNDEF nao contemplou a educagdo de jovens e adultos na
distribuicao desses recursos, sendo destinado prioritariamente ao ensino fundamental de
criancas e adolescentes. No ano de 2007, passou a vigorar o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educag¢do Baésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo
(FUNDEB), englobando toda educac¢ao baésica, inclusive a EJA.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, foi aprovada a Lei n® 14.113/2020, que
regulamenta o FUNDEB, tornando o fundo permanente, aumentando a participagao gradual
de contribuicao pela Unido, e mudangas no regramento de distribuicdo desses recursos entre
0s municipios mais pobres, a partir do ano de 2021.

Quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394 de 20 de dezembro de
1996 (LDB 9394/96), reforca o acesso a educacdo, mas sem uma politica especifica para a
educagdo de jovens e adultos.

A se¢do dedicada a educacdo basica de jovens e adultos resultou curta e pouco
inovadora: seus dois artigos reafirmam o direito dos jovens e adultos trabalhadores
ao ensino basico adequado as suas condigdes peculiares de estudo, ¢ o dever do

poder publico em oferecé-lo gratuitamente na forma de cursos e exames supletivos.
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 121).

Desta forma, entende-se que tais leis ndo garantem a efetivagdo da EJA, tendo em
vista que essa modalidade de ensino tem como marca de suas diretrizes suprir o interesse da
manutengdo da mao de obra necessaria ao sistema produtivo, embora, estejam cada vez mais
escassos os postos de trabalhos formais, fazendo se necessario aos jovens e adultos brasileiros
uma formacao ampla para enfrentar a “gangorra social e profissional” (PAIVA, 2015, p. 416).

Os programas de alfabetizacdo de adultos que seguiram na década de 1990 foram o
Movimento de Alfabetizacdo (MOVA), o Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS) em
1996, e em 1998 o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).
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A descontinuidade dos programas educacionais demonstra a auséncia de politicas
publicas efetivas que garantam a elevagdo da escolaridade dos jovens e adultos, dando a
entender que a educagdo destinada a classe trabalhadora ndo ¢ prioridade das acdes por parte
dos governantes desse pais, mas de interesses mercadologicos destinados a produgao.

Na gestdo do governo Lula em 2003, o MEC considerava que a alfabetizagdo de
jovens e adultos passaria a ser uma prioridade do governo, criando a Secretaria Extraordinaria
de Erradicagdo do Analfabetismo. Visando a atingir a meta neste primeiro mandato
(2003-2006), foi langado o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), contando com orgaos
publicos municipais, estaduais e institui¢des superiores sem fins lucrativos. No entanto, essa
politica de alfabetizacdo ndo se estabeleceu, € o que ocorreu foi que as caracteristicas do
governo anterior permaneceram, sem esbocar mudangas significativas no ambito da EJA. Para
Manfredi (2017, p. 224) nesse governo, “[....Japesar das tentativas do Ministério da
Educacdo, imprimir nova marca a politica educacional em curso, no geral, observou-se a
mesma fragmentagdo e descontinuidade da década anterior. As dificuldades e desacertos
iniciais foram muitos”.

Por outro lado, foi na vigéncia do primeiro mandato do governo Lula que foi instituido
o Decreto n°® 5.840 de 2006 o Programa Nacional de Integracao da Educagao Profissional com
a Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Adultos — o PROEJA, revogando o Decreto
n°.5.478 de 2005, que instituiu esse programa apenas no ambito das instituigdes federais de
educagdo tecnologica.

O Decreto n° 5.5840/96, em seu artigo 1°, estabelece a abrangéncia do PROEJA em
relagdo aos cursos e programas da educacao profissional, formagdo inicial e continuada de
trabalhadores; e da educagdo profissional técnica de nivel médio. Podendo dessa forma, serem
articulados ao ensino fundamental ou médio objetivando a elevacdo do nivel de escolaridade
dos trabalhadores, e nos casos de formagdo inicial ou continuada devera cumprir o que esta
disposto no Decreto n® 5.154/2004, que regulamenta artigos da LDB 9394/96, sobre a
educagdo profissional. Nos casos de articulagdo com o ensino médio, o Decreto n° 5.5840/96
determina que seja de forma integrada (ensino médio junto com a formacdo técnica, com
matricula Unica), ou concomitante (ensino fundamental ou médio separado da formacao
técnica, com matriculas distintas).

Outro importante ponto do Decreto n® 5.5840/96 diz respeito a oferta do PROEJA.
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No artigo 1°, paragrafo 3° evidencia a possibilidade de oferta pelas institui¢des publicas dos
sistemas de ensino estaduais, municipais ou entidades privadas nacionais de servigo social,
aprendizagem e formagdo profissionais vinculadas ao sistema sindical — Sistema S'. Enquanto
as institui¢des de ensino da Rede Federal, estas tém a obrigagdao de implantar o PROEJA,
conforme determina o artigo 2° do decreto, embora a Rede Federal ja tivesse essa iniciativa,

como aponta o Documento Base do PROEJA (2007, p. 12):

O programa teve, inicialmente, como base de a¢do a Rede Federal de Educagdo
Profissional e Tecnologica. Anteriormente ao Decreto n° 5.478/2005, algumas
instituigdes da Rede ja desenvolviam experiéncias de educagdo profissional com
jovens e adultos, de modo que, com outros profissionais, a propria Rede, institui¢des
parceiras, gestores educacionais ¢ estudiosos dos temas abrangidos pelo Decreto
passaram a questionar o programa, propondo sua ampliagdo em termos de
abrangéncia e aprofundamento em seus principios epistemologicos.

Vale ressaltar que, até os dias atuais, concernente aos marcos legais do PROEJA, nao
se constitui como uma politica publica de educacdo, ainda se trata de um programa, que pode
a qualquer momento deixar de ser ofertado, conforme interesse dos governantes. Devido a
importancia da EJA, ¢ imperativo que se consolide como politica publica de Estado para essa
modalidade de educacio. Isto posto, percebe-se que a educagdo de jovens e adultos sempre foi
marcada pelo descaso das autoridades competentes. Diante de avangos e retrocessos, 0s
programas de alfabetizagdo sempre tiveram um carater assistencialista e aligeirado, visando
atender as necessidades produtivas agrario-exportador ou industrial.

A descontinuidade dos programas educacionais contribui para o analfabetismo, e afeta
diretamente o aprendizado dos estudantes das classes sociais menos favorecidas.
Compreende-se que a educacdo de jovens e adultos deve ser uma politica publica, de dmbito
nacional, no entanto, existe uma disputa ideoldgica e politica de interesses provocada pela
troca de governos, que deve ser combatida, por impedir a assun¢ao deste direito basico do
povo brasileiro, a educagdo. A urgéncia em se reverter esse cenario antidemocratico e incerto

sobre a EJA, ainda precisa se constituir como instrumento de luta para a classe trabalhadora,

! Entidades empresariais que tem por objetivo o treinamento profissional referente ao setor produtivo. Integram o
Sistema S: Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); Servigo Social do Comércio (SESC); Servigo
Social da Industria (SESI); Servigo Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC); Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR); Servigo Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (SESCOOP); Servigo
Social do Transporte (SEST); Servigo Nacional de Aprendizagem do Transporte (SENAT); Servigo Brasileiro de
Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE).
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pois a escola ¢ um espagco democratico, e deve ser frequentado pelos jovens e adultos
trabalhadores para romper as barreiras que os afastam da educacdo emancipadora.

O Documento Base do PROEJA, também previa essa necessidade da ampliacao da
EJA para além de um simples programa educacional “reduzido a uma situagdo temporaria”,

mas como um instrumento de constru¢do de uma sociedade mais justa, menos desigual.

Ao perseguir a constru¢gdo de um modelo de sociedade no qual o sistema
educacional proporcione condigdes para que todos os cidaddos e cidadas,
independentemente de sua origem socioecondmica, tenham acesso, permanéncia e
éxito na educagdo basica publica, gratuita, unitaria e com qualidade para as faixas
etarias regulares, e que garanta o direito a aprender por toda a vida a jovens, homens
e mulheres, independente dos niveis conquistados de escolaridade, firma-se a
concepcao de que a formagdo pode contribuir para a integra¢do sociolaboral dos
diversos conjuntos populacionais, ¢ mais do que isso, para que constitua,
efetivamente, direito de todos. (MEC, 2007, p. 34).

Garantir o direito a educagdo também diz respeito a ampliagao do numero de vagas, o
acesso e a permanéncia dos estudantes na escola. O primeiro paragrafo, do artigo segundo do
Decreto n° 5.840/2006, determina que as Institui¢des Federais ofertem, no minimo, dez por
cento do total de suas vagas para a modalidade de educacdo de jovens e adultos. Essa
determinac¢do de oferta de vagas de certo modo restitui o direito da classe trabalhadora de
frequentar esses espacos de educacdo na Rede Federal, que ao longo do tempo foi sendo
ocupada pela classe média que buscava na qualidade do ensino e no prestigio que a Rede de
Educagdo Profissional e Tecnoldgica adquiriu ao longo do tempo, a condi¢do de passar nos
vestibulares e assim acessar o ensino superior, ndo despertando o interesse para com a
educagao profissional ofertada por essas instituigdes (CASTRO, 2011, p.79).

Por fim, consolidar o PROEJA como politica publica de Estado na pratica traduz a
concretizagdo da educagcdo como direito, como pratica humana, na medida em que a
materializagdo deste direito se dé pela continuidade de escolarizacdo de jovens e adultos, uma
tematica tdo cara para a classe trabalhadora do Brasil. Nesse sentido, a importancia ¢ dada
para a escolarizagdo como processo de emancipacao dos individuos que por questdes Obvias,
tiveram suas trajetorias escolares interrompidas, assim como também € importante o processo
de luta de garantia a outros direitos que sdo negados aos trabalhadores. A luta pelo direito a
educacdo publica, gratuita e de qualidade também ¢ a luta pela modificagdo das estruturas
dominantes que mantém a sua perpetuagdo, explorando a classe trabalhadora que ¢ o publico

da Educacao de Jovens e Adultos.
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1.3 Da Escola de Aprendizes Artifices ao Instituto Federal de Goias: um resgate

historico.

Fazer um breve resgate historico da implantagdo do IFG nesse trabalho se da pela
importancia de compreender a trajetoria que a instituigdo assume como locus do
estabelecimento da educagdo profissional e tecnologica no estado de Goids. A
contextualizagdo historica permite “identificar condicionamentos histérico-estruturais a que
essa modalidade de educagdo o IFG e o ensino estiveram expostos”. (MACHADO; PIRES;
BARBOSA, 2015, p. 13).

Historicamente a Rede Federal, tal qual conhecemos hoje, teve sua génese no Decreto
n°® 787/1906, decretado pelo entdo presidente do estado do Rio de Janeiro, Nilo Pecanha, que
criou escolas profissionalizantes para controle e disciplinamento da classe popular, “emergida
da ordem escravagista, exposta aos ‘vicios’ e ‘crimes’ e com pouca capacidade de se inserir
nas novas formas de trabalho” (idem, ibidem, p. 16). Contudo, em setembro de 1909, ja como
presidente da republica, Nilo Pecanha, através do Decreto n® 7.566/1909 determina a criagao
das Escolas de Aprendizes Artifices nas capitais dos estados do pais, foram no total dezenove
escolas, salvo o Distrito Federal (Rio de Janeiro) e o Rio Grande do Sul.

Em termos locais, a criagdo da Escola de Aprendizes Artifices de Goiaz, ocorreu em
1910, na capital do estado a época Cidade de Goids, tendo o inicio do funcionamento da
Escola em 1913, ofertando cursos de alfaiataria, selaria, ferraria, sapataria € marcenaria (idem,
ibidem, p. 17). Desse modo, a educagdo profissional em Goids foi instituida no inicio do
século XX, esses cursos eram para atender as demandas da sociedade local que precisava se
profissionalizar e ndo tinha uma instituicdo que pudesse atender a essas necessidades. Eram
ainda medidas muito timidas por parte do poder publico, mas que foram historicamente sendo
ampliadas no sentido de atender cada vez mais as necessidades da populacao local.

Por outro lado, a sociedade brasileira urbanizava-se ¢ Goias também comecava a dar
os primeiros passos no que diz respeito a um processo de urbanizagdo, mesmo que de forma
ainda muito limitada, mas as primeiras cidades comegam a surgir. Havia entao, a necessidade
de escolas, faculdades, centros de ensino técnico e universidades que pudessem dar conta de
atender aos anseios da sociedade brasileira e goiana.

Como bem aponta Lobo (2015, p. 73), as atividades industriais no ano de 1907 no

estado de Goias era bem limitada, nesse sentido,
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A concentragdo desses estabelecimentos se dava fora da area de abrangéncia da
capital. O eixo do lento desenvolvimento regional situava-se nas regides Sudoeste e
Centro-sul. Nesse aspecto, a criagdo da Escola na capital s6 pode ser entendida a
partir das disputas entre as oligarquias de diferentes regides do estado.

Isto quer dizer, que existia de fato conflitos politicos entre os grupos que disputavam
o poder em Goias, que estimulava a criagao de escolas e cursos para atender a industria que
estava se formando no estado, mesmo que ainda de forma muito timida, que se compreende
como, [...] eficiente mecanismo de “presenca” e de barganha politica do Governo Federal,
junto as oligarquias locais”. (MANFREDI, 2017, p. 54). Ainda assim, nas ideias de Machado,
Pires e Barbosa (op. cit., p. 17),

Teve curso a conformac¢do de uma dualidade educacional estrutural, com as
institui¢oes de ensino profissional compondo uma estrutura escolar a parte, voltada
para disponibilizar preparagdo técnica a classe trabalhadora, com a perspectiva de
afasta-la da ignorancia, do crime, do vicio, das ideologias revoluciondrias, ¢ de
converté-la em for¢a produtiva para os novos capitais.

De fato, desde o principio da institui¢do da educacdo profissional no Brasil e em
Goias, existiu a contradi¢do entre educacao propedé€utica e a educagao profissional, no sentido
de reproducao do trabalho intelectual e manual pelo carater assistencialista de sua criagao.

Nesse contexto, com a urbanizagdo, era preciso que cada vez mais a populagdo,
principalmente a classe trabalhadora, comegasse a ter acesso a uma formagdo profissional.
Assim teve inicio a integracdo da formagdo geral das disciplinas basicas de portugués,
matematica, geografia e historia com o ensino dos oficios de Alfaiataria, Selaria, Ferraria,
Sapataria e Marcenaria (MACHADO,; PIRES; BARBOSA, 2015, P.17). Esse fato ¢
importante pois em algumas regides do Brasil como em Goias j& estava em curso um processo
de industrializagdo, mesmo que em pequenas fabricas artesanais. Outro fator importante
levantado pelos autores, € o interesse das autoridades em possibilitar a classe trabalhadora a
fuga do vicio e do crime, mas principalmente da ignorancia, pois nesse contexto o Brasil
ainda era um pais com grande parte de sua populag¢ao de analfabetos.

Internamente esse era o ponto de partida do Estado brasileiro no sentido de inserir a
classe trabalhadora em uma educagdo profissional formal, por isso que vai criar essas escolas
para formagao desses trabalhadores. Na relagdo das politicas interna brasileira com os outros
paises, especialmente aqueles de economia desenvolvida, nesse contexto podemos citar:

Entre os anos 1930 e meados dos anos 1940, processaram-se a crise do padrdo

concorrencial liberal de reprodu¢do do capital, sob hegemonia inglesa, e a transi¢cao
para o padrio fordista-keynesiano de reprodug¢do do capital, sob hegemonia
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norte-americana. Nos paises de desenvolvimento capitalista central, a crise ¢ a
transi¢do decorreram de processos como a oligopolizagdo do sistema capitalista; a
crescente intervencdo do Estado na economia para conter a crise internacional
iniciada em 1929/1930; a conduc¢éo de planejamento e coordenagao econdmica com
vista a Segunda Guerra Mundial; a reconstrugdo no pos-guerra; a crescente
mobilizagdo sindical e trabalhista por seguridade social e extensdo dos servigos
publicos. Nos paises latino-americanos, de desenvolvimento capitalista e periférico,
que conviviam com os processos de crescimento urbano, expansdo da industria e
modernizagdo infraestrutural, agregam-se a esses processos a mobilizacdo ¢ a
recomposi¢ao das forgas politicas integrantes do bloco no poder e a reorientagdo do
Estado em prol da industrializagdo. (MACHADO; PIRES; BARBOSA, 2015, p.
17-18).

Essa crise afeta os paises de capitalismo desenvolvido, mas vai atingir diretamente os
paises de economia dependente como o Brasil, entdo a crise ¢ generalizada e os paises mais
frageis economicamente, que sentirdo com mais forca essa crise. Ocorre nesse contexto
internacional uma nova forma de organizacdo da sociedade, do Estado e das economias de
grande parte dos paises de economia mais fortes, fato que vai atingir diretamente as nagdes
latino-americanas que dependem do capital econdmico estrangeiro.

Nesse cenario, a classe trabalhadora buscava garantir ou ampliar seus direitos sociais,
prioritariamente aqueles relacionados a seguridade social. Nessa relagdo (inter)nacional, os
paises da América Latina, estavam iniciando seus processos de industrializacdo e, além de
precisar de recursos tecnoldgicos dos paises centrais, necessitavam de trabalhadores para
atuar nas fabricas e industrias que davam seus primeiros passos. Para isso era preciso também
investir em educacdo profissional, em que essas primeiras escolas tém esse objetivo: formar
pessoas para a atender ao mercado de trabalho e suas mais variadas demandas. Assim o
Estado brasileiro comeca a organizar toda uma estrutura de educagao profissional que vai se
desenvolver ndo de forma harmoénica ao longo do século XX, mas com avangos e recuos.

Desta forma, podemos perceber mais algumas reflexdes:

O processo de estruturacdo do sistema de EPT, de reorganizacdo da rede de escolas
profissionalizantes da Unido e de reconfiguracdo das institui¢des que constituiam
essa rede foi consolidado por meio do Decreto-Lei n.4.073/1942, que estabeleceu a
Lei Orgéanica para o ensino industrial. Tal decreto firmou as bases de organizacdo e
de regime do ensino industrial (grau secundario) ¢ permitiu a disponibilizagdo de
uma variedade de cursos (ordindrios, extraordinarios e avulsos), a constitui¢do de
uma diversidade de instituigdes (escolas técnicas, escolas industriais, escolas
artesanais e escolas de aprendizagem) e o estabelecimento de multiplas parcerias
institucionais com vista a ampliar a oferta. (MACHADO; PIRES; BARBOSA, 2015,

p- 19).

Foi a partir destas leis que o sistema de ensino profissional foi instituido, o qual ¢

estabelecido um tipo de ensino especifico, que € o ensino industrial. Nessa conjuntura, o pais
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e, consequentemente, o estado de Goids, avancavam no processo de urbanizacdo e
industrializacdo, entdo, era preciso que o governo criasse uma base de ensino para atender
essas demandas que exponencialmente cresciam. Nessa acepcdo sdo criadas escolas para
ofertarem cursos diversos para a classe trabalhadora, pois ainda muitos desses trabalhadores
ndo tinham uma qualificag@o profissional, considerando que estavam saindo do campo para a
cidade em busca de emprego, logo, as escolas de formagdo e o acesso a um curso, poderia
inserir esse individuo no mercado de trabalho.

A mudanga da capital do estado de Goias para Goiania, e as mudancas ocorridas no
ensino industrial a partir do Decreto-Lei n° 4.073/1942, foi o cenario de transformagdo da
Escola de Aprendizes Artifices da Cidade de Goias, em Escola Técnica de Goiania (ETG) por
meio do Decreto-Lei n® 4.127/1942. Dessa maneira, a educagdo profissional passa a ser uma
realidade, em um contexto de mudangas sociais e politicas. Assim, era preciso investir em
formagdes profissionais em varios campos do saber. Entretanto, a nova capital comecava a
crescer € a0 mesmo tempo era preciso realizar investimentos em todas as dreas e dar
condi¢des minimas para sua populagdo, pois muitos de seus habitantes estavam vindo do
campo para habitar a nova cidade. Sobre a dinamica do ensino ofertado, ocorria de forma

intervalada, como relatam os autores Machado, Pires e Barbosa (2015, p. 21),

O ensino ofertado na ETG compreendia uma formacdo geral, por meio das
disciplinas propedéuticas, ¢ uma formacdo especifica, por meio das disciplinas
técnico — profissionalizantes. O acesso ao curso especifico ocorria somente no
segundo ano, apds a realizagdo do rodizio entre os diversos ramos técnicos —
profissionalizantes oferecidos.

Ou seja, era um misto das formas de ensino, uma mais académica e outra profissional.
Assim, os alunos tinham um tempo para realizar um conjunto de atividades para depois
definir de fato o curso técnico profissionalizante que realizaria.

No pensamento de Silva e Junior (2015, p. 53), “O governo Vargas objetivou preparar
0 pais para o novo contexto no qual estava inserido, num processo de capitalizagdo interna,
em busca da consolidagcdo do setor industrial”. Essas a¢des do governo em nivel nacional, foi
um momento em que basicamente comeg¢a a organizacdo e estruturagdo do ensino
profissionalizante no pais e, posteriormente, essas acdes chegariam aos estados que também
precisavam dessa nova modalidade de ensino, deixar deve-se mencionar sua finalidade de
implantacdo de uma politica de Estado populista, que introduz um novo modo de acumulagao,

que era predominantemente agrario e passa a ser industrial (OLIVEIRA, 2003, p. 35). Era um
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momento em que o Brasil estava industrializando-se, em algumas regides e setores

especificos, e os parques industriais desenvolvendo-se rapidamente.

Nos anos 1950, a chegada ao Brasil de grandes industrias ligadas a produg@o de bens
de consumo duraveis e a ampliagdo da industria de base (setor petrolifero, elétrico,
metalurgico etc.), indicativas do processo de internacionalizagdo crescente de nossa
economia, marcaram, na esfera da producdo, a adogdo determinante dos métodos de
trabalho taylorista/fordista. A expansdo da industrializacdo colocou de forma
definitiva o problema da adequagdo dos trabalhadores aos “novos” métodos de
organizagio cientifica do trabalho. (LOBO, 2015, p. 78).

Nesse contexto, podemos dizer que aumentava a necessidade de uma formacao técnica
e profissional para os trabalhadores no Brasil e em Goids. Era preciso realizar amplos
investimentos, pois a modernizagdo capitalista se fazia presente no territdrio brasileiro. O pais
precisava de mao de obra para trabalhar nas novas fabricas que se instalavam no pais e ao
mesmo tempo, oferecer cursos que pudessem atender a esses interesses. Assim ocorrem
significativas mudangas no ambito da sociedade e do Estado brasileiro, em que as relagdes
internacionais com outras nacdes se estabeleciam com mais frequéncia. Por outro lado,

podemos destacar questdes em Goids, que:

Em Goias, houve a preocupagdo com o reordenamento da ETG no sentido de
adequar a formacdo ao modelo emergente da época. Nesse sentido, ¢ salutar
apontarmos as alteragdes ocorridas no seio da Escola com a criagdo da Comissdo
Brasileiro Americana de Educacédo Industrial (CBAI). Em 1951, professores da ETG
com formagdo técnica (em sua grande maioria engenheiros) foram enviados ao Rio
de Janeiro para uma formagdo didatico-pedagogica. O objetivo era conduzir uma
mudanca na visao do ensino, da aprendizagem e da motivacdo dos alunos, posto que
“envolvia dar ao professor uma abertura maior para ele enxergar o processo
educacional. (MACHADO; PIRES; BARBOSA, 2015, p. 24).

Esse modelo de educacdo estava sendo modificado, pois eram transformacdes que
estavam ocorrendo com maior rapidez no pais e em Goias, no sentido da industrializagdo e
assim, era preciso se adaptar também de forma répida a essas novas questoes, para tanto era
preciso investir na formagao de professores. Embora nao seja objeto dessa pesquisa, julgamos
necessario relatar que a formagdo docente para atuacdo na EPT, esta relacionada ao saber
fazer, com a homologacdo da Resolu¢do 02 de dezembro de 2019, do Conselho Nacional de
Educagao (CNE), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formacao), endossa essa pratica ao
flexibilizar a carga horaria de formagdo pedagdgica complementar para graduados ndo

licenciados. A referida diretriz traz também outros pontos de destaque que merecem atencao
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como responsabilizacdo dos professores pelo processo de ensino e aprendizagem, totalmente
alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
No contexto seguinte, referente ao modelo produtivo de base fordista e taylorista,

ainda nas palavras de Lobo (2015, p. 78), compreendemos que,

A quebra do regime democratico em 1964 nio implicou modificacdo desse esquema
de producdo e gestdo. Ao contrario, o aprofundamento do processo de
internacionalizagdo ¢ de transnacionalizacdo da economia vivenciado durante o
Regime Militar, que teve como seu auge o chamado “milagre brasileiro”, compeliu o
sistema produtivo brasileiro a se aproximar cada vez mais do padrdo
norte-americano e europeu. A expansdo do consumo da classe média brasileira,
sobretudo de bens de consumo duraveis, marcou o contraponto das politicas
implementadas.

Durante esses governos, a educacdo perdeu fortes investimentos, passando a ficar em
segundo plano, logo, eram tempos dificeis e a sociedade civil teve que se organizar ¢ ir a luta
para defender a educagdo publica. A economia brasileira estava mais dependente dos capitais
¢ investimentos internacionais, nesse cenario a modernizagdo brasileira realiza-se de cunho
externa e ndo interna, pois grande parte do capital transnacional passa a dominar as relagdes
econdmicas no Brasil e dessa forma passam a ditar as regras em relacdo ao sistema de ensino

brasileiro, refletindo algumas mudangas em Goias no que se refere ao ensino profissional.

A reestruturagdo da ETG teve continuidade nas décadas de 1950 e 1960, sobretudo
por meio da transformacdo da ETG em Escola Técnica Federal de Goias (ETFQG),
em agosto de 1965, e da extingdo do gindsio industrial, em fins da década de 1960.
A Instituicdo tornou-se uma autarquia federal com autonomia pedagdgica,
financeira, administrativa e patrimonial, ainda que sob limites estritos, ¢ passou a ser
gerida efetivamente pelo Conselho Dirigente, cabendo ao diretor a funcéo executiva.
(MACHADO; PIRES; BARBOSA, 2015, p. 25).

Essas mudangas acontecem no contexto da Ditadura Militar que vai intervir cada vez
mais, apesar dos investimentos limitados, a educacao profissional e superior, acabam tendo os
devidos investimentos, pois mesmo sob a égide militar, o pais tinha interesses em continuar a
formagdo técnica profissional e universitaria, por isso esses dois niveis de ensino tiveram
investimentos para poderem continuar funcionando de forma satisfatoria a atender o processo
de expansdao industrial. Ocorre também essas mudangas de cunho diretivo e burocratico,
sendo que a Escola Técnica Federal de Goias, de alguma forma, passa a ter mais autonomia
para gerir e organizar o seu sistema de ensino. Nessa perspectiva, essa escola vai poder atuar
com uma maior organizagdo e poder ampliar seus cursos e a formag¢@o de seus alunos. Pode-se

apontar algumas dessas mudangas, dado que,
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a nova matriz tecnolégica de base microeletronica, mediante a introducdo de
equipamentos automatizados, passou a demandar aproximacdo entre aqueles que
lidavam diretamente com os sistemas automatizados, aqueles que trabalhavam na
produgdo material e aqueles técnicos e engenheiros que concebiam, implantavam e
dirigiam as instalacdes automatizadas. Também se exigiu que uma parte
consideravel dos trabalhadores fosse mais qualificada e apresentasse niveis mais
elevados de escolaridade, de forma que fosse capaz de operar e determinar o ritmo
da producdo, de realizar um controle mais atento para evitar panes, de interpretar
corretamente as informagdes e de otimizar o seu funcionamento, o que impunha
requisitos como atencdo, capacidade de iniciativa e senso de responsabilidade.
(MACHADO; PIRES; BARBOSA, 2015, p. 26).

Ou seja, era preciso investir mais no campo da ciéncia e da tecnologia para poder dar
formagdo para os trabalhadores e as Escolas Técnicas Federais nesse contexto, desenvolverdao
um papel preponderante para o funcionamento do pais em termos de ofertar mao de obra para
atender as mais variadas demandas, tanto de ordem publica, pois os governos de fato
precisavam de pessoas com formagdo técnica para atender aos seus servigos, bem como das
empresas de organizagdo e gestao privadas.

Em termos gerais, podemos dizer que, quanto mais a sociedade desenvolve-se, mais
exige novos conhecimentos, novas demandas de aperfeicoamento das tecnologias, pois as
fungdes em uma sociedade tecnologica, requer dos trabalhadores uma formacdo também que
possa estar no mesmo nivel do desenvolvimento da sociedade em que esse trabalhador esta
inserido, no entanto, esse mesmo processo de desenvolvimento tecnoldgico € o que contribui
para a reducao, e precarizagdo de postos de trabalho.

Ao longo dos governos militares, outras reformas e adaptagdes foram feitas, buscando
uma forma de compreender essas questdes, Machado, Pires e Barbosa (2015, p.27) afirmam
que, o Governo Geisel (1974-1979), com a promulgacdo da Lei n° 6.545/78, reconfigura
estruturalmente a Rede de Ensino Federal, transformando as Escolas Técnicas Federais de
Minas Gerais, Parand, e do Rio de Janeiro, em Centros Federais de Educagdo Tecnologica
(Cefet). A partir dessas mudancgas, essas passam a ser inseridas em toda a rede das Escolas
Técnicas Federais, passando a ser valida em todo territdrio nacional. Entdo, essas mudangas
de alguma forma vém atender as necessidades da sociedade, do Estado, mas, principalmente,
do parque industrial que cresce fortemente em grande parte do territorio brasileiro.

Na década de 1990, profundas mudangas sdo implementadas, nomeadamente por conta
da reordenacdo econdmica e politica da sociedade, do mercado e do Estado brasileiro. Essas
mudancas no ambito da sociedade, do Estado e do mercado, sao constantes, e como a esfera

educacional também ¢ um elemento muito forte e que vai agregar a esse conjunto, € porque
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esta pode trazer respostas coerentes para os problemas existentes na sociedade, continua
sendo um intenso campo de disputa por parte dos governantes e pelo grande grupo
empresarial/industrial brasileiro. Assim, podemos citar mais algumas dessas mudangas, em

tempos de nova modernizagao brasileira na década de 1990, entdo, podemos dizer que:

Nos anos 1990, o pais foi definitivamente incorporado ao “padrio flexivel-neoliberal
de reproducdo do capital”’, mediante a liberalizagdo e desregulamentagdo da
economia ¢ a consequente conformagao de um modelo socioecondmico subordinado
integrado ao capital internacional, importador de bens tecnologicos e dependente da
exportacdo de matérias-primas e manufaturas intensivas no uso de recursos naturais.
Nesse contexto, teve inicio o processo de reorganizacdo do sistema de EPT e da
Rede Federal e de reconfiguracdo das instituigdes que compunham essa Rede. A
relativa continuidade presente nesse processo, em que pese a sucessao de diversos
governos, permite reconhecer que ele se constituiu em uma politica de Estado.
(MACHADO; PIRES; BARBOSA, 2015, p. 32).

O Brasil, por ser um pais dependente do capital internacional, insere-se nesse conjunto
de mudangas, ampliando a sua modernizag¢do, aderindo de forma integral ao modo de vida
capitalista, entretanto exportando matérias-primas e importando tecnologia e, também
recebendo industrias multinacionais, a0 mesmo tempo em que tem que atender demandas das
empresas nacionais, resultantes da politica neoliberalista. Diante desse contexto todo o
processo de origem e formacao das Escolas Profissionalizantes e agora Escolas Técnicas da
Rede Federal no Brasil, ¢ ratificado pelo governo, ao sugerir que essa rede de ensino deve
estar a servico do mercado e ndo, meramente, escolas que integram um sistema de ensino para
elevacao da escolaridade da classe trabalhadora.

Mesmo em um governo de cunho liberal, que se consolidou no Brasil a partir do inicio
dos anos de 1990, governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) comegou haver uma
preocupacao por parte dos governantes em inserir a Rede Federal de ensino em uma politica
publica estatal que possa dar garantias para o proprio Estado na sua relagdo com a sociedade
civil, no que se refere ao suprimento de mao de obra especializada, assim fica evidente a
necessidade de fortalecimento dessa rede de ensino em todo o pais. A organizagdo de uma
rede de ensino publica federal com amplas possibilidades de formacdo para seus alunos,
garante também a demanda de formacdo profissional em que um pais industrializado
necessita, mesmo sendo uma industrializagdo externa e com tecnologia importada.

Outro destaque que se faz do periodo do governo FHC, ¢ sobre a Lei n® 9.649/98, a
qual prevé reforma na organizacdo do Estado e Ministérios, no art. 14, inciso VII, alinea C,

conferindo ao Ministério da Educagdo a competéncia sobre a educagdo profissional, este
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6rgao do governo, segundo Machado, Pires e Barbosa (2015, p. 32), “ndo a sistematizou, pois
nao apresentou os dispositivos necessarios para suportar ¢ manter o funcionamento dos CST,
bem como ndo estabeleceu os objetivos a serem alcancados por esses cursos.” Ha algumas
contradi¢des, pois no governo anterior, ja tinhamos apontamentos para poder reconhecer essa
rede de ensino, sua forma de organizagdo e gestdo como sendo uma politica de Estado no
sentido desta institui¢do regular e financiar seus cursos e toda sua estrutura de funcionamento.
Com a criagao da Lei 8.948/94, foi instituido o Sistema Nacional de Educagdo Tecnoldgica, e
também transformando as Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educagao
Tecnolodgica (Cefets), inclusive as Escolas Agrotécnicas, ap6s avaliacdo do proprio MEC.
Nesse contexto, somente depois de cinco anos, através do Decreto (sem numero) de 22 de
marco de 1999, que a ETFG foi elevada a Cefet. Ainda assim, nas palavras de Machado, Pires

e Barbosa (2015, p.33),

A afirmacdo do carater técnico e profissionalizante do tipo de formagdo oferecida
pela ETFG e a propria construcdo de uma identidade para a Instituicdo se
materializavam nas motivacdes dos alunos que ingressavam nela em busca de
profissionalizagdo em nivel médio e na realiza¢do de grandes eventos como as Feiras
(Escola-Empresa; Ciéncias e Tecnologia) ¢ o Seminario de Estagio e de Egressos,
que ocorriam regularmente.

Na Escola Técnica Federal de Goias, como estd sendo apontado pelos autores acima,
essa realidade concretizou, pois, esses eventos de fato eram para seus alunos e na maioria
feitos pelos proprios alunos, que tinham de fato interesse em participar, o que possibilitaria
uma formacao ampla, indo além dos limites de sua formagdo em sala de aula.

No que diz respeito as reformas educacionais que ocorreram no Brasil no contexto da
década de 1990, podemos compreender que estdo relacionadas as transformagdes tecnologicas
e organizacionais do trabalho, entdo em curso (RAMOS, 2002, p.41). Essas transformacoes
impulsionaram reflexdes sociologicas e pedagodgicas sobre a qualificagdo profissional. Dessa
forma, temos entdo, um conjunto de mudangas que estavam em curso € que sdo importantes
para que possamos pensar a educacdo e a educagdo profissional, que sdo fundamentais para a
formacao dos sujeitos. Na busca para compreender melhor essas reformas os pesquisadores
Machado, Pires e Barbosa (2015, p. 36) explanam que, “a chamada cefetizacao” passou a
rondar ndo s6 a ETFG, mas toda a Rede Federal como uma possibilidade frente a indefini¢do
dos rumos da EPT”, e que a promulga¢do da LDB 9394/96, gerou no interior dessa instituicao

a preocupacao da transferéncia para de responsabilidade para esfera estadual.



52

Sdo dessas reformas, que aconteceram durante a década de 1990, que ha algumas
mudangas ao longo do tempo, até chegar ao modelo de educacdo profissional e tecnologica
que se conhece hoje. Sdo reformas que vao se adaptando as novas possibilidades e realidades
da sociedade capitalista brasileira, também do estado de Goids, onde ha caréncias de uma
formacdo voltada especificamente para a emancipacdo dos sujeitos e a consequente mudanga
da realidade em que estdo inseridos. Portanto, podemos dizer que essas mudancas ainda estao
em curso ¢ que acompanham o desenvolvimento da sociedade, que atua no sentido de atender

as necessidades e demandas do sistema produtivo.

A estruturacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica ¢ Tecnoldgica
nas primeiras décadas do século XXI se insere nas transformacdes econdmicas,
sociais, politicas e culturais ocorridas no bojo da sociedade brasileira, assim como
nas reelaboragdes das politicas educacionais emergidas nos diferentes periodos
histéricos [...]. (MACHADO; PIRES; BARBOSA, 2015, p. 15).

A partir de 2008, durante o segundo mandato do entdo presidente Lula (2007-2011), a
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica vivencia outra reforma, sendo
conduzida a Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia por meio da Lei 11.892, de
29 de dezembro de 2008, durante a segunda fase do plano expansao da Rede. Atualmente o
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids, possui 14 campus implantados,
ofertando cursos de formagdo inicial e continuada, técnicos integrados ao ensino médio e
subsequente, cursos superiores de tecnologia, bacharelados, e licenciaturas, e programas de

pos-graduacao, conforme o quadro a seguir:

Quadro 01: Ano de implantacdo dos campus do IFG

Campus Ano de Implantagao
Goiania 1942
Jatai 1988
Inhumas 2006
Itumbiara, Uruagu 2008
Anéapolis, Formosa, Luzidnia 2010
Aparecida de Goiania, Cidade de Goias 2012
Goiania Oeste, Aguas Lindas, Senador Canedo, Valparaiso 2014

Fonte: IFG (2020).

Conforme apresentado, percebe-se grande investimento na expansao da Rede Federal,
durante o Governo Lula, até o mandato da presidenta Dilma (2011-2016), sendo ‘““as maiores
realizacdes desses governos no ambito da EPT”. (BEZERRA; MACHADO; BARBOSA,
2016, p.53). No entanto, vale ressaltar, que mesmo com a expansao dos Institutos Federais, e

a ampliacdo do niumero de vagas no ensino profissional e tecnoldgico, continuaram a atender
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a demanda de formacao de mao de obra, em oposi¢do a formacao integral e emancipatéria dos
sujeitos. Assim, Bezerra, Machado e Barbosa, (2016, p. 55), apontam que, “[...] deve-se
apreender o papel estratégico que a reestruturagdo do aparelho escolar assumiu no
atendimento das novas demandas técnicas do empresariado e na estruturacdo de uma
formacao ético-politica naturalizadora das relagdes historico-sociais vigentes”.

Em sintese, entende-se que entre os avangos e retrocessos dos processos educativos
que permeiam a educacdo profissional e tecnologica no Brasil, ¢ fundamental refletir sobre o
papel social dessas instituigdes na formagao integral, articulando o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia, e a cultura, elevando a escolarizagdo dos sujeitos, para a partir disso, fazer uma

profunda transformacgao na sociedade.

1.4 O PROEJA no Instituto Federal de Goias: implantacao e consolidacio

O Decreto n°5.478/2005, institui na Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica o Programa de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), determinando o quantitativo de
vagas ofertadas e carga horaria especifica, onde o principal grupo que frequente o presente,
sdo alunos que concluiram o ensino fundamental. Nesse exposto, oferecendo oportunidades
para aqueles que ndo finalizaram a etapa da educagdo basica, o ensino médio. Vitorette e
Castro (2016, p. 303), explicam que apds a participacao de alguns servidores em capacitagdes
ofertadas pelo MEC, a decisao desta oferta no IFG ficou a cargo das coordenagdes de curso da
institui¢do e ndo por uma politica institucional, como deveria ser.

Castro (2011, p.152), expde as dificuldades em relagdo a implantacdo e implementagdo
do PROEJA no IFG, especificamente no Campus Goiania, ainda que esse programa tenha
sido ordenado de forma “autocratica” pelo governo a época. Entre as dificuldades, a autora
relata a questdo da afirmagdo e negacao do programa, em que de um lado o estado visando a
estabelecer programas educacionais para elevar a escolaridade e qualificacdo de
trabalhadores, para atender o sistema de producdo vigente, e de outro lado parte da sociedade
civil que luta por uma educagdo emancipadora, visando a elevagdo socioecondmica e cultural
dos sujeitos da EJA.

Castro, Machado e Vitorette (2010), também apontaram que a trajetoria da Educagio

Profissional (EP) e a Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) foi construida em espagos
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publicos e privados com dupla intencionalidade, sendo a primeira instrumental com
caracteristicas assistencialistas e a segunda compensatoria, com treinamento e qualificagdo da
mao de obra para atender o mercado. As autoras afirmam que essa educacao era destinada aos
pobres, bem como para a classe trabalhadora, o que se entende ¢ que a preparagdo para o
trabalho sem uma ampla formacdo, alarga as desigualdades sociais.

Outro fator de importante relevancia que dificultou a implantacdo do PROEJA no IFG,
foi de ordem economica. Os valores repassados a instituicdo ndo previam a contratagdo de
servidores e nem a reestruturagdo dos espacos adequados para atender ao programa. O proeja
foi estabelecido sem que as instituicdes tivessem se recuperado da precarizagdo do governo
FHC, assim “o esperado, por parte do governo, era que houvesse uma readequagdo da
estrutura vigente, num momento que as instituicdes ainda sofriam com o processo de
precarizacdo das suas condi¢des de trabalho em fungdo das politicas estabelecidas pelo
governo anterior” (CASTRO, 2011, p.153).

A discriminagdo em relagdo ao publico destinado ao PROEJA, também ¢ abordado,
enquanto sujeitos capazes ou ndo dos itinerarios formativos decorrentes desse programa a ser
implantado no IFG, nessa conjuntura a EJA ¢ vista e discriminada como uma educagado que se
tem de rebaixar a qualidade do ensino para atender esse publico. Os sujeitos sdo considerados
incapazes pelo fato de ndo terem tido acesso a educacdo formal institucionalizada, os
conhecimentos e experiéncias adquiridas ao longo da vida sdo descartadas. Vitorette e Castro
(2016, p. 307), reiteram que no caso do IFG — Campus Goidnia, ou melhor, da Rede Federal,
apesar de ministrar a educacdo profissional e tecnologica, durante muito tempo foi
identificada como a formagdo dos excluidos e da classe trabalhadora, esse Campus tornou-se
ao longo do tempo l6cus de uma educacdo de reconhecida qualidade, que posteriormente foi
frequentado pela classe média. Destaca-se, o acirrado processo seletivo para ingressar nessa
instituicao, que como o proprio nome diz “seletivo”, o qual as pessoas oriundas de processos
educativos deficientes acabam por nao ter a oportunidade de acesso.

Concernente a implementagdo do PROEJA no IFG, faltou um posicionamento por
parte da gestdo, sendo que aquela época apenas a Coordenacao de Turismo e Hospitalidade do
Campus Goiania atendeu a demanda, propondo o Curso de Servico em Alimentacdo na
modalidade de jovens e adultos. Sendo assim, segundo Gestor 7, “isso foi uma reivindicagdo
dos professores, ndo foi uma reivindicacdo da instituicao, a implantagdo do Curso Técnico em

Servico de Alimentacdo na modalidade de jovens e adultos” (apud CASTRO 2011, p. 155).
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Em relacdo a capilaridade do PROEJA, percebe-se que a sua implantagdo nao se limita
apenas a conclusdo de uma etapa da educacdo basica, mas a emancipacdo dos sujeitos, de
forma a superar os processos de exclusdo e discriminagdo da classe trabalhadora, como

apontam Castro e Vitorette (2008, p.05),

A compreensdo ¢ a de que o seu fortalecimento ndo se encerra em si mesmo, ou
seja, a concepgdo, os principios e as finalidades do Programa, concretizado por meio
da implantagdio do Curso Técnico em Servicos de Alimentagdo, acabam por
revelar-se como universais, pois podem referir-se também a outros sujeitos que, em
maior ou menor grau, de modos diversos e diferentes, sofrem com os processos de
exclusdo social e com os efeitos de uma formacdo incompleta, que dificulta a
ampliacdo da competéncia técnica e politica dos trabalhadores, condi¢do importante
para a viabilizagdo de movimentagdes sociais que visem manter os direitos sociais
conquistados e/ou a serem conquistados.

Quanto a inclusdo social do PROEJA, entendemos que ha professores que defendem o
PROEJA como inclusdo social dentro da Rede Federal, quando pretende-se focar na classe
trabalhadora enquanto instrumento de formacdo, mesmo havendo limites nessa experiéncia,
dos desafios entre interesses dos gestores e das instituicdes quando as condi¢cdes nao se
adequam aos modelos e relagdes vigentes, entre os debates escolares, as ofertas e as
avaliacdes dos cursos ofertados. As dificuldades sdo apresentadas sobre uma organizagdo
coletiva entre muitos sujeitos que colaboram para trazer perspectivas e enfrentamentos sobre
o universo que envolve professores, alunos, a instituigdo, propostas responsaveis e aberturas
de cursos construindo espacos que se aproximam da inclusdo social. Para Castro, Machado e
Vitorette (2010, p. 161), [...] ha professores que defendem o PROEJA como uma
possibilidade de inclusdo social e de reposicionamento da instituicdo federal, numa
perspectiva de compromisso social com a formagdo da classe trabalhadora

Também houve como limites a implantagdo do PROEJA, a questdo da gestdo
democratica, nesse caso antidemocratica, devido a conservagdo de valores patrimonialistas,
nao distinguindo os interesses publicos dos sujeitos da EJA, e o interesse privado, dando ao
PROEIJA a conotagdo de privilégio e nao direito social a educacao, fato que ¢ garantido por

lei, como foi apontado por um membro gestao do IFG:

Eu penso que se ndo tiver gestdo democratica ndo tem como manter o PROEJA
dentro da Instituigdio. E necessaria porque ¢ exatamente isto que a gente quer
vivenciar [....] dentro da Institui¢do, uma vez que essa Instituicdo que a gente vive,
ela tem um discurso, ela tem uma retoérica de que ¢ democratica, mas de fato ela ndo
¢. (GESTOR 72010, apud CASTRO 2011, p. 171).
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A Educagdo de Jovens e Adultos ¢ um campo de responsabilidade publica e exige a
institucionalizacdo politica, académica e pedagogica entre as tensdes sociais na reafirmagao
por direitos. A educagdo profissional e tecnoldgica atende o individuo em uma perspectiva
emancipadora suprindo as suas necessidades entre os educandos, sendo um avango para um
novo tipo de ampliagdo dos processos sociais, criativos e principios tecnologicos que
precisam ser trabalhados sistematicamente em todas as esferas. Nesse sentido, por meio do
Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, ¢ instituido o Programa Nacional de Integracao da
Educagao Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educag¢dao de Jovens e
Adultos — (PROEJA), embora tenha mantido a mesma sigla, o programa ampliou sua
abrangéncia passando a atender ndo somente o ensino médio, mas também o ensino
fundamental, incluindo as redes estaduais e municipais na oferta dessa modalidade de ensino.

No caso dos institutos federais, segundo esse Decreto, deveriam ofertar no minimo dez
por cento das vagas da instituicdo. A oferta do PROEJA no IFG concretizou-se com o Curso
Técnico Integrado em Servigos de Alimentacdo, ofertado no Campus Goiania em agosto de
2006, por meio de sorteio das 30 vagas previstas no edital (CASTRO; VITORETTE, 2008,
p.08). Devido a pouca divulgacao do processo seletivo, e a baixa adesdo dos candidatos
sorteados para essas vagas, houve uma mudanca para a sele¢do dos alunos, incluindo outras
duas etapas, palestra e entrevista. A implantacdo do PROEJA em 2006 no CEFET, deu-se no
Campus Goiania, seguidamente o Campus Jatai também passou a ofertar essa modalidade de
ensino, tendo em vista que foi criada uma coordenagdo que ficou a cargo do desenvolvimento
do programa na institui¢ao, segundo Gestor 3 (2010, apud CASTRO, 2011, p. 160),[....] no
inicio “ela se ocupou de uma forma muito mais presente logico, com as questdes relacionadas
ao Curso de Servigo de Alimentacdo, mas ela também ja estava presente no acompanhamento
das questdes ligadas ao Campus de Jatai [...].

Conforme o Edital n°® 029/2008, outros dois Campus também passaram a ofertar vagas
no PROEJA, para o primeiro semestre de 2009. Foram ofertadas 30 vagas para o Curso
Técnico em Servigo de Alimentacdao, no Campus Goiania; 40 vagas para o Curso Técnico em
Edificacdes no Campus Jatai; 30 vagas para o Curso Técnico em Manutengdo e Suporte em
Informatica, em Uruagu e Inhumas (CEFET GO — SELECAO 2009/1, 2008).

Atualmente, o Instituto Federal de Goias oferta 17 cursos técnicos no PROEJA,
conforme apresentado a seguir no quadro 02. Para chegar a esse quantitativo de cursos

ofertados, um longo caminho foi percorrido desde a iniciativa de um grupo de docentes até a



57

implantacdo dos cursos vinculados ao PROEJA no IFG, que ao longo do processo foram
sendo aprimoradas e reformuladas, desde o PPC do curso, a contratagdo de novos servidores e

aquisicao de materiais para a oferta de um curso de qualidade (CASTRO, 2011, p.182).

Quadro 02: Cursos ofertados na modalidade EJA no IFG

Campus Cursos

Aguas Lindas Técnico Integrado em Enfermagem

Técnico Integrado em Secretaria Escolar; Técnico Integrado em Transporte
Anapolis de Cargas

Técnico Integrado em Alimento; Técnico Integrado em Modelagem do
Aparecida de Goiania Vestudrio

Cidade de Goias Técnico Integrado em Artesanato
Técnico Integrado em Edificagdes; Técnico Integrado em Manutencdo e
Formosa Suporte em Informatica
Técnico Integrado em Cozinha; Técnico Integrado em Desenvolvimento de
Goiania Sistemas; Técnico Integrado em Transporte Rodoviario
Goiania Oeste Técnico Integrado em Enfermagem
Inhumas Técnico Integrado em Panificacdo
Itumbiara Técnico Integrado em Agroindustria
Jatai Técnico Integrado em Secretariado
Luziania Técnico Integrado em Manutencdo e Suporte em Informatica
Senador Canedo Técnico Integrado em Refrigeracdo e Climatizagdo
Uruagu Técnico Integrado em Comércio
Valparaiso Técnico Integrado em Eletrotécnica

Fonte: IFG (2020).

Os cursos apresentados, sdo distribuidos nos seus respectivos Campus pela demanda
avaliativa para cada localidade, de modo a atender a populacdo local e as especificidades de
cada area que se destina, nas cidades que se apresentam. Para Vitorette e Castro (2016, p.
302), “com o decreto n° 5.478, de 24 de junho de 2005 abrem-se possibilidades para a
incorporagdo, de forma mais articulada, no ambito da Rede Federal de Educagao Profissional
e Tecnologica a oferta da Educagao de Jovens e Adultos”.

Nesse sentido, o papel do IFG ¢ fundamental a constru¢do do campo educacional que
se aplica aos sujeitos da EJA, e sobre a formagdo de todos os envolvidos ao se basearem em
principios basicos da cidadania e do trabalho. Partindo do pressuposto que nem todos tiveram
o tempo dessa educagdo formal, € preciso tomar conhecimento que o PROEJA ¢ também uma
reparacao social. Por tudo isso, os adultos possuem experiéncias de vida e sdo 0s mesmos que
as levam para a pratica no cotidiano, sendo que o elemento mais importante ¢ a emancipagao

dos sujeitos e as praticas no mundo do trabalho como efeito da educacao escolar.
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Castro, Machado e Vitorette (2010, p. 160) apontam que, “nao ha como prescindir da
concepe¢do de que o sistema educacional brasileiro se estrutura a partir da questao do trabalho,
pois o trabalho ¢ a base da existéncia humana”. Nesse sentido, o trabalhador consciente ¢
aquele que toma conhecimento de si como sujeito de uma historia construida e que certamente
vai modificar a sua condi¢do ao ter contato com uma ampla educagido que o encaminha para
ingressar no mercado de trabalho. Nesse momento que o sujeito experimenta o ato de
transformar a sua realidade, reconhece-se como protagonista e por esse lado, ja ndo ¢ parte de
uma origem de exclusdo e rejei¢do e agora € incluido na sociedade. Assim, a Educacao de
Jovens e Adultos integra diversos sujeitos, diversas historias e nao se pode dissocid-la do
trabalho e assim construir melhores oportunidades de vida para os que por alguma razao
estiveram impossibilitados dar continuidade aos estudos, e ter a escolarizacdo e
conscientizacdo necessaria, devido as exigéncias que acompanha as fases de vida do sujeito
que precisa inserir-se em uma sociedade competitiva.

O conhecimento cientifico € 0 mundo do trabalho devem aproximar-se e levar em
conta a trajetéria pessoal dos estudantes que passam a ter contato com os espagos educativos.
A insercao social do sujeito como cidaddo ¢ provido de qualificagdao e passa pela formacgao
escolar, nesse caso, 0 PROEJA tem a funcdo de proporcionar uma escolarizagdo que contribua

com uma formacao emancipatoria.

Mas também, como componente histérico e contra-hegemonico, que visa a
reintegracdo do homem na produgdo da vida, somente possivel se o trabalho que
garante a vida ndo for dividido e fragmentado, que atinja, ainda que seja necessario
permanecer no reino da necessidade, o reino da liberdade, que o capacite para a
compreensdo dos fundamentos cientificos e culturais das diferentes técnicas e
tecnologias, importante para a assimilagdo dos modernos processos de trabalho e da
realidade natural e social. Uma educacdo, por fim, que resulte na formacao de
sujeitos individuais e coletivos autonomos e emancipados|....]. (CASTRO;
MACHADO; VITORETTE, 2010, p. 155).

Ao debater essas questdes sobre uma perspectiva mais ampla, entende-se que a
elevacao da escolaridade aliada a uma formagdo cidada, traz autonomia para que os sujeitos
possam compreender de forma critica muitas situagdes que envolvem o ambiente escolar.
Nesse caso, assimila os seus conflitos por representar a classe trabalhadora, reconhece que ¢
um direito ter acesso a educagdo, como também se reconhece como agente da transformacao,

ndo tdo somente no ambito profissional, mas também de uma satisfacao pessoal.

Eu passava por esta Instituigdo, eu olhava e falava assim: serd que algum dia eu vou
entrar aqui dentro? Serd que eu vou conseguir estar aqui? E hoje eu estou dentro
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desta Institui¢do e assim, com muitos horizontes, em poder dar continuidade ao meu
processo, prestar um vestibular e estar dentro da sociedade, porque eu me sentia um
peixe fora d’agua, fora da sociedade. Eu ndo daria conta de estar aqui falando tudo
isso, se eu ndo tivesse o apoio de todos nds aqui da Instituicdo que nos abraga. Este
processo PROEJA tem que ter prosseguimento, tem que continuar e muito mais
forte. Que esta seja a primeira das muitas mais que virdo. (ALUNA 1, 2010, apud
CASTRO, 2011, p.134).

Percebe-se que ndo se trata somente de uma retomada da vida, mas traz seguranga,
conforto e esperanca diante dos anseios dos adultos que estiveram fora da escola. Necessitam
ser apoiados ao reconstruirem suas vidas como estudantes, como membros de familias, como
parte integrante da sociedade. E nesse caso, o Instituto Federal de Goids ¢ o espago para
atender a essas demandas de jovens e adultos que necessitam de uma formagdo escolar e,
consequentemente, uma educagdo profissional de forma ampla que possibilite a entrada
desses jovens e adultos no mercado de trabalho.

A educagdo de jovens e adultos estd ligada ao direito de estudar e assim, dar voz a
esses sujeitos silenciados pela exclusao. Desistir ou interromper os estudos € comum, entre os
sujeitos que sao obrigados a abdicarem da conclusdo da educagao basica para lutarem por seu
sustento e de seus familiares e assim se afastam desses vinculos formativos que vao sendo
enfraquecidos com o passar do tempo. Retomar a sala de aula, desafia tempos, historias de
vida que s3o interrompidas € o recomeg¢o quase sempre se alia as expectativas e uma
recolocacao no mercado de trabalho.

Dessa maneira, associando as vivéncias e experiéncias de vida desses cidadaos,
podemos pensar em coisas mais amplas, que € a inser¢ao desses individuos em uma educagao
escolar e profissional como ¢ a proposta do Instituto Federal de Goiés. Sobre a garantia desse
direito do jovem e adultos trabalhadores, da classe trabalhadora ter acesso a uma educagao de
qualidade, como a que ¢ ofertada pelo IFG, apesar das controvérsias, estd confirmado pelo
Decreto que institui o PROEJA (CASTRO; MACHADO; VITORETTE, 2010, p. 163).

Por fim, entendemos que a EJA foi marcada pela marginalidade e pelo preconceito
cultural. As agdes institucionais para instituir o PROEJA no IFG, foram limitadas. Contudo,
com a colaboragdo e persisténcia de um grupo de professores, esse desafio de implantagdo foi
superado, haja vista a quantidade de cursos ofertados nessa modalidade atualmente por essa
instituicdo. Desse modo, considera-se que na atualidade, a EJA tem caracteristicas
diferenciadas de outros momentos, avanca no desafio de se constituir como uma politica

publica de educacao e formagao profissional, que necessita de fato dos devidos investimentos
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para continuar a formag¢do de jovens e adultos, bem como produzindo sua autonomia e
formagdo cidada, sem associar a sua formagdo exclusivamente para o mercado de trabalho,

trabalhos temporarios e incertos demandados pelo sistema produtivo.

1.5 O Curso Técnico em Cozinha na Modalidade EJA: uma construcio coletiva

O Curso Técnico em Cozinha do Instituto Federal de Goids ¢ uma das possibilidades
dentro da instituicdo que os jovens e adultos que ficaram certo tempo fora da escola, como
também do mercado de trabalho, voltar a estudar e reiniciar sua trajetoria escolar e
possivelmente profissional. Este item tem como objetivo realizar uma breve analise sobre o
Curso Técnico em Cozinha, para compreender a sua forma de organizacdo e estrutura para
receber os estudantes na busca por essa formacao. Por isso, buscar-se-4 demonstrar de forma
geral o funcionamento do curso, assim como sua dindmica em termos de educagdo
profissional desses sujeitos.

O Curso Técnico em Cozinha funciona na modalidade de Educagdao de Jovens e
Adultos no Campus Goiania do IFG, diferentemente, de outras instituicdes escolares que
atendem nessa modalidade, mas somente na formacao seriada e sem vinculo com a educacgao
profissional. Nesse sentido, podemos dizer que o0 PROEJA da institui¢cdo na qual estamos nos
referindo, esta em nivel de organizagdo mais amplo, pois visa a insercdo no mercado de
trabalho, pois a modalidade de jovens e adultos em termos seriado, sem a vinculagdo ao
mundo do trabalho, apresenta maior dificuldade para a manutencdo dos alunos na instituicao
escolar, por isso, ndo deixa de ser um atrativo para os alunos.

Apontou-se anteriormente a partir de Castro; Vitorette, 2008; Castro, Machado;
Vitorette, 2010; Castro, 2011, as situagdes inerentes a implantagdo do PROEJA no ambito do
Instituto Federal de Goids. Assim, a partir disso, a institui¢do comega entdo a pensar como
colocariam em pratica essa modalidade de ensino, pois era uma necessidade da sociedade
brasileira e goiana, para tanto era preciso organizar cursos a partir das mais variadas
realidades, em simultaneo, buscar no didlogo com a sociedade quais cursos oferecer. Essa
relacdo com a sociedade ¢ fundamental para conhecer a realidade onde a instituigdo esta
inserida, e vice-versa, uma relacdo vantajosa para ambas as partes. “A escolha do enfoque em
servigos de alimentacdo se definiu em funcdo de pesquisa realizada pela Coordenagdo nos

locais que agregam profissionais da Area de Hospitalidade”. (CASTRO, 2011, p.156).
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Entdo, foi a partir da organizag¢ao inicial, de um grupo de professores, que a institui¢ao
comecgou a ofertar a Educacdo de Jovens e Adultos com acesso a formagao profissional, ainda
que houvesse determinagdo do decreto. Assim, temos o inicio dessa modalidade de ensino no
IFG. Para tanto, era preciso pensar em inserir um conjunto de jovens e adultos que estavam
fora da sala de aula e 0 momento apresentava-se como sendo propicio para esse fim. Para
tanto, a instituigdo a partir do seu corpo técnico administrativo com professores e

pesquisadores comegam a realizar essas atividades, por intermédio do PPC do curso.

A elaboragdo do projeto-pedagogico do Curso Técnico Integrado em Servigos de
Alimentacdo na modalidade de EJA ocorreu durante uma greve, num trabalho, em
principio coletivo, que durou cerca de oito meses. Nesse periodo, houve a
participagdo de professoras e de um professor da Coordenagdo de Turismo e
Hospitalidade, uma professora da Coordenagdo de Portugués, uma da Coordenagdo
de Quimica e outra da Coordenacdo de Ciéncias Humanas. Participaram da
implantagdo da nova proposta do Curso educadores comprometidos com a educagio
publica, gratuita e de qualidade para todos. (CASTRO; VITORETTE, 2008, p. 07).

O objetivo do Curso de fato, ¢ a formagdo geral dos estudantes, associando a
“formacdo técnica e profissional aliada a formagdo integral que sejam capazes de
proporcionar emancipagao e autonomia humana”. (IFG — PPC, 2019a, p.10).

No periodo de 2006 a 2009, o curso era denominado de Curso Técnico Integrado em
Servico de Alimentagdo, e para adequar ao Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), a
Coordenacdao do curso a partir de 2010, alterou o nome do curso para Curso Técnico
Integrado em Cozinha?. Para isso, “a Coordenacdo de Turismo e Hospitalidade, onde o curso
estd lotado, fez uma avaliagdo, com os seguintes critérios: o publico, as instalagdes, os
equipamentos e a formag¢do académica do corpo docente (IFG — PPC, 2019a, p.07).

Vale ressaltar que no decorrer da construcdo desse trabalho, o MEC por meio da
Resolucao n® 2 de 15 de dezembro de 2020, aprovou a quarta edi¢do do CNCT alterando a
denominacdo do curso para Técnico em Gastronomia. No que tange as adaptagdes, as
institui¢des de ensino, nesse caso o IFG, tem a partir da data da publicagdo da resolugdo o
prazo de dois anos para fazer as transi¢des necessarias.

O Curso Técnico em Cozinha tinha uma duragdo de quatro anos, somente no primeiro
semestre do ano letivo de 2020, que o curso passou a ter duracdo de trés anos, apds a

reformulacdo do seu projeto pedagdgico, que atualmente divide a matriz curricular em trés

2 No decorrer dessa pesquisa, em dezembro de 2020, o MEC homologou o Parecer CNE/CEB n° 5/2020, que
aprova a quarta edi¢cdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, no qual o Curso Técnico em Cozinha passara a
se chamar Curso Técnico em Gastronomia.
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eixos tecnologicos, sendo de formagao basica, profissional e integrada. O primeiro compde as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica, Fisica, Biologia, Geografia, Historia,
Sociologia, Artes, Lingua Estrangeira I e I, totalizando a carga horaria de 918 horas. O
segundo eixo, das disciplinas tecnoldgicas, ¢ composto pelas disciplinas Informaética e
Ambientagdo ao Moodle’, Relagdes Humanas, Higiene e Legislagdo de Alimentos I e II,
Estrutura Fisica e Organizacional de Cozinha, Habilidades Bésicas de Cozinha, Informatica
Basica, Garde Manger (Cozinha Fria), Nutricdo I e II, Gestdo de Servigos de Alimentacao,
Cozinha Brasileira, Cozinha Classica e Internacional, Servigos de Banquetes e Eventos,
Panificagdo e Confeitaria, somando o total de 675 horas. Ja o terceiro eixo das disciplinas
integradas somam 378 horas, engloba as disciplinas de Historia da Alimentacdo e
Restauracdo, Seguranca na Producdo de Alimentos, Estética e Alimentagdo, Sustentabilidade
e Alimentos do Cerrado, Empreendedorismo e Economia Soliddria, Harmoniza¢do de
Alimentos e Bebidas, Saide e Bem-Estar do Trabalhador. Também faz parte do processo
formativo 309 horas para o Estdgio Supervisionado e 120 horas de Atividades
Complementares. Assim, o curso Técnico Integrado em Cozinha tem entradas semestrais,

totalizando 2.400 horas.

A distribuicdo das horas esta em conformidade com o Catalogo Nacional de Cursos
Técnicos, atendendo ao minimo de 2400 h exigidas para cursos de Educag@o
Profissional Técnica de Nivel Médio, na forma articulada integrada com o Ensino
M¢édio na modalidade EJA, em conformidade com o artigo 28 da Resolugdo
CNE/CEB n° 06/2012 e com Instru¢do Normativa da PROEN n°® 04, de 21 de
dezembro de 2018, que orienta os procedimentos da Resolugdo CONSUP/IFG de n°
033, de 02 de outubro de 2017 para inclusdo de até 20% de carga horaria de
atividades a distancia em seus cursos presenciais. (IFG — PPC, 2019a, p.18).

Atualmente, o Curso ¢ ofertado no periodo noturno, das 19:00 as 22:15 horas, de
forma a atender a classe trabalhadora. Nesse sentido, para a maioria da populagdo brasileira,
desfavorecida economicamente e marginalizada socialmente, adquirir reais oportunidades
educativas para superagdo da exclusdo, o Curso Técnico Integrado na modalidade EJA
contribui, efetivamente, para a superagao do quadro de exclusdo da educacao brasileira. Outro
fator importante ¢ essa busca pela integragdo entre educagao e trabalho, pois no atual modelo
de sociedade, tem-se uma valorizagdo do trabalho intelectual em relagdo ao trabalho manual,
sendo que na verdade, todo trabalho tem as duas formas, tanto as acdes intelectuais como

bracais ao mesmo tempo. Desse modo, o curso visa inserir seus egressos em relagdes de

SModular Object Oriented Distance Learning — Plataforma gratuita de Ambiente Virtual de Aprendizagem, no
qual o IFG utiliza para dar suporte no ensino a distancia.
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trabalho ndo alienantes, ou seja, que o trabalhador possa se reconhecer no seu trabalho e no
resultado que por ele ¢ produzido.

Outro fator de destaque do Curso, diz respeito ao quantitativo de vagas ofertadas e o
processo seletivo para preenchimento dessas vagas. Semestralmente sdo ofertadas 36 vagas, ¢
o processo seletivo consiste na realizacdo de uma palestra explicativa sobre o curso, € 0
sorteio das vagas®. Neste sentido, torna-se fundamental garantir nas institui¢gdes publicas um
ensino de qualidade e que possa garantir a emancipagdo, possibilitando também a inser¢ao
social de pessoas que foram historicamente excluidas de todo o processo de formagao social,
profissional e educacional.

Quanto a atuagdo dos egressos, esses sujeitos estardo aptos a trabalhar em diversos
estabelecimentos, mas sobretudo, também estardo aptos a continuar estudando, buscando uma
formacdo em nivel superior que estejam diretamente ligadas ao eixo tecnoldgico da area de

turismo e hospitalidade.

O técnico em Cozinha estara capacitado a trabalhar em todos os locais onde sdo
servidos, comercialmente ou ndo, alimentos e bebidas: restaurantes, bares, pizzarias,
lanchonetes, padarias, churrascarias, escolas, meios de hospedagem, hospitais e
residéncias, buffet, cruzeiros maritimos, embarcacdes, além de poder realizar
trabalhos autbnomos na area, entre outras possibilidades. (IFG — PPC, 2019a, p.13).

Assim, ao buscar o Curso Técnico Integrado em Cozinha do Instituto Federal de Goias
na modalidade de jovens e adultos, o educando pode esperar uma formagao coerente com sua
realidade e que o curso visa a diminuir desigualdades e trabalhar com uma perspectiva de
inserir esses sujeitos, ndo somente por ser um curso técnico de educagdo profissional, mas,
pelas possibilidades de formagao como cidadao, €tico e critico, em que o mesmo possa se
posicionar como estudante, trabalhador e cidaddo, pois historicamente a sociedade brasileira,
pelo processo de exclusdo social da classe trabalhadora, acabou destinando milhares de
cidadaos a pobreza e demais desigualdades sociais advindas dessa acao.

Trata-se de uma forma de educag¢do ampla, que ndo visa, somente, a estudar e entender
processos técnicos, mas o curso tem como objetivo a formacao integral e a preparagao desses
jovens e adultos para atuar em um mercado amplo e complexo para poder atender as
demandas da sociedade. Por outro lado, o curso vai possibilitar a partir de sua formacao

integral que o académico possa realizar fungdes diversas e variadas, assim, sugere que:

“Excepcionalmente, devido a pandemia do Covid-19, no processo do Edital n® 503/2020 — para o primeiro
semestre de 2021, ndo esta prevista a palestra explicativa. No entanto, o Centro de Seleg@o do IFG, preparou um
video com orienta¢des sobre o processo seletivo.
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A trajetéria académica do Técnico Integrado ao Ensino Médio em Cozinha devera
proporcionar uma formacdo profissional que permita aos discentes ter as seguintes
habilidades e competéncias técnicas: Praticar as diversas técnicas de manipulacdo
dos alimentos; higienizagdo, conservagdo e aplicagdes de uso; executar cortes e
métodos de cozimento, utilizando as praticas de manipulagdo de alimentos; elaborar
e adequar cardapios de acordo com os diversos tipos de servicos de alimentacdo,
harmonizagdo de alimentos e de bebidas, conforme as necessidades dos
estabelecimentos; compreender as varias etapas do processo de produgdo de
alimentos ¢ bebidas, reconhecendo suas matérias-primas e sua composi¢do quimica;
atuar no fluxo de atividades da cozinha, aquisi¢do, recebimento e preparo dos
ingredientes; identificar as formas de armazenamento dos diferentes tipos de
insumos (alimentar e ndo alimentar,) controlando estoques e apurando custos; operar
e higienizar equipamentos e maquindrios de cozinha; reconhecer a legislagdo
pertinente as areas de producdo de alimentos e servicos de alimentagdo; conceber,
organizar e viabilizar produtos adequados aos interesses, habitos, atitudes e
expectativas da comunidade; auxiliar na gestdo técnica e administrativa de um
estabelecimento da area do servigo de alimentagdo; desempenhar técnicas de
atendimento em estabelecimento da area de servico de alimentagdo; atuar na
organizagdo, montagem dos espacos fisicos e servigos em banquetes; racionalizar a
produgdo de alimentos por meio do aproveitamento integral destes; desenvolver
trabalho em equipe em todas as etapas de produgdo e servico de alimentos; conhecer
e desempenhar postura e ética profissionais necessarias a area de alimentagdo;
buscar formas criativas de trabalho que tornem os profissionais mais dindmicos,
reflexivos e conscientes de suas responsabilidades sociais ¢ ambientais na area de
atuagdo; compreender a importancia das ferramentas tecnologicas no mundo atual,
usando-as como recurso para qualificar o seu trabalho. (IFG-PPC, 2019a, p. 11-12).

Percebe-se assim, a partir das habilidades elencadas, o quanto o Curso Técnico
Integrado em Cozinha pode proporcionar aos estudantes da EJA uma ampla formagao.
Entretanto, Castro (2011, p.157) lembra que, “a materializacao desses principios vai depender
das condi¢des dadas pela instituicdo, da disponibilidade — de grupos e instituicdo — de
construir esse caminho e das lutas politicas desencadeadas no seu interior”. Assim, todo
processo de educagdo de jovens e adultos no ambito do IFG foi construido a partir de
discussdes e debates em torno dos interesses dos diferentes grupos da instituicao. De fato, sdo
interesses internos na instituicdo que sao distintos, existem aqueles que defendem a insercao
do programa de educagdo profissional de jovens e adultos e outros que defenderam cursos de
especializagdes, mestrados e doutorados, mas a instituicdo tem na sua base e organizagdo a
formacao técnica e profissional, logo, essa énfase deve ser atendida.

Nesse sentido, a Educagdo de Jovens e Adultos ao ser implementada pelo Curso de
Servigos de Alimentacdo, caracteriza no IFG a reabertura da possibilidade de uma educagao

de qualidade para a classe trabalhadora.

Esse processo confrontou, no interior da instituicdo, de um lado com aspectos
constituidos pela natureza do Estado e da educagdo brasileira e pela conjuntura
econdmica ¢ politica de desenvolvimento do neoliberalismo no Brasil. De outro,
com grupos e pessoas comprometidas com a conservac¢do de uma instituigdo voltada



65

para o chamado ensino regular ¢ a sua afirmagdo no ensino superior em
contraposi¢do aqueles que buscam a amplia¢do do seu papel social ¢ o atendimento
ndo somente de estudantes da classe média como também daqueles oriundos das
classes trabalhadoras. (CASTRO, 2011, p. 196).

Ao analisar a estrutura e a historicidade da EJA, no caso do Curso Técnico Integrado
em Cozinha, de fato percebe-se 0s avancos e retrocessos que permearam a implementagao
dessa modalidade de ensino enquanto direito a educagdo, principalmente em torno de
estratégias que visam a atender as demandas existentes pela classe trabalhadora. No modelo
de sociedade atual, as relagdes mudam constantemente, bem como os elementos que integram
as relagdes de estudo e trabalho, principalmente ao que diz respeito ao conhecimento
sistematizado, que constantemente precisa se adequar as novas situagdes impostas pelo
sistema produtivo vigente, para tanto, os estudantes da EJA também devem estar preparados
para lidar com essa realidade.

Nesse sentido, a funcdo social do Curso Técnico Integrado em Cozinha, busca
minimizar os efeitos negativos dessas situagdes de exclusdo e desigualdade social. Trata-se de
proporcionar uma educacdo através de uma formacdo profissional, e acima de tudo uma

formacao integral que dé condi¢des de emancipagdo e autonomia humana para esses sujeitos.
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CAPITULO 2. PERMANENCIA ESCOLAR: UMA NOVA PROPOSICAO

Neste capitulo busca-se realizar um estudo sobre uma questdo fundamental para a
compreensdo do nosso objeto de pesquisa, que ¢ a permanéncia na educagdo de jovens e
adultos. Essa temadtica, tem certa complexidade quando nos referimos a formagao escolar dos
alunos nas mais variadas institui¢des escolares, mas aqui trataremos de forma mais especifica
que ¢ entender esse objeto no ambito do Instituto Federal de Goias no Campus Goiania e de
forma mais direcionada no Curso Técnico Integrado em Cozinha na modalidade EJA.

Por outro lado, ¢ preciso compreender a permanéncia desvinculada da evasao, embora
um tema esteja ligado diretamente ao outro, pois como expressa Carmo (2018; 2019; 2020)
em seus estudos a permanéncia escolar carrega uma série de implicagdes, tendo multiplas
determinagdes como sociais, politicas, econdmicas, como da vida pessoal e profissional dos
alunos. Por isso, um estudo sobre a permanéncia escolar nos remete pontualmente a realidade
na qual os alunos estdo inseridos. Por fim, a partir de uma concepcgao tedrica, mas também de
documentos institucionais e da legislacdo vigente, que realizamos essa analise para buscar

compreender de forma mais sistematica a questdo da permanéncia dos alunos no IFG.

2.1 Revisao de literatura: uma sustentacio tedrica

O referencial tedrico € a parte que sustenta um trabalho em termos conceituais, essa
pesquisa apoia-se nos trabalhos de estudiosos da area da educacdo que nos conduziram ao
entendimento necessario ao propdsito dessa pesquisa. Portanto, destacamos a importancia do
referencial tedrico em uma pesquisa, conforme Gil (2002, p. 44), quando esse afirma que “os
livros constituem as fontes bibliograficas por exceléncia’. Em fun¢do de sua forma de
utilizag¢do, podem ser classificados como de leitura corrente ou de referéncia”.

Para a aquisi¢do do referencial teorico dessa pesquisa, foi feita uma pesquisa
preliminar no site do Sistema Integrado de Bibliotecas do Instituto Federal de Goiés
(SIBI/IFG) das obras que dialogam com o tema e abordagem da pesquisa. Do mesmo modo,
foi realizada uma pesquisa pela rede mundial de computadores (internet) no site do Sistema
de Bibliotecas da Universidade Federal de Goids (SIBI/UFG), visto que essas duas
instituicdes de ensino possuem um vasto acervo disponivel gratuitamente para uso da

comunidade interna e externa. Apos identificadas as obras de interesse e local onde estao
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disponibilizadas, foi criado uma planilha para recuperar essas informagdes sempre que
necessario. Para seguir-se de forma ordenada e sincronizada com o tema foi adequado

descrevé-los por categoria que se pretende explorar esses conhecimentos.

Temas muito pesquisados muitas vezes necessitam de uma ordenagdo em subtemas
quando da revisdo bibliografica. Essa divisdo ou classificagdo podera indicar aos
pesquisadores quais os itens a serem melhores exploradas. Evidentemente, a forma
de explorag@o do item vai depender das ponderagdes de ordem metodoldgica que a
pesquisa suscitar. (FAZENDA, 2010, p.19).

No sentido de buscar entender a tematica da Educa¢do Profissional e Tecnoldgica
(EPT) embasou-se nos trabalhos de Kuenzer e Grabowski (2006); Ciavatta (2014); Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2012); Ramos (2002, 2014); Moura (2007, 2008, 2014); Manfredi (2017).
Quanto a historia do Instituto Federal de Goids, nessa perspectiva da categoria da educacdo
profissional e tecnoldgica, recorreu-se aos trabalhos de Barbosa; Paranhos e Lobo (2015);
Souza; Morais e Barbosa (2016); Barbosa; Pires e Santos (2016).

Quanto a categoria do Mundo do Trabalho tem-se como referéncia o trabalho de Alves
(2011) que conduziu a pesquisa pela perspectiva do mundo do trabalho, seus significados e
suas implicagdes nas diversas formas de precarizagao nas relagdes de trabalho.

Em relacdo a categoria da EJA, o esse trabalho apoia-se nos estudos de Arroyo (2017);
Castro, (2011, 2016), Paiva (2015), dialogam sobre a educacdo de jovens e adultos na
perspectiva da integracdo com a educacdo profissional, realizam andlises sobre o tema,
contribuem para a reflexdo sobre essa temadtica. Certamente a analise dessas obras trouxe
outras, como Freire (1967;1987); Mészaros (2008); etc. Tendo em vista que, o mote da
Educagao de Jovens e Adultos ndo se limita a certificagdo de conclusdo dessa etapa dos
estudos, ela tem como elemento basico a emancipacdo desses sujeitos por meio de uma
educagdo omnilateral, o que requer uma rigorosa pesquisa.

Concernente a Educacdo de Jovens e Adultos no IFG, Castro e Vitorette (2008);
Castro, Machado e Vitorette (2010); Castro (2011, 2016) trazem a historicizagao deste tema
desde sua criagcdo até a implantagdo do Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA no
Campus Goiania, revelando suas contradi¢des, limites e perspectivas. No tocante a tematica
da permanéncia escolar nos sustentamos nos trabalhos de autores como Cardoso (2016);
Carmo (2016, 2018, 2019); Carmo, Silva e Juvéncio (2016); Carmo, Manhaes e Cola (2018);
Tinto (2006).
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2.2 Contexto tedrico: A produciio académica acerca da permanéncia na EJA

Para a realizacdo da pesquisa sobre o tema da permanéncia e €xito, na EJA, foi
realizada uma busca e selecdo de trabalhos publicados no catdlogo de teses e dissertacdes da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que estdo
disponiveis gratuitamente na rede mundial de computadores. Assim, para que a pesquisa
pudesse realizar um aprofundamento teérico em relacdo ao tema e suas especificidades,
procuramos inserir informagdes desses estudos e producdes intelectuais, visto que certamente
contribuiram de forma satisfatdria com essa pesquisa em ambito teorico.

Para orientar a busca dessas producdes fundamentais, recorremos a Romanowski
(2006), que ressalta que “o estudo que aborda apenas um setor das publicagdes sobre o tema
estudado vem sendo denominado de estado do conhecimento”. Sendo assim, permitiu apurar
de modo minucioso e preciso uma contribuicao para a pesquisa por intermédio dessa revisao
de literatura. Realizando essa busca a partir desta técnica, tornou-se eficaz e avancada,
propiciando a pesquisadora uma visdo panoramica das producdes cientificas acerca do seu
objeto de estudo da permanéncia na educacao de jovens e adultos.

Neste sentido, “[...] a identificagdo, caracterizacdo ¢ analise do estado do
conhecimento sobre determinado tema ¢ fundamental no movimento ininterrupto da ciéncia
ao longo do tempo”. (SOARES; MACIEL. 2000, p. 06). O critério de escolha desse
repositorio (CAPES), consistiu no fato de ser a coordenacdo nacional dos programas de
pos-graduacdo no Brasil. Vale ressaltar que, realizou-se o acesso a essa plataforma por meio
da Comunidade Académica Federada (CAFe), o qual o IFG faz parte, e o acesso ¢ permitido a
todos que tém algum vinculo com as instituigdes participantes.

Na sequéncia, para essa fase da pesquisa foi realizada a busca com os seguintes
descritores: permanéncia e €éxito — Educagdo de Jovens e Adultos — sendo obtido o resultado
de 1098 (mil e noventa e oito) trabalhos. Desse resultado foi aplicado como filtro o recorte
temporal dos ultimos cinco anos, compreendido entre 2015, ano em que a RFEPCT teve que
elaborar os Planos Estratégicos de Permanéncia e Exito, e 2019 quando ingressamos no
ProfEPT. Desse filtro, gerou o resultado de 483 (quatrocentos e oitenta e trés) trabalhos
publicados. Concomitantemente foi preenchida uma ficha de todos trabalhos contendo o
titulo, o autor, ano de publicacdo, o vinculo institucional e endere¢o na internet. Apds esse

levantamento realizou-se uma leitura exploratoria do titulo, resumo e palavras-chaves de cada
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trabalho. Feito isso, tomando os trabalhos que apresentavam relevancia a nossa pesquisa,
realizou-se a leitura da introdugdo, metodologia e conclusdo de cada pesquisa, o que chegou
ao total de 55 (cinquenta e cinco) trabalhos publicados com alguma relevancia para nossa
pesquisa’. A dire¢do da discussdo das pesquisas encontradas pode ser observada no grafico 1.
Desse modo, a quantidade total de seis pesquisas encontradas na busca, corrobora com a

relevancia de fazer uma pesquisa sobre o tema da permanéncia dos estudantes da EJA.

Grafico 1-Grafico da tematica das discussoes das pesquisas encontradas

Tematica das Pesquisas Encontradas:descritores permanéncia e &xito - educagio de jovens e adultos

Permanéncia e éxito @ Evasio e ou retengio Evasio e permanéncia @ Corregdo de distorgio ano/idade
@ Relagio professor/aluno @ Politicas Significados e sentidos da educagio @ Educagao inclusiva
Trajetéria estudantil @) Oferta de vagas Prdticas organizacionais Modalidades de cursos Assisténcia social
Formag#o docente Dsempenho PRONATEC Implantagio e implementagio de EMI Priticas pedagdgicas

@ Assisténcia estudantil

Fonte: Elaboragao propria. Baseado na pesquisa dos trabalhos publicados na CAPES 2019.

O trabalho que se aproximou adequadamente a nossa busca sobre permanéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos foi a pesquisa intitulada “Os (con)fins da evasdo e do
conhecimento técnico-cientifico em um curso técnico integrado em secretariado — EJA” de
autoria de Kattiusce Candido da Silva. A pesquisa foi publicada em 2019 e analisou os fatores
que contribuiram para a permanéncia e €xito dos estudantes do curso técnico em secretariado
da EJA do IFG — Campus Jatai. A pesquisa investigou também a rela¢do entre o desempenho

académico dos estudantes nas disciplinas de Ciéncias da Natureza e a evasdo desse curso, a

5 A relagdo das publicagdes pesquisadas estdo disponiveis em:
https://drive.google.com/drive/folders/1AWx1.3107TzShMoyc41d1giwk3NONs61H?usp=sharing



https://drive.google.com/drive/folders/1AWxL31o7TzShMoyc41d1giwk3N0Ns61H?usp=sharing
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analise dos dados sobre a evasdo dos estudantes revelou que os principais intervenientes para
a continuidade dos estudos s3o os compromissos familiares e profissionais. A pesquisa
também aponta que esses sujeitos ndo tém conhecimento da importancia de uma formacao
emancipatoria ¢ que o processo de ensino conduzido de forma afetiva e préxima contribui
para a permanéncia e éxito dos estudantes.

Um segundo termo de pesquisa foi consultado com os seguintes descritores: curso
técnico em cozinha — educagdo de jovens e adultos — foi obtido o resultado de 121 (cento e
vinte ¢ um) trabalhos. Deste resultado também foi aplicado como filtro o recorte temporal dos
ultimos cinco anos, 2015 a 2019, gerando o resultado de 64 (sessenta e quatro) trabalhos
publicados (grafico 2). O mesmo método, como citado anteriormente, foi aplicado para

selecdo e analise desses trabalhos, tendo em vista a busca ativa da revisao de literatura.

Grifico 2 — Grafico dos niveis e modalidades das pesquisas encontradas

Niveis e Modalidades

EJA @ Ensino Médio @ Graduagio @ Ensino Fundamental @ Ensino Subsequente
@ Pos-Graduagio Nio Especificado

Fonte: Elaboragao propria. Baseado na pesquisa dos trabalhos publicados na CAPES 2019.

Depois da leitura analitica das publicagdes, onze pesquisas tiveram relevancia para
esse estudo, sendo que dessas apenas uma correspondeu totalmente com a nossa busca, na

execucao deste estado do conhecimento de forma que,

assim, da mesma forma que a ciéncia vai se construindo ao longo do tempo,
privilegiando ora um aspecto ora outro, ora uma metodologia ora outra, ora um
referencial tedrico ora outro, também a analise, em pesquisas de estado do
conhecimento produzidas ao longo do tempo, deve ir sendo paralelamente
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construida, identificando e explicitando os caminhos da ciéncia, para que se revele o
processo de constru¢do do conhecimento sobre determinado tema, para que se possa
tentar a integragdo de resultados e, também, identificar duplicagdes, contradicdes e,
sobretudo, lacunas, isto é, aspectos nao estudados ou ainda precariamente estudados,
metodologias de pesquisa pouco exploradas. (SOARES; MACIEL. 2000, p. 06).

Quanto a tematica das discussdes das pesquisas encontradas em conformidade com os
descritores acima mencionados, também tiveram como resultado de busca apenas um trabalho
publicado sobre a tematica da permanéncia e éxito, conforme ilustrado no grafico 3. Por isso,
houve a preocupagdo de buscar essas contribui¢cdes no sentido de fazer desenvolver também
esse campo da ciéncia, pois € a partir de novos trabalhos que podemos trazer informagdes

significativas para essa pesquisa, bem como para outros estudos posteriores.

Griafico 3 — Tematica das discussdes das pesquisas encontradas

Tematica das Pesquisas Encontradas: descritores curso técnico em cozinha - educagio de

jovens e adultos

Permanéncia e éxito na EJA @ Desempenho institucional @ Implantacio do PROEJA
@ Trajetéria de egressos @ Mobilidade internacionaldo EBT @ Pratica pedagégica

Fonte: Elaboragao propria. Baseado na pesquisa dos trabalhos publicados na CAPES 2020.

A dissertagdo que se aproximou adequadamente a nossa busca sobre o curso técnico
em cozinha e Educagdo de Jovens e Adultos foi a pesquisa intitulada “Permanéncia escolar no
Proeja: olhares dos estudantes do Curso Técnico em Cozinha”, de autoria de Vanda
Figueiredo Cardoso, que foi publicada em 2016 e buscou por intermédio das vozes desses

estudantes compreender a permanéncia escolar diante das dificuldades encontradas. A
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pesquisa apontou que as Politicas de Assisténcia Estudantil e o apoio positivo dos docentes,
instigou esses estudantes a superar as barreiras culturais do ambiente escolar, com o intuito da
continuidade do processo de escolarizagao.

Com efeito, todos os trabalhos examinados de alguma forma contribuiram com a nossa
pesquisa, como foi dito, no entanto, a necessidade de aprofundar no tema da permanéncia do
curso técnico de cozinha na modalidade EJA ainda persiste. Sendo assim, este exercicio do
estado do conhecimento como metodologia alcangou seu objetivo, que foi o levantamento do
conhecimento sobre essa tematica nas produgdes académicas cientificas ao longo dos ultimos

cinco anos no Brasil.

2.3 Permanéncia Escolar: uma (re)definicao dos sentidos

Falar da permanéncia dos alunos na educacdo, em geral, tornou-se um grande desafio
para os pesquisadores desse campo de estudo, pois a permanéncia nos estudos ¢ fundamental
para o desenvolvimento intelectual, social e economico dos alunos, tendo em vista que a
funcdo social da educacdo € proporcionar aos sujeitos uma formagao integral que lhe
possibilite ter uma ampla visdo de mundo. Os avangos ¢ retrocessos da educagdo brasileira
ocorridos tanto nos niveis da educacao basica bem como da educagdo superior revelam que o
Brasil ndo fez em um passado recente o seu papel de realizar os investimentos adequados para
garantir a permanéncia dos estudantes nas escolas, principalmente no que tange a modalidade
de educacdo de jovens e adultos do Curso Técnico em Cozinha do IFG — Campus Goiania,
que sdo os sujeitos dessa pesquisa.

Cumpre ressaltar que, assim como outros pesquisadores assinalado por Carmo,
Oliveira e Almeida (2018) e Cardoso (2016) “alteramos o trajeto” da pesquisa sobre evasao
para a permanéncia escolar, ao experienciar a capilaridade dessa tematica durante o III
Encontro Nacional da EJA-EPT®, onde foi amplamente debatido reflexdes acerca do acesso,
da permanéncia e do éxito na educacdo de jovens e adultos. O debate suscitou grandes
contribuicdes para o desenvolvimento desta pesquisa, bem como o acesso a pesquisadores da

area até entdo desconhecidos por nos.

6 III Encontro Nacional da EJA-EPT (PROEJA) da Rede Federal: Tempos de aprendizagens na pandemia da
Covid19: uma reflexdo sobre o acesso, permanéncia e éxito na EJA-EPT. Instituto Federal de Alagoas - Alagoas
— Brasil. De 01 a 04/10/2021. Evento Online disponivel em: https://www.youtube.com/channel/UCGPMcBjRSH
r8 AmKADW4pFRQ/.
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Nesse segmento, busca-se compreender a permanéncia escolar que visa o €xito dos
alunos, haja visto que guardam estreita relagao, essas concepgoes que estudam esse fendmeno,
por acreditar que esse ¢ o objeto final da educacdao. Assim, € preciso entender essas questdes
de forma mais sistematizada no sentido de evidenciar elementos que possam contribuir com o
campo das pesquisas sociais, bem como com a educagdo publica. Sabemos que os esfor¢os
das instituicdes em relacdo a educagdo de jovens e adultos é reparar determinados erros
historicos de exclusdo social, uma vez que, em momentos anteriores, as institui¢gdes de ensino
foram impossibilitadas de atuar no desenvolvimento da educa¢do em nosso pais, em virtude
da nao reducao das desigualdades educacionais através de politicas publicas eficazes.

O ponto de partida desse estudo foi realizar a analise a partir de concepgdes teoricas
acerca da temadtica da permanéncia escolar e em seguida investigar sobre os documentos
institucionais, no ambito do Instituto Federal de Goiéds, e da legislagdo concernente a

educacdo brasileira. Segundo Lemos e Carmo (2016, p. 20):

A complexidade dos sentidos que podem ser atribuidos a no¢ao de permanéncia, por
um lado, esta atrelada as estratégias por meio das quais sdo construidos saberes e
conhecimentos entre jovens, adultos e idosos e, talvez, as situacdes de vida que lhes
impdem escolhas.

De fato, existe esta complexidade como bem demonstram os autores, mas também se
percebe que a relagdo entre aluno e professor, aluno e demais integrantes da institui¢ao
escolar, também diz muito da sua entrada e permanéncia na escola. Dessa forma, essa
complexidade diz respeito também as formas de vida socialmente que se encontravam e se
encontram no momento da sua inser¢do na institui¢do na qual ird estudar, por isso, torna-se
fundamental entender as especificidades desse publico e como esses individuos estabelecem
suas relagdes tanto no ambiente escolar quanto no conjunto da sociedade. Partindo-se do
ponto de vista que a permanéncia deve ser uma forma de construgdo coletiva, como bem
aponta as construcdes teorico-metodologicas de Carmo e Silva (2016), compreende-se que
devemos empenhar a¢des para a permanéncia escolar desassociada da evasao.

Nessa seara, Carmo e Silva (2016, p.47), apontam que o aspecto mais relevante esta
no fato de que escrever sobre a permanéncia escolar sob uma “perspectiva instituinte” implica
reescrever sobre uma realidade social, econdmica e cultural concreta em que os estudantes

estdo de fato inseridos, enquanto escrever sobre a evasao escolar nos leva a “naturalizacao da

desigualdade social brasileira como nucleo central de seus argumentos”. Entdo, evidenciar a
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permanéncia torna-se elemento fundamental para a compreensdo desse fenomeno no ambito
da educacdo brasileira. A realidade do aluno deve ser levada em conta, pois ela vai mostrar
fatos sobre sua vida que facilitam a compreensao das relagdes no ambito da escola e demais
institui¢des sociais as quais esse individuo se integra.

Nesta perspectiva analitica da permanéncia escolar dissociada da evasdo escolar,
importantes reflexdes sdo levantadas pelo socidlogo Vincent Tinto (2006). Segundo o autor, a
saida dos estudantes ndo ¢ a imagem espelhada de permanecer na escola. E ainda completa
que o fato de saber os motivos que levaram a saida desse estudante de nada colabora para
reverter esse quadro. Nessa direcdo, Carmo e Silva (2016), assinalam questionamentos no

avango da discussao ampliando a compreensao da permanéncia ante o termo da evasao.

Dessas discussdes, surge a seguinte pergunta por parte do professor Gerson Tavares:
ndo seria esse o caso do termo evasdo? E mais, se concordarmos com o
“apodrecimento” da nogdo de evasdo, seria possivel discutir a nogdo de permanéncia
prescindindo da expressdo evasdo? Isto ¢, falar de “[....] dentro da permanéncia,
dentro dela propria, [a partir] da etimologia, [pois nela] existe ja uma tensdo que
pode estar conduzindo nossas discussdes sem essa mengdo [a evasdo]. Por que ela
[permanéncia] propria carrega, empacotado ai um paradoxo. (CARMO; SILVA,
2016, p. 62).

O questionamento baliza a importancia da realiza¢do de estudos que possam dar conta
de entender a permanéncia dissociada da evasdo escolar. De forma geral, pode-se dizer que os
conceitos trabalhados pela ciéncia e seus pesquisadores, acabam envelhecendo e nds, como
estudantes e pesquisadores, temos que perceber e a0 mesmo tempo mudar. Assim, levou certo
tempo para que os pesquisadores do campo da educagdo e dos estudos na area de evasao e
permanéncia, percebessem que o termo ou conceito evasdo ja estava ultrapassado como bem
aponta Carmo e Silva (2016). Nessa perspectiva, € preciso ir adiante e realizar novos estudos
para perceber como esses conceitos teoricamente comecam a envelhecer, sendo necessaria
mudanga, tanto de conduta do pesquisador, como também de perspectiva de pesquisa para
analisar e entender a realidade dos fendmenos estudados.

Por outro lado, tanto a expressdo do fracasso escolar como da evasdo sdo temas
atrativos e ideoldgicos, cuja responsabilidade recai sobre os estudantes, principalmente, da
classe trabalhadora pela necessidade de conciliar os estudos, o trabalho e a familia. Dessa

forma, a evasdo fica evidenciada como “objeto naturalizado” e também apto a se tornar um
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objeto de pesquisa devido a seu carater sociomidiatico’ (CARMO e SILVA, 2016). Nessa
forma de pensar a permanéncia escolar, os autores apontam caminhos mais amplos, pois nao
devemos pensar um objeto de estudo, somente, a partir de um unico viés. Geralmente ha
estudos que desqualificam determinados grupos sociais, principalmente aqueles subalternos
ou explorados no que diz respeito a chamada evasdo escolar, em que esses sujeitos sao
rotulados como “fracassados” em termos sociais, economicos € escolares, quando deveria ser
estudada cada realidade para compreensdo do fendmeno e, a partir das informagdes
pesquisadas, o pesquisador poderia realizar reflexdes coerentes com a realidade.

Desse modo, Reis traz uma concep¢do que aponta para o entendimento de
permanéncia como ‘“duragdo e transformagao; ¢ o ato de durar no tempo, mas sob outro modo
de existéncia” (REIS, 2016, p. 82). Assim, no campo da educacdo as ideias trabalhadas pela
autora a partir deste conceito, trata-se diretamente do tempo de duracdo de uma formacao
escolar, do tempo de permanéncia do aluno em determinado curso. Dessa forma, podemos
pensar também a partir de um conceito filoséfico o termo permanéncia, pois aborda de um
termo amplo, mas que pode ser aplicado diretamente ao campo da educacdo em termos de
pensar as relagdes escolares que estudantes estabelecem no cotidiano escolar.

E ainda, indica Reis (2016), ainda tece reflexdes interessantes sobre a realidade dos
alunos brasileiros, principalmente, aqueles de origem simples e humilde que muitas vezes tém
de trabalhar para poder realizar a manutencdo da sua formagdo escolar. De fato, as obrigacdes
sociais com o trabalho diminuem o tempo de estudo do aluno, que muitas vezes precisa
auxiliar no sustento de sua familia. Por essa razdo, ¢ preciso que professores e a propria
institui¢do possam criar condi¢des para a permanéncia desse aluno, caso contrario, ele deixara

0 curso e buscara novos caminhos.

Aqueles envolvidos em atividades que lhe consomem grande parte do tempo e que
ndo mantém qualquer ligagdo com a area de estudos, como os estudantes da EJA,
enfrentam grande dificuldade em conciliar os estudos com o trabalho, pois o tempo
para se dedicarem a leitura de textos e realizagdo dos trabalhos académicos € exiguo,
o que contribui para alguns resultados insuficientes e atraso no curso. (REIS, 2016,
p. 86).

’Sdo temas e questdes que comovem a sociedade e sdo encenadas pela midia (BERNARD CHARLOT, 2000,
Apud BERNARD CHARLOT, 2014, p. 116). Desse modo, a evasdo escolar permeia o discurso sobre os
estudantes que por diversas razoes interrompem ou abandonam o percurso educativo.
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Nesse sentido, ¢ preciso um conjunto de agdes por parte de quem esta envolvido na
educacdo desses grupos sociais, principalmente, aqueles que de alguma forma tiveram que
interromper os estudos por um certo periodo de suas vidas e depois retornam a escola na
modalidade Educacao de Jovens e Adultos. Freitas e Cardoso (2016), chamam a atengdo para
a atribuicdo de responsabilidade na interrupcdo nos estudos pelos jovens da classe
trabalhadora, uma vez que as institui¢des de ensino ndo assumem a sua responsabilidade nem
empenham esforgos para prover a permanéncia desses estudantes.

Entretanto, ja que existem as politicas publicas no campo da educagdo, ¢ preciso que
funcionem, mas isso requer uma construgao coletiva dos atores envolvidos. A institui¢do deve
buscar agir no sentido de ndo somente evidenciar o problema da evasdo, mas envidar esfor¢os
para garantir a permanéncia do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos e, dessa forma,
possam dar continuidade na sua formacao, tanto académica quanto profissional.

Nesse intento de robustecer a permanéncia dos estudantes da EJA, o olhar atento para

esses sujeitos tera como principio o acolhimento, de forma que,

tornando-se necessario o dialogo com esses sujeitos para entendermos que enfrentam
cotidianamente demandas primarias de sobrevivéncia e, por essa razdo, muitas vezes
sdo obrigados a interromper o processo de escolarizacdo, desde a infancia a idade
adulta. (FREITAS; CARDOSO, 2016, p.180).

E nesse sentido que as politicas ptblicas em educagio devem trabalhar, ou seja,
possibilitar as devidas condi¢cdes para atender as demandas dos grupos sociais
subalternizados, que historicamente tiveram e tém dificuldades de acessar uma formacao
escolar ou académica no ambito das instituicdes publicas. No caso da Educacdo de Jovens e
Adultos, essa politica publica deve ser mais ampliada e com novos recursos ¢ formas de
organizacao, a fim de atender as demandas advindas desses grupos sociais € propiciar uma
digna formagdo escolar e profissional., pois sabemos que elas aumentam de acordo com o
desenvolvimento da propria sociedade.

As questdes de ordem financeira também sdo determinantes para a permanéncia
escolar dos estudantes, nesse caso, “além de compreender a realidade e demandas desse
publico ¢ fundamental para que a escola organize as acdes pedagdgicas de modo a inseri-lo
com politicas de assisténcia estudantil que permita a continuidade dos estudos”. (FREITAS;

CARDOSO, 2016, p. 182). Em outras palavras, as instituicdes educacionais, por intermédio
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dos programas de assisténcia estudantil®, devem ter uma organizagdo racional e integrada dos
recursos financeiros para atender as necessidades de permanéncia desses alunos.

Por outro lado, sd@o agdes concretas que corroboram a inser¢do desses alunos nesses
espacos, de forma mais ampla e possibilitam sua formacao, pois amparam a redefinicao do
seu futuro e, consequentemente, de sua atuacdo e posicionamento na vida profissional nos
mais variados campos de trabalho e na sociedade. Haja vista que, no atual modelo de
sociedade capitalista, as exigéncias estdo cada vez mais presentes em nossas vidas, € preciso
ter uma formagdo e preparacdo para a entrada ou reinser¢ao no mercado de trabalho. Oferecer
essa preparagao de modo mais justa ¢ papel da Educagdo de Jovens e Adultos.

A partir dessas reflexdes sobre o caminho em que deve percorrer o aluno na
instituicdo, ¢ que podemos pensar agdes para uma permanéncia na busca de uma formagao
escolar coerente com a sua realidade. Carmo (2018), propde um giro paradigmatico em que as
instituicdes e os pesquisadores da educagdo devem trabalhar a questdo da permanéncia
distintamente da evasdo, ja4 que este termo esta “saturado” e a “permanéncia escolar € o

correspondente desejado”. Nesse ponto de vista,

pesquisas sobre permanéncia se distanciam paradigmaticamente das pesquisas sobre
evasdo. De um lado, esta restringe-se a busca de causas e efeitos de um ato: o sair, e,
de outro lado, aquela se volta para toda uma busca institucional para que o processo
de ficar seja olhado a partir de dngulos outros que intervenham na educagdo que é
ofertada ao estudante. (CARMO; MANHAES; COLA, 2018, p. 61).

Assim, pode-se dizer que o mais importante para o aluno e, por conseguinte, para a
institui¢ao. Dessa maneira ¢ a sua permanéncia como um ser social ativo na busca pela sua
formacao. Entdo, cabe a instituicdo escolar buscar formas de organizagdo para atingir ao aluno
e fazer com que esse possa ter as condi¢des de permanecer e concluir seus estudos com éxito.
Destaca-se ainda trés indicagdes que estdo vinculadas a permanéncia escolar: a centralidade
da sala de aula com praticas pedagdgicas contextualizadas com sua realidade; suporte ao
aluno para que possa se (re) adaptar ao ambiente escolar; e envolvimento com a instituicao,

onde os sujeitos vao ter acesso ao conhecimento e a cultura produzidos socialmente, trazendo

8 A Assisténcia Estudantil no IFG (l6cus da pesquisa) é orientada pelo Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil — Decreto n°® 7.234, de 19 de julho de 2010, Politica de Assisténcia Estudantil do IFG, Resolugdo
Consup/IFG de n° 008 de 22 de fevereiro de 2016, Plano de Desenvolvimento Institucional IFG 2019-2022 e
Instru¢do Normativa PROEX/IFG n° 3, de 10 de setembro de 2019.
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a emancipa¢do do sujeito como cidadio critico, capaz de posicionar-se politicamente diante
da sua realidade (CARMO; MANHAES; COLA, 2018, p 61).

Diante disso o movimento de acesso desses alunos deve ser realizado com toda
organizacao ¢ afetividade, propiciando um ambiente que seja acolhedor para que esses
estudantes possam sentir-se bem, o que fara toda a diferenca na sua estadia durante o periodo
de sua formagdo escolar, destacando o sentimento de pertencimento. Assim, destaca-se
também a relacdo professor-aluno, que vai muito além da simples leitura de textos ou
producao de uma atividade e se estabelece nas experiéncias e vivéncias no ambito da sala de
aula e da instituicdo. Dessa forma, sdo acdes que ndo devem ser mecanicas, mas pensadas a
partir da realidade do aluno e articulada aos demais setores da institui¢do e de suas relagoes
com os alunos, ja que acdes isoladas tendem a surtir pouco ou nenhum efeito no processo de
aprendizagem dos discentes.

Na sociedade contemporanea brasileira, ¢ premente a busca por ser um cidaddo ativo
no sentido de suas acdes, cobrar e exigir direitos sociais, civis € politicos, e a escola pode ser
uma das instituigdes responsaveis para fortalecer esse sentimento de pertencimento e inser¢ao
social no ambito da sociedade civil de direitos sociais. Entdo, ser cidaddo é também estar e
fazer-se presente na instituicdo escolar, mas também esse sentimento deve estar presente na
escola, por parte de todos profissionais da educacdo, pois assim todos cumpririam suas
funcdes sociais no ambito de uma sociedade que exige agdes integradoras e cidadas, ao
mesmo tempo em que contribui para o desenvolvimento da sociedade.

Para tanto, reitera-se que ¢ preciso ir além do termo ou do conceito de evasdo, de
modo que possibilite reflexdes que ajudem na construgdo do objeto permanéncia, realizando
apontamentos inovadores no ambito da pesquisa nesse campo de estudo. Compreende-se que
“o objeto permanéncia na educacdo conserva diferengas epistemologicas significativas em
relacdo a abordagem que toma a evasdo na educagdo como objeto de pesquisa de forma
positiva e propositiva no sentido de apontar para o que ha e ndo o que falta”.(CARMO;
SILVA E JUVENCIO, 2016, p.11). Esse entendimento das diferencas tedricas e
epistemologicas sdo fundamentais para que novas pesquisas nesse campo possam atualizar e
propor mudangas significativas na educagdo, tendo em vista que a permanéncia escolar

abrange uma discussiao mais rica e propositiva em termos de resultados a serem alcangados.

Consideramos que pensar a permanéncia ¢ pensar ndo no que falta a educagdo, mas
no que acontece entre alunos, professores, gestores e familias que perseveram por
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éxito, qualidade, sucesso e outros tantos termos que promovem a inclusdo de
milhares de pessoas, ainda invisiveis [...]. (CARMO; SILVA; JUVENCIO, 2016, p.
11).
De fato, a partir da perspectiva de analise os autores apontam como esses dois objetos,
a saber evasdo e permanéncia, sdo indissocidveis, porém com concepcdes e significados
distintos. Nesse caso, ¢ preciso compreender os seus limites tedricos e metodologicos para
evitar confusdes ou conflitos, tendo em vista que existe uma abundante variedade de estudos
sobre evasdo. Entretanto, os estudos que de fato apontam para uma perspectiva mais ampla e
concreta para compreender a permanéncia escolar ainda estdo sendo construidos. Por essa
razao, € necessario pensar a permanéncia no sentido em que ¢ apontado pelos autores acima, a
partir de questdes que possam fortalecer as relagdes institucionais e suas acdes voltadas para
viabilizar as condi¢des com que os alunos possam, para além do acesso, permanecer e ter a
sua formacao escolar adequada a sua realidade, as suas necessidades.
Desse modo, pensar a permanéncia ¢ pensar um conjunto de fatores que possam dar
conta de entender a realidade social em que o aluno estd inserido. Contribuindo para a
formacao escolar desses estudantes e possibilitando novos horizontes, principalmente para os
ingressos da EJA, que veem nessa opg¢do, além da insercdo no mercado de trabalho, a
oportunidade de dar continuidade nos estudos realizando cursos de graduacdo e
po6s-graduacdo. De fato, a formagdo escolar e o reconhecimento no mercado de trabalho
tornam o individuo mais visivel para o meio em que esté inserido, ou seja, sera de fato um ser
social ativo e que contribui para o crescimento do pais e cumpre seu papel como cidadao.
Destarte, podemos refletir algumas questdes importantes sobre a dicotomia entre
evasdo e permanéncia na propria Educacdo de Jovens e Adultos, pois essa modalidade de
ensino tem na sua pratica essas contradi¢des, dado que muitos alunos ndo conseguem
permanecer durante o periodo de sua formagdo escolar. Nesse sentido, Carmo ¢ Carmo
(2014), especificam importantes questdes sobre a permanéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos, pois fazem um estudo sistematico desse objeto, apontando um conjunto de dados
importantes em relagdo a permanéncia, bem como explicitagdes e explicagdes teodricas e

conceituais sobre esse fendmeno. Assim, afirmam que:

Se pensarmos em diferentes instituicdes em que um individuo pode permanecer —
escola, hospital, asilo — veremos que cada instituicdo se adequa melhor a alguns
significados do que a outros. Por exemplo, atribuir a permanéncia escolar na EJA os
significados de resisténcia, insisténcia ou sobrevivéncia é muito mais adequado e
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coerente com a realidade que vivem jovens ¢ adultos na institui¢do escolar.
(CARMO; CARMO, 2014, p. 09).

Nesse sentido, a Educacdo de Jovens e Adultos tem suas especificidades desde sua
forma de organizacdo, no atendimento aos alunos, na relagdo com os professores, no
reconhecimento dos saberes adquiridos ao longo do tempo. Desse modo, requer uma
aproximacao de professores e alunos nas relagdes de ensino e aprendizagem estabelecidas em
sala de aula. Assim, compreende-se que a transferéncia paradigmatica da evasdo para os
sentidos da permanéncia escolar cumpre um papel social relevante, principalmente, em
relacdo aos estudantes da educagdo de jovens e adultos, logo o retorno para a escola e sua

permanéncia sdo acgdes exitosas e que merecem, de fato, o respeito e apoio da sociedade.

2.4 O ordenamento juridico da permanéncia escolar no Brasil

Neste item do trabalho, desenvolve-se algumas reflexdes importantes sobre a questao
da legislagdo que trata da permanéncia escolar como direito a educagdo a todos cidaddos
brasileiros. Para tanto, existem um conjunto de leis e decretos que visam a ordenar essa
questdo no Brasil. Podemos dizer que, ¢ um tema fundamental para a educacdo brasileira e
que deve ser acatado pelas institui¢des de ensino, mas a sua importancia estd, sobretudo, na
sua relacdo com a sociedade, pois ¢ esta que tanto necessita que servigos educacionais de
qualidade sejam postos em pratica. Assim, o ordenamento juridico basilar da permanéncia
escolar constitui no direito dos cidaddos de ter acesso a educagdo, efetivando a promog¢ao dos
direitos humanos para a formagao e conscientiza¢do dos individuos para a cidadania plena.

E por isso, que foram sendo instituidos um conjunto de normas e leis que
regulamentam e legitimam a educacdo publica como forma de garantia de direitos sociais,
tendo a origem na Constituigdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 05 de
outubro de 1988 (CF/88), e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira, sancionada em
20 de dezembro de 1996 (LDB 9394/96).

No que se refere a Constitui¢do Federal de 1988, o Art. n® 206 versa sobre educacgao
brasileira, cujos principios do ensino baseiam-se primeiramente em “igualdade de condig¢des
para o acesso € permanéncia na escola”. A Constitui¢do, nesse sentido, ¢ a base para que
possamos pensar em uma educacao publica e com qualidade no atendimento dos alunos. Esse

artigo deixa bem claro como e em que condigdes as nossas criangas € jovens devem ter acesso
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a educagdo publica, de forma que o Estado como uma institui¢do social que visa a ofertar os
servigos publicos de saude, educagdo e seguranca publica tem que possibilitar a igualdade do
acesso em relacao a educacao publica em todo o espago do territorio nacional.

A partir dessa legitimidade da Constituigdo Federal de 1988, a fim de buscar a
efetivacdo desse direito universal, ¢ sancionada a LDB 9394/96, que também traz em seus
marcos normativos a questdo da permanéncia escolar. Quanto aos principios e fins
educacionais brasileiros, essa lei reitera a forga da Constitui¢do Federal, em seu Art.3°, a
“igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”. Assim, podemos perceber
que essas duas leis tém coeréncia e concordancia com a garantia da permanéncia escolar, ou
seja, apontam para as condi¢des de igualdade em que os estudantes tém o direito ao acesso a
educagdo publica em todos os niveis e modalidades, principalmente, o piiblico EJA.

Além disso, temos no Art. 4° da LDB n° 9394/96, o dever do Estado para com a
educacdo, e, por conseguinte com a permanéncia escolar, que se evidencia nos incisos VI e
VII. Aqui temos um elemento fundamental que ja estava previsto na Constituicao de 1988 e
que reforgard o dever do Estado com a educag¢do do pais, sendo responsavel pela gestao,
organizacdo ¢ financiamento da educagdo, com percentuais no orgamento previamente
definidos para que ndo tenha pressupostos para a ndo realizagdo dos devidos investimentos e
de forma garantida no que diz respeito a educacdo, nomeadamente no que concerne a
educacdo basica que ¢ assistida pelo FUNDEB’.

Considerando-se a permanéncia como direito, ainda podemos citar mais alguns artigos

da LDB n° 9394/96 que também tratam da modalidade de Educacao de Jovens e Adultos:

VI — Oferta de ensino noturno regular, adequado as necessidades e disponibilidades,
garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigdes de acesso e permanéncia na
escola;

VII — oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condigdes de acesso e permanéncia na escola. (BRASIL,
LDB, 1996).

Percebe-se uma determinacdo da legislagdo em atender as demandas educacionais,

mas na busca de amplia-las e adaptar a realidade dos jovens e adultos que tiveram que

Lei n° 14.113 de 25 de dezembro de 2020. Conjunto de 27 fundos (26 estaduais e 1 do Distrito Federal), que
servem como mecanismo de distribuicdo de recursos destinados a Educagdo Basica. Importante ressaltar que a
aprovacao da PEC 26/2020, tornou esse fundo permanente e previsto na Constitui¢do Federal, e prevé também o
aumento gradual do aporte financeiro feito por parte do Governo Federal.
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abandonar precocemente a escola para trabalhar e que, depois de algum tempo, sentiram o
desejo ou a necessidade de voltar a estudar. Nesse sentido, coube ao Estado criar politicas
educacionais especificas para atender esses jovens e adultos que perderam a oportunidade de
estudar em periodos regulares de sua formacao escolar. As leis sio um bom ponto de partida,
mas que devem ser efetivadas na pratica, neste caso, com politicas publicas educacionais
organizadas para atender esse publico com qualidade.

No que concerne a Educacao de Jovens e Adultos, a LDB n°® 9394/96, no Art. 37,
Parédgrafo 1°, refere-se as “oportunidades educacionais apropriadas” para esse publico, € o
Paragrafo 2° versa que “o Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si”’. Por isso, que o
Estado como instituicao social devera possibilitar as condi¢des para atender esse publico com
qualidade, a0 mesmo tempo oferecendo uma escola com organizagdo, estrutura humana e
materiais adequados que possam ser suficientes para atender as demandas desses grupos
sociais, historicamente marcados pela exclusao.

Outra importante lei referente a educacao no Brasil ¢ a Lei n° 13.005/2014, referente
ao Plano Nacional de Educagao (PNE) que tem sua vigéncia no decénio de 2014 a 2024, e que
trata da permanéncia escolar na educagao basica nas metas 03, 10 e 11. Trata-se de um plano
educacional amplo e com um tempo previsto para sua organizagdo e implementacao.
Destaca-se aqui o porqué da énfase na educagdo basica. Essa modalidade de ensino ¢ o ponto
de partida para o bom desenvolvimento da educagdo de um pais e que tem que fazer cumprir
suas determinagdes legais para atingir essa finalidade, inicialmente e acima de tudo, na
perspectiva do desenvolvimento humano, a partir de uma educagdo integral e
conscientizadora que valorize a formagdo cidada. Desse modo, as estratégias do PNE em

relacdo a permanéncia escolar para a educagdo basica se referem a:

3.8) estruturar e fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso ¢ da
permanéncia dos e das jovens beneficidrios (as) de programas de transferéncia de
renda, no ensino médio, quanto a frequéncia, ao aproveitamento escolar e a interacao
com o coletivo, bem como das situagdes de discriminacdo, preconceitos e violéncias,
praticas irregulares de exploracdo do trabalho, consumo de drogas, gravidez precoce,
em colaboragdo com as familias e com 6rgdos publicos de assisténcia social, saude ¢
protecdo a adolescéncia e juventude

10.9) institucionalizar programa nacional de assisténcia ao estudante,
compreendendo agdes de assisténcia social, financeira e de apoio psicopedagdgico
que contribuam para garantir o acesso, a permanéncia, a aprendizagem e a conclusio
com éxito da educagdo de jovens e adultos articulada a educagdo profissional;
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11.12) elevar gradualmente o investimento em programas de assisténcia estudantil e
mecanismos de mobilidade académica, visando a garantir as condigdes necessarias a
permanéncia dos (as) estudantes e a conclusdo dos cursos técnicos de nivel médio;

11.13) reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais no acesso € permanéncia
na educacdo profissional técnica de nivel médio, inclusive mediante a adogdo de
politicas afirmativas, na forma da lei. (BRASIL, PNE, 2014).

Um dos elementos levantados inicialmente nesse conjunto de paragrafos do Plano
Nacional de Educagdo trata de uma questdao fundamental para os estudantes brasileiros, que ¢
a permanéncia, ou seja, as condi¢cdes que a escola e as autoridades competentes e as
institui¢des escolares criam para poder realizar a permanéncia do aluno durante o tempo de
formagdo escolar. Trata-se de uma questdo complexa e que deve envolver um conjunto de
acdes por parte do Estado e das escolas, e que deve ser trabalhada coletivamente para atender
as especificidades que cada modalidade de ensino requer, a fim de oferecer as condigdes para
a permanéncia do aluno na institui¢ao.

Nesse sentido, as politicas publicas citadas no referido plano sdo fundamentais nao
somente para a permanéncia, mas para o bom desenvolvimento social, humano e intelectual
dos alunos, pois, de fato, muitos desses alunos s6 conseguem permanecer na escola mediante
o apoio de politicas publicas de assisténcia estudantil. Por isso, tais agdes sdo fundamentais,
além das garantias das leis, como da Constitui¢do Federal de 1988, da LDB 9394/96 ¢ do
Plano Nacional de Educagdo, para que o aluno possa ter também instituidas essas politicas
publicas de assisténcia estudantil no sentido de garantir o seu direito a permanéncia escolar.

Dessa forma, a propria legislacdo aponta também para as politicas de assisténcia
estudantil, de modo que as ampliagdes de investimentos financeiros também sao fundamentais
para garantir a permanéncia dos alunos que precisam de uma formacdo escolar, técnica e
profissional. Dado que, a sociedade e o mercado exigem cada vez mais essas formacgdes e
nessa direcdo, a escola como uma instituicdo formadora em termos escolares e profissionais,
deve exercer eficazmente a sua funcdo social. Ao realizar essas politicas publicas de
assisténcia estudantil e demais politicas publicas no campo da educacao, o Estado brasileiro e
demais instituigdes sociais cumprirdo uma fun¢do fundamental para o desenvolvimento social
e humano do pais. Com os adequados investimentos nos campos sociais, educacionais,
culturais e humanos que um pais se torna melhor, minimizando as desigualdades sociais.

Ainda podemos citar outras legislagdes importantes para a educacao brasileira. Essa ¢

mais especifica, pois trata diretamente de diretrizes para a educacdo profissional e
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tecnologica, a qual a EJA ofertada pelo IFG subordina-se. Assim, podemos dizer que as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCN,
2021) traz, em suas disposi¢oes finais no Art. n° 59, as finalidades a respeito da permanéncia

escolar na educacao profissional técnica de nivel médio:

IIT — promover a melhoria da qualidade pedagogica e efetividade social, com énfase
no acesso, na permanéncia e¢ no &xito no percurso formativo e na insercdo
socioprofissional;

IV — Subsidiar politicas e a¢des de acesso, permanéncia e €xito com vista a efetiva
inser¢do socioprofissional. (BRASIL, DCN, 2021).

Pode-se entender que, como ¢ apresentado nesses documentos oficiais, a permanéncia
escolar ¢ uma obrigatoriedade legal, portanto sdo determinantes para a democratizacdo da
educagdo, fato importante para a ampliagao do direito a permanéncia dos alunos nas escolas
de todo o Brasil. Estudos levantados por Carmo e Carmo (2014, p. 22) apontam que, “nesse
momento de transito entre a conquista do '‘acesso’ e ampliacdo da luta pelo direito a
educacdo, a emergéncia simbodlica do termo permanéncia escolar nos mostra uma tendéncia de
associa-la a uma busca por educagdo de qualidade”.

Considerando o que ¢ apontado pelos autores, faz-se necessario que as autoridades
constituidas possam realizar os investimentos na area de educagdo para poder ampliar o
acesso ¢ a permanéncia dos alunos, fazendo assim, da escola uma institui¢do democratica.
Desse modo, a garantia desses direitos serd efetivada com a ampla efetivagdo desses
ordenamentos juridicos, com vistas a proporcionar aos estudantes as condi¢des necessarias
para o seu aprendizado. As legislagdes instituidas pelo Governo Federal refletem diretamente
no ambito das instituigdes de ensino, sendo inseridas nos seus regimentos € normas internas.
Dessa maneira, do ponto de vista local, o IFG, em seus documentos institucionais, Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI),
Regimento Geral, Estatuto e nos Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC), também apresentam
propostas para a permanéncia escolar de seus estudantes e, assim, atuam de acordo com a
legislagdo nacional, na garantia desses direitos.

Podemos perceber que, entre as agdes previstas pelo PDI (2019-2023), destaca-se a
alinea “e” das politicas de apoio pedagdgico, financeiro e estimulos a permanéncia na

institui¢do, necessaria ao nosso interesse de discussao:
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Garantir ¢ fortalecer as a¢des destinadas ao ingresso e permanéncia de estudantes da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), trabalhadoras/es do campo, indigenas,
Quilombolas, pessoas em regime de acolhimento ou internagdo e em regime de
privagdo de liberdade e pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas. (IFG — PDI, 2018a, p. 143).

Aqui observa-se um compromisso instituido no ambito do Instituto Federal de Goias
de uma politica publica de assisténcia aos estudantes que ¢ importante para a permanéncia dos
mesmos. Um ponto fundamental € o respeito a diversidade cultural dos seus estudantes, fato
essencial nas relagdes sociais na sociedade contemporanea, pois a escola deve ser um espago
institucional para inser¢do de todos e ndo somente de alguns grupos sociais. Ainda nessa
perspectiva de estratégia de garantir a permanéncia dos estudantes, ¢ preciso analisar na
mesma propor¢ao o PPC do Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA, objeto de nosso
estudo, que propde como estratégia de permanéncia as seguintes agoes de forma mais efetiva

e sistematica no interior da institui¢cdo. Sao elas:

Conhecer o perfil dos alunos; Acolher os estudantes ingressantes, na interface entre
vivéncia académica, formagdo profissional e construgdo da cidadania; Promover
atendimento individual e coletivo dos estudantes; Avaliar continuamente o Projeto
Pedagogico de Curso, bem como as praticas pedagogicas; Incentivar a participagdo
dos estudantes nas instancias colegiadas do Campus e no planejamento académico;
Possibilitar a formagao continuada dos profissionais da educagao (docente e técnicos
administrativos); Desenvolver agdes que possibilitem a realizagdo de atividades
académico-culturais com tematicas voltadas para o atendimento de estudantes da
EJA. (IFG, 2019a, p. 50).

Conhecer o aluno e a realidade que ele estd inserido ¢ fundamental para o
desenvolvimento da permanéncia escolar. A acolhida no momento de entrada dos estudantes
na instituicdo € essencial para que possam ter seguranga para agir e interagir com os demais
integrantes da escola. Com isso, esses sujeitos ocupam esses espacos legitimos de direito.
Essa inser¢do do individual ao coletivo ¢ algo que faz o aluno se fortalecer social e
intelectualmente para dar continuidade na sua formagao. A escola ¢ também um espaco para a
conscientizacdo e formacao politica, e internamente no caso do IFG, isso se concretiza com
participagdo dos estudantes nas instancias colegiadas do Conselho Superior (CONSUP),
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONEPEX) e Conselho de Campus

(CONCAMPUS), ¢ também das comissdes permanentes'®. Outro elemento fundamental na

1 Conforme o Art. 51 do Estatuto do IFG, as/os alunas(os) com matricula regular ativa nos cursos regulares
(presenciais ¢ a distancia) técnicos de nivel médio, de graduagdo e de pos-graduacdo poderdo votar e ser
votadas/os para as representagdes discentes do Conselho Superior, CONEPEX, CONCAMPUS, Conselho
Departamental e comissdes permanentes, nos processos eletivos para escolha da/o Reitora(or), da/o Diretora(or)
Geral, do Campus e da/o Chefe de Departamento de Areas Académicas, conforme regulamentos vigentes.
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J4

atualidade ¢ a busca pela ampliagdo e formagdo continuada dos docentes. Nesse caminho,
refletird diretamente na permanéncia ¢ na formacdo dos estudantes, com aulas organizadas
com uma qualidade teorico-metodologica mais rica € com mais recursos didaticos que
possibilita melhor interagdo com o aluno, bem como seu aprendizado.

Com foco na permanéncia escolar, vale destacar que, em 2018, o Conselho Superior
do IFG aprovou um Plano Estratégico de Permanéncia e Exito. Embora esse instrumento nio
seja objeto dessa pesquisa, vale ressaltar que, esse documento traz em seu objetivo geral a
busca pelo diagnostico das evasdes e retengdes para que, a partir disso, sejam discutidas as

estratégias que visem a garantir o acesso € a permanéncia dos estudantes nessa instituicao.

Trata-se, portanto, de um Plano Institucional sistémico que busca intensificar as
acOes afirmativas que possibilitem o acesso, a permanéncia e o é&xito,
proporcionando ao estudante uma formacdo integral, com saberes cientificos,
humanisticos e tecnoldgicos, capazes de dar condi¢des de insercdo no mundo do
trabalho. (IFG, 2018c, p.22).

As agoes desse Plano estdo ligadas diretamente as legislagdes que regem a educacao
brasileira que foram analisadas nesse trabalho, € tem como propdsito a permanéncia e o €xito
dos estudantes, de forma que esses possam de fato, apropriar-se dos conhecimentos
acumulados pela humanidade; desenvolver suas habilidades, desenvolver-se integral, social e
politicamente para ter compreensdo da sua realidade, a partir destas a¢des institucionais.

Por fim, concordamos com a andlise de Carmo, Aréas e Lima (2018, p. 52), que
sintetizam que seria benéfico um plano de permanéncia com uma s6 “ideia-agdo” que
mobilize cada unidade educacional (IFs), com o “compromisso circunstancial” para o éxito
dos estudantes, sobretudo, no que diz respeito aos estudantes da educagdo de jovens e adultos.
Portanto, essas reflexdes nos levam a presumir que, de acordo com toda a legislagdo nacional
e com regulamentos e regimentos internos do Instituto Federal de Goias, a garantia da

permanéncia escolar dos estudantes esta posta, basta implementa-la.

2.5 Permanéncia Escolar no IFG: a perspectiva institucional

A partir das questdes apontadas no item anterior, foi possivel perceber que o conceito
de permanéncia estd além de mitigar a evasdo, embora esse termo tenha sido amplamente
apontado em diversas pesquisas ¢ amplamente discutido nas institui¢des de ensino. Nessa

direcdo, pesquisas de Carmo (2018), apontam inovagdes teoricas ¢ metodologicas sobre a
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abordagem do tema da permanéncia, como “uma agenda bem mais rica”. Assim, nesse item
do trabalho, o objetivo ¢ realizar uma investigacdo do ponto de vista legal sobre a
permanéncia no Curso Técnico em Cozinha, na modalidade EJA, do Instituto Federal de
Goias — Campus Goiania. Ademais, a intengao ¢ perceber em quais documentos o IFG aponta
a questdo da permanéncia, a0 mesmo tempo em que ¢ feito a jun¢do desse conhecimento a
partir dos documentos oficiais da instituicdo com os apontamentos teodricos, que visam a
ascensao da Educagdo de Jovens e Adultos sob a perspectiva da permanéncia escolar.

Desse modo, Carmo (2018) assinala o giro paradigmatico no que se refere a
permanéncia escolar, no sentido de buscar também uma construcao coletiva que favorega o
aluno que precisa permanecer na instituicdo e concluir seus estudos. Assim, pensar a
permanéncia dos alunos do curso técnico de cozinha no ambito do Instituto Federal de Goias ¢
buscar esse conjunto de agdes que visa concretizar essa construgdo coletiva. Para tanto, os
Relatorios Anuais de Gestao do IFG (2018, 2019, 2020), apresentaram para a comunidade as
acoes implementadas nesse periodo. Ao ter contato com as informagdes desses relatorios foi
possivel tecer algumas reflexdes de que no IFG o termo da permanéncia escolar ainda esta
vinculado a termos conflitantes e desfavoraveis, como ¢ o caso da evasdo escolar. Segundo
esses documentos institucionais, “pode se observar nos relatérios dos Campus e também nos
dados institucionais que as agdes executadas contribuiram na reducdo da evasdo e no éxito
dos discentes no ambito do IFG” (IFG, 2018d, p. 39).

Ainda nesse sentido, do giro paradigmatico que toma a permanéncia escolar como

tema mais significativo Carmo; Oliveira e Almeida (2018, p.42) destacam que,

[....] voltar o olhar para estudantes e professores que se encontram — ¢ permanecem
muitas vezes em conflito — regularmente em um espago so6cio académico,
especialmente a sala de aula, sob o olhar da permanéncia, pode vir a ser uma
descoberta de um novo mundo, mas que ali sempre esteve.

Assim as ideias apresentadas pelos autores vao ao encontro do desejado pelas
instituigdes escolares que € o €xito dos estudantes, com uma (re)descoberta dos sujeitos que
sempre estiveram presentes nesses espagos educacionais. E de fato, ¢ um mundo novo, pois a
permanéncia mostra tanto para professores como alunos, que esse novo ¢ um caminho
promissor e que pode envolver os alunos nas institui¢des sociais e educacionais para o pleno
exercicio cidaddo. Nessa perspectiva, ha de se levar em consideragdo que nao ha éxito se nao

houver a permanéncia dos estudantes. No entanto, nao se trata de um confronto de ideias, ou
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de um embate tedrico de quem estd com a razdo, trata-se de uma agdo coletiva institucional
que visa a promover a elevagdo da escolaridade dos estudantes da EJA.

A evasdo escolar como dado estatistico apontado pelos relatorios do IFG mostra que
houve uma redugdo nessas taxas. “Assim, a redu¢do na taxa de evasao, que caiu de 23,3% em
2017 para 19,5% em 2018, em func¢do de acdes voltadas para a permanéncia e €xito dos
alunos e combate a evasdo” (IFG, 2019b, p.47). Temos entdo, nimeros que demonstram o
esfor¢o institucional para a permanéncia dos seus alunos. Porém, percebe-se que o termo
utilizado ainda ¢ sobre a evasdo, enquanto o olhar adequado seria para a permanéncia, como ¢
expresso em Carmo (2018, 2019, 2020). O interessante nesses dados ¢ que a propria
instituigdo tem uma preocupacdo na reducdo desses indices, bem como trabalha para a
realizacdo de um processo de formacdo dos alunos que possa ser coerente, para que esses
sujeitos permanecam por mais tempo na escola.

Desse modo, a questdo da evasdo tem a sua recorréncia porque esta sistematizado por
um “modelo que se reproduz ha 40 anos, com maior ou menor sofisticacao estatistica, pautado
numa extensa lista de motivos e agdes externas e internas” e por consequéncia “esta saturado”
(CARMO; AREAS; LIMA, 2018, p.53). Para colocar em pratica as suas agoes, o IFG tem
atuado em conjunto com seus departamentos, que sao fundamentais para o desenvolvimento
de agdes no sentido de fortalecer a permanéncia dos estudantes da EJA, aqui em destaque por
ser objeto dessa pesquisa. Assim, uma das estratégias que visam a permanéncia escolar desses
sujeitos ¢ a Politica de Assisténcia Estudantil (PAE). Segundo o IFG, “o programa EJA
Permanéncia foi ofertado para todos os estudantes matriculados nos cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio na modalidade EJA”. (IFG, 2019b, p. 69).

A abordagem da permanéncia escolar também perpassa por questoes financeiras, e
isso contribui significativamente na vida e no desempenho dos estudantes, principalmente da
EJA, que sdo na maioria os provedores do proprio sustento e da sua familia. Segundo Reis
(2016, p.85) as “condicdes materiais e simbolicas” sdo determinantes para a permanéncia dos
estudantes. A permanéncia material estd relacionada a subsisténcia, a aquisi¢ao de materiais
escolares, refei¢do, transporte, entre outros. Enquanto a permanéncia simbélica diz respeito ao

reconhecimento, a identificagdo e o sentimento de pertencimento a escola.

Evidentemente, caberia explicitar que a questdo das condicdes materiais e
simbolicas ¢ tanto estrutural, ja que ¢ estabelecida pela propria situagdo econdomica
dos estudantes; quanto historico-social, ja que ¢ estabelecida culturalmente ao longo
do tempo. (SOUZA; AREAS; LIMA, 2018, p. 79).
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Nesse sentido, faz se necessario todo empenho por parte do IFG em garantir a
permanéncia dos seus estudantes, de todas as modalidades, uma vez que essa institui¢do busca
contribuir na reparacdo das desigualdades sociais que foram acumulando-se na sociedade
brasileira ao longo do tempo. Outro elemento importante no qual o Instituto Federal de Goiés
tem se dedicado para contribuir na permanéncia dos estudantes ¢ na formacao continuada de
professores, principalmente no ambito da Educacdo de Jovens e Adultos, tendo em vista que
essa modalidade de ensino tem especificidades proprias, entre elas, a necessidade do
reconhecimento € o acolhimento do aluno que ¢ um trabalhador e que traz consigo
experiéncias adquiridas ao longo da vida. Entende-se como formagdo continuada as “acoes
que visam garantir o aprimoramento constante do trabalho pedagodgico, bem como promover a
valorizagao do magistério”. (IFG, 2020, p.84).

No cotidiano escolar, o professor ¢ quem tem mais contato e convivéncia com 0s
estudantes, dessa maneira, a sua contribui¢ao para a permanéncia escolar também ¢ fruto do
processo didatico-pedagogico estabelecido em sala de aula, fazendo esse aluno interessar-se,
ainda mais, pelo processo de aprendizagem, levando em consideracao que se trata de jovens e
adultos, com diferencas sociais e culturais e com experiéncias de vida. O dialogo e o
conhecimento das especificidades dos alunos da EJA, por parte dos professores, sdo
fundamentais para a transformacao da realidade desses sujeitos.

Esse didlogo entre aluno e professor ¢ fundamental no sentido de a instituicdo
demonstrar que estd empenhada com a permanéncia e, consequentemente, a formagao integral
dos estudantes, tendo em vista as condig¢des para o pleno desenvolvimento desses sujeitos que
por diversos motivos foram excluidos do processo escolar. Nesse seguimento, questdes de
ordem social, familiares e econdmicas que estdo ligadas diretamente a vida desses estudantes,
da mesma forma devem estar no ambiente escolar, para que as ag¢des institucionais voltadas

para a permanéncia escolar possam de fato atender as demandas desses sujeitos.

Na estruturagdo de ofertas de formagdo do individuo, contingéncias historicas e
sociais, que permeiam os percursos individuais, precisam ser consideradas por
instituicdes e sistemas educacionais. E fundamental considerar esse historico como
ponto de partida, pois essa programacado leva em conta o carater convencionado das
formagdes a serem ofertadas e suas perspectivas de constituigdo futura de trajetorias
coesas, continuas e progressivas. (SOUZA; AREAS; LIMA, 2018, p.66).

A partir dessas agdes voltadas para a permanéncia escolar foi possivel perceber o

interesse do IFG em estabelecer de forma direta e organizada resultados satisfatorios em
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relacdo ao éxito dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos. Apesar da questdo da evasdo
estar muito presente nos Relatorios de Gestdo como um obstaculo a ser superado, a0 mesmo
tempo percebe-se que o almejado pela instituigdo € o fortalecimento da permanéncia e o éxito
dos estudantes. Acredita-se que a articulacdo das acdes planejadas e coletivas instituidas pelo
IFG, sinalizam um “giro paradigmatico” no sentido de promover a permanéncia dos
estudantes, especialmente para o publico da EJA.

Souza e Manhdes (2018, p. 104), salientam a urgéncia de dar as condi¢des de
oportunidades educacionais para todos, de modo que, “faz-se necessario dar passos mais
largos em direcao a verdadeira redemocratizacdo do acesso a escola, que nao pode se limitar
ao direito de estar na escola, mas de permanecer nela com qualidade e €xito”. Em suma, a
garantia da permanéncia escolar dos estudantes jovens e adultos seria o restabelecimento dos
direitos historicamente negados, proporcionando as condi¢gdes concretas para um aprendizado
emancipatorio, para a constru¢do de um cidadido critico e intelectual que seja capaz de

transformar sua realidade.
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CAPITULO 3. PERCURSO METODOLOGICO

Nesta parte do nosso trabalho, realizamos uma reflexdo sobre uma parte fundamental
em todo estudo cientifico, que foram os métodos e procedimentos de analise que propomos.
Ao pensar nessa questdo, temos que ter clareza dos caminhos a percorrer para conduzir a
pesquisa a ser realizada. Dessa forma, o método utilizado em uma pesquisa ¢ o caminho que o
pesquisador utiliza para alcangar os seus objetivos, a depender do objeto da pesquisa varios

caminhos se abrem, dado isso, Gil descreve:

E necessério que o projeto esclarega como se processara a pesquisa, quais as etapas
que serdo desenvolvidas e quais os recursos que devem ser alocados para atingir
seus objetivos. E necessario, também, que o projeto seja suficientemente detalhado
para proporcionar a avaliagdo do processo de pesquisa. (GIL, 2002, p. 20).

Neste sentido, a pesquisa foi desenvolvida em natureza qualitativa, porque entendeu-se
que as relacdes sociais que envolvem esta pesquisa foram amplamente compreendidas por
meio dessa abordagem, que teve como um dos principios se preocupar com os aspectos da
realidade dos sujeitos, buscando explicar os porqués dos fatos investigados. Por outro lado,
Bogdan e Binklen (1994, p. 49) destacam que, “a abordagem da pesquisa qualitativa exige
que o mundo seja examinado com a ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para
construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objecto (sic) de estudo”, que ¢ a permanéncia de estudantes da modalidade EJA, do
Curso Técnico em Cozinha do IFG — Campus Goiania.

Ainda assim, quanto aos nossos objetivos, considerou-se que a pesquisa descritiva nos
permitiu detalhar os fatos, uma vez que ela buscou descrever uma realidade, seja com base em
uma necessidade pratica, ou nesse caso especifico registrar os fatos ou variaveis que se
relacionaram com o nosso objeto de estudo, que teve o intuito de responder as perguntas que
motivaram esta pesquisa. Novamente amparados na perspectiva de andlise em Bogdan e
Binklen (Op., cit., p. 49) que aborda sobre as caracteristicas da pesquisa qualitativa em que
esses afirmam que “ao recolher dados descritivos, os investigadores qualitativos abordam o
mundo de forma minuciosa”. Desse modo, consideramos que a pesquisa qualitativa descritiva
contemplou de forma apropriada os propositos deste estudo.

As atividades da pesquisa ocorreram na seguinte ordem: revisao de literatura no Portal

de Periddicos da CAPES, embasamento tedrico por intermédio de publicacdes de
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pesquisadores sobre a tematica da permanéncia escolar, analise dos documentos institucionais
internos e externos ao IFG sobre o tema da permanéncia escolar, contato com os de alunos
evadidos do Curso Técnico em Cozinha do IFG — Campus Goiania dos anos de 2018 ¢ 2019
para coleta de dados por meio de entrevista semiestruturada. Por fim, houve a analise dos

dados obtidos e a apresentagdo do produto educacional, como parte integrante desse estudo.

3.4 Analise Documental

Podemos dizer que para compreender os procedimentos do IFG, no que tange a
permanéncia pressupomos que, uma analise documental nos auxiliou de forma eficaz para

alcancar os objetivos desta pesquisa.

A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente, ha que se
considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Como os
documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de
dados em qualquer pesquisa de natureza histoérica. (GIL, 2002, p. 46).

Com relagdo a uma andlise documental, Liidke e André (2017, p. 45), destacam que
“representam uma fonte natural de informag@o”. E complementam que, a vantagem adicional
dos documentos ¢ o seu custo, em geral baixo. Seu uso requer apenas investimento de tempo e
atengdo por parte do pesquisador para selecionar e analisar os mais relevantes”.

Sendo assim, tornam-se relevantes para a sustentacao, definicdo e andlise da categoria
permanéncia, sem abandonar os autores supracitados que conversam com este tema. A
revisdo dos documentos pertinentes a pesquisa, oportunamente estdo disponiveis na rede
mundial de computadores (internet) e sdo publicos, portanto, ndo necessita de autorizagdo
para a analise. No ambito do IFG, os documentos podem ser acessados por intermédio do site
oficial da instituigdo: www.ifg.edu.br — Documentos Institucionais. Os documentos
institucionais analisados nessa pesquisa foram: Projeto Politico Pedagodgico Institucional —
PPI (2018); Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI (2019-2023); Relatorios Anuais de
Gestao (2018, 2019, 2020); Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio
em Cozinha, na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (2019).
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3.1 A entrevista semi-estruturada

Para a pesquisa de campo utilizou-se como instrumento de coleta de dados a
entrevista. As entrevistas ora utilizadas nessa pesquisa foram para recolher dados narrados
pelos sujeitos da pesquisa, os estudantes que evadiram do Curso Técnico em Cozinha do IFG
Campus Goidnia no periodo de 2018 e 2019. Quanto ao tipo utilizado foi a entrevista
semi-estruturada, que também ¢ conhecida como semidiretiva ou semi-aberta. Nessa pesquisa
optamos pelo termo entrevista semi-estruturada.

Autores como Trivifios (2009) e Bogdan e Binklen (1994) apresentam defini¢des e
caracterizacoOes sobre a entrevista semi-estruturada.

Para Trivifos (2009, p.145-146), a entrevista semi-estruturada ¢ uma técnica de coleta
de dados, tornando-se um dos principais meios que o pesquisador pode utilizar para realizagdo
de uma pesquisa qualitativa, privilegiando a sua presenga e sobretudo, oferecendo condi¢des
para que o entrevistado tenha liberdade e espontaneidade para contribuir com a investigacao.

A entrevista semi-estruturada surge de “questionamentos basicos, apoiados em teorias
e hipdteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas™[...]. (TRIVINOS, 2009, p.146). Ainda segundo esse autor, o participante da
entrevista seguird o seu raciocinio de acordo com suas experiéncias acerca da tematica
abordada, que foi previamente apresentada pelo pesquisador. Desse modo, o entrevistado
comega a participar na elaboragio do contetdo da pesquisa. (TRIVINOS, 2009, p.146).

Para Bogdan e Binklen (1994), a entrevista semi-estruturada ¢ o ajuste das partes entre
os tipos estruturados e nao estruturados. “Nas entrevistas semiestruturadas fica-se com a
certeza de se obter dados compardveis entre os varios sujeitos”. (BOGDAN E BINKLEN,
1994, p.135). Embora esses autores ndo afirmem que um tipo de entrevista seja mais eficiente
que outra, eles manifestam que a escolha se dd com base nos objetivos da pesquisa, e
complementam que a boa entrevista ¢ aquela em que os entrevistados fiquem a vontade e
seguros para exprimir suas ideias e opinides acerca do tema em discussdo. (BOGDAN E
BINKLEN, 1994, p.136).

A semelhanca de ideias desses autores ¢ que uma entrevista bem elaborada pode
contribuir ricamente com a coleta de dados da pesquisa, conforme a perspectiva dos sujeitos
entrevistados, que no caso desta pesquisa sdo os estudantes que evadiram do Curso Técnico

em Cozinha do IFG Campus Goiania.
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Desse modo, as questdes foram elaboradas ao planejamento da coleta de informagdes,
de forma que atingissem os objetivos especificos pretendidos nesta pesquisa, a adequagao da
sequéncia de perguntas, a elaboracao de roteiros, a necessidade de adequacdo de roteiros,
dentre outros aspectos, conduziram o roteiro, a linguagem, e também o tempo de cada
entrevista, conforme a disponibilidade de cada entrevistado.

Além dos aspectos gerais da entrevista semiestruturada, Trivifios (2009, p.147-148),
faz recomendagdes como proceder para realizacdo dessa entrevista. Quanto a duragdo, esse
autor sugere que as entrevistas devam ser em torno de trinta minutos, para que nao se torne
repetitiva e perca a qualidade. No caso das entrevistas que forem gravadas, a transcrigdo deve
ser imediata, antes que se realize a proxima entrevista. Trivifios também assinala as “questoes
preliminares” da entrevista, como deixar claro ao entrevistado o propdsito da pesquisa, a
forma de registro da entrevista, ¢ recomendado a gravacdo e anotagdes extras ao longo do
processo. Determinar o  horario e local que seja conveniente para todos reflete no
planejamento do pesquisador e também exprime respeito as atividades do entrevistado. Outro
ponto a se considerar ¢ a necessidade de criar uma boa relagdo com os entrevistados. Para

Trivifios (2009, p. 149),

Isto ¢ essencial para atingir a maxima profundidade no espirito do informante sobre
o fendmeno que se estuda. Para conseguir isto, ndo existem regras que se devam
seguir em detalhe. Porém, sem duavida, sfo importantes as condigdes de
personalidade do informante e a disposicao do cientista para trata-lo como ser
humano, como pessoa. A modéstia, e ndo a arrogancia, contribui de maneira singela
para que se estabeleca o ambiente que permite a mais ampla expressdo de
naturalidade, de espontaneidade.

Desse modo, as entrevistas com os estudantes se mostraram bastante flexivelis,
ocorreram de forma dindmica e objetiva, em oposi¢do a uma entrevista de perguntas e

respostas engessadas figurando um interrogatorio.
3.6 Coleta e Analise de Dados
Posteriormente, para a coleta de dados foi realizada uma entrevista por intermédio de

um roteiro semiestruturado, no qual os alunos relataram sobre o periodo que permaneceram

no Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA do IFG — Campus Goiania. A técnica da
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entrevista permitiu uma maior interagdo entre entrevistador e entrevistado, de modo que o
tema pesquisado sempre foi explorado no decorrer da conversa. Segundo Gil (2002, p. 117),
“¢ facil verificar como, entre todas as técnicas de interrogacdo, a entrevista € a que apresenta
maior flexibilidade. Tanto ¢ que pode assumir as mais diversas formas”.

Em relagdo a modalidade semiestruturada, as entrevistas de alguma forma sdo
definidas por um roteiro minimo a ser seguido. Assim, o roteiro da entrevista semiestruturada
dos alunos evadidos teve quatorze perguntas sistematizadas e direcionadas ao tema, € o tempo
estimado de cada entrevista foi de aproximadamente vinte minutos. Concernente aos aspectos,
salientamos que, o conteudo das perguntas, sob hipotese alguma teve cunho discriminatorio,
que veio a constranger, denegrir ou insultar os participantes da pesquisa. Levamos também
em consideracdo a ndo utilizagdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou econdmico (financeiro),
assim a transcricdo da entrevista foi fidedigna ao que foi relatado pelos participantes. Foi
garantido o total sigilo da identidade dos participantes e respeito a privacidade de cada
individuo. Além disso, esses sujeitos, a qualquer momento da pesquisa tinham a opgao de
desisténcia, sem nenhuma limitagao.

Nesta parte da pesquisa, pretendeu-se, a partir da analise e sistematizagdo dos dados
obtidos, alcancar os objetivos especificos e responder a pergunta sintese desta pesquisa para
saber como sucedeu o periodo de permanéncia dos alunos que evadiram o curso?

Para Liidke e André (2017, p. 53), “analisar os dados qualitativos significa trabalhar
todo o material obtido durante a pesquisa [...] dividindo-o em partes, relacionando essas
partes e procurando identificar nele tendéncias e padrdes relevantes”. Desta forma,
trabalhou-se com as informagdes conseguidas no campo de estudo, nesse caso, a entrevista
que foi realizada com os sujeitos da pesquisa. Nesse sentido, as perguntas relacionadas a
entrevista, estavam ligadas diretamente ao tema de pesquisa, obtendo assim, um conjunto de
informagdes importantes sobre a realidade estudada que foi a permanéncia escolar.

A partir das entrevistas entende-se as agdes e vivéncias desses sujeitos, bem como das
suas experiéncias de vida e trabalho, pois essas nos contam muito para compreender o que
pensam sobre sua formagao nesta institui¢do, principalmente, sobre sua permanéncia.

Ainda assim, seguindo as ideias de Bogdan e Binklen (1994), sugerem que
pesquisadores principiantes, como ¢ o nosso caso, devem “utilizar estratégias referentes ao

modo de anélise no campo de investigacdo, deixando a anélise mais formal para quando a
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maior parte dos dados tiverem sido recolhidos”. Esses dados foram fundamentais para o
desenvolvimento da pesquisa, pois refere-se aos materiais que foram produzidos no sentido de
enriquecer a analise das informag¢des produzidas como forma de conhecimento.

De posse das estratégias que estreitou o ambito de coleta de dados, a tomada de
decisdo sobre a categoria de estudo pretendido, a elaboragdo do questionario, o planejamento
de tarefas especificas, a exploragdo da literatura existente enquanto se realizavam as
investigacdes, reuniu-se o material de trabalho da pesquisa para interpretagdo e descri¢ao dos
dados obtidos. “A fase mais formal de andlise tem lugar quando a coleta de dados esta
praticamente encerrada” (LUDKE; ANDRE, 2017, p. 56).

Neste sentido, organizou-se os resultados encontrados para alcancar o que se propds
para esta pesquisa, de modo a dar continuidade nas etapas seguintes do processo de analise e
interpretagdo dos dados. Com a conclusdo dessa fase, oportunizou-se a ampliacdo da pesquisa
no sentido de realizar uma juncdo do que € tedrico e empirico, pois em uma pesquisa de
ordem qualitativa, temos que ter essa preocupagdao. Em um estudo teérico de cunho
qualitativo e com o apoio de informacdes da pesquisa de campo, nesse caso, as entrevistas
semiestruturadas, proporcionaram o enriquecimento das informacdes para a producdo do
conhecimento, em simultdneo, em que foi possivel aglutinar a riqueza do trabalho teérico e

empirico.

3.5 Participantes da Pesquisa

No que diz respeito aos participantes da pesquisa foram contatados os alunos evadidos
do Curso de Técnico em Cozinha da modalidade EJA do IFG — Campus Goiania, dos anos de
(2018 e 2019), para que esses sujeitos através de entrevista semiestruturada descrevessem
sobre o tempo em que permaneceram no curso, ¢ qual seu olhar sobre essa permanéncia. O
recorte temporal justificou-se pela aprovacdo de um Plano Estratégico de Permanéncia e
Exito, pelo Conselho Superior do IFG, por meio da Resolugdo n°10 de 19/03/2018.

Posteriormente a aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa do IFG
(CEP), foi solicitado a dire¢do do Campus Goiania autorizagdo para obter a ficha de matricula
dos alunos evadidos do curso na Coordenacdo de Registros Académicos e Escolares
(CORAE). Desse modo, o processo de contato com os sujeitos da pesquisa ocorreu em duas

etapas: 1°) Estabelecimento de contato com os participantes da pesquisa por meio de e-mail,
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e/ou telefone, e/ou também pelas redes sociais (Facebook, Instagram, WhatsApp); 2°)Envio
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e agendamento da entrevista
semiestruturada, conforme a disponibilidade dos participantes.

Vale ressaltar que, em decorréncia da pandemia da Covid-19, todas solicitagdes e
contato com os sujeitos da pesquisa foram feitas remotamente por meio das tecnologias
digitais, para seguranca sanitdria dos envolvidos na pesquisa. Assim, reitera-se que, foram
seguidos todos os tramites de autorizacao para a pesquisa, conforme aprovagao do CEP-IFG.

Nesse recorte temporal de 2018 e 2019 foram identificados 22 (vinte e dois) estudantes
evadidos do Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA do Campus Goiania, esse
quantitativo foi extraido da lista disponibilizada pela Geréncia de Apoio Académico e
Assuntos Estudantis (GAAE) do IFG — Campus Goiania, apos aprovacdo do projeto de
pesquisa pelo Comité de ética em pesquisa do [FG (CEP-IFG).

O nosso intuito era entrevistar todos os alunos evadidos do recorte proposto, todavia,
compreendemos que ha limitagdes de tempo para conclusdo deste trabalho e sobretudo as
questdes éticas que cercam a pesquisa em respeito ao posicionamento dos sujeitos envolvidos.

O conjunto de entrevistas foram realizadas no periodo entre 20/05 até 27/08 do ano de
2021. No entanto, cabe ressaltar que algumas dificuldades foram encontradas para acessar
essas pessoas, entre elas a questdo da disponibilidade de horario por se tratar de trabalhadores,
e a questdao de acesso a internet ou ligacdes telefonicas. Apesar disso, as tentativas de contatos
foram feitas a todos os 22 (vinte e dois) envolvidos na pesquisa, sendo que 03 (trés) pessoas
se recusaram a participar da entrevista, 01 (um) pessoa ndo participou por ter retornado ao
curso e estar devidamente matriculada, 01 (um) pessoa que ndo frequentou nenhuma aula e 06
(seis) pessoas ndo deram nenhum retorno as nossas tentativas de contato. O grafico 4 ilustra o

percentual do contato com os sujeitos da pesquisa realizada.
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Grafico 4 — Grafico dos sujeitos da pesquisa

Sujeitos da Pesquisa

@ Participaram da pesquisa

@ Recusa na participagio
Retorno ao curso

(0 Nunca frequentou o curso

. Contato sem sucesso

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Participaram da entrevista 11 (onze) pessoas, sendo que estas foram receptivas a nossa
pesquisa, dispuseram-se prontamente a colaborar. A entrevista ocorreu de forma individual
por meio de ligacao telefonica, para a gravagdo da entrevista foi utilizado o aplicativo Video
Call Recorder previamente instalado no aparelho celular da pesquisadora, para garantir que o
teor da conversa nao fosse prejudicado ao realizar as transcrigoes.

Apoés as entrevistas, por motivos de seguranga, o arquivo foi armazenado em
computador pessoal e também em pasta especifica no Google Drive. As transcricdes foram
feitas pela propria pesquisadora, ao término de cada entrevista e optou-se pela transcri¢do

literal, de modo que foram ouvidas e revisadas repetidas vezes as falas dos entrevistados.
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CAPITULO 4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico, apresentam-se as elucidagdes a qual essa pesquisa chegou mediante as
analises do referencial tedrico e das entrevistas com os alunos que permaneceram e que em
determinado momento do percurso formativo evadiram-se do curso. O percurso dessa
pesquisa teve como objetivo analisar o periodo de permanéncia escolar dos alunos que
evadiram do Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA do IFG — Campus Goiania, nos
anos de 2018 e 2019, obtido através das entrevistas semiestruturadas, que foi brevemente
apontada no topico 3.1 deste trabalho.

A busca dos esclarecimentos teve como questdo problematizadora: como sucedeu o
periodo de permanéncia dos alunos que evadiram o curso? Esse questionamento também se
desdobrou em outras indagagdes, tais como: Quem sdo esses sujeitos? Por quanto tempo
ficaram fora da escola? Por que escolheram esse determinado curso? Ja trabalharam ou
trabalham na area do curso escolhido? Assim, propde-se essas consideracdes sob a
perspectiva dos sujeitos que vivenciaram essa realidade, no tempo presente retomando suas
memorias sobre a trajetoria no processo de escolarizagao, particularmente do periodo em que
permaneceram no curso.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, no entanto, o olhar atento para alguns niimeros
provenientes da investigacdo nao descaracteriza esse estudo. Pelo contrario, d4 um horizonte
sobre a caracterizacdo dos sujeitos entrevistados na pesquisa, protagonistas deste estudo,
sujeitos esses que carecem ter voz para expressar o que sentiram de fato no que diz respeito ao
periodo que permaneceram no Curso Técnico em Cozinha do IFG — Campus Goiania.

Das 11 pessoas entrevistadas observou-se que a média de idade ¢ de 41 anos, o publico
majoritario ¢ feminino com 08 mulheres e 03 homens. Destes 11 entrevistados, 07 pessoas
trabalham em empregos formais, 02 pessoas trabalham em empregos informais e outras 02
pessoas estavam desempregadas, a época em que ocorreram as entrevistas. A média do
periodo fora da escola, antes de entrar no IFG ¢ de mais de 15 (quinze) anos. Aqui apresentam
todas as caracteristicas dos estudantes da EJA, sdo sujeitos com percursos escolares
interrompidos, por motivos diversos que impactaram na sua permanéncia escolar. Esse
percurso estd relacionado aos diversos itinerarios do percurso social marcado pelas

desigualdades a que a classe trabalhadora esta submetida (ARROYO, 2017, p. 22).
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Tinto (2006), aponta em seus estudos como “periodo critico” o primeiro ano dos
estudantes, o que ficou constatado entre os entrevistados que interromperam os estudos no
primeiro periodo do curso. Embora nao seja uma regra, ao romper o primeiro ano de estudos,
os estudantes criam maior vinculo e passam a se sentir pertencentes a instituicdo escolar. A
maioria dos sujeitos da pesquisa, 09 (nove) pessoas, interromperam o Curso Técnico em
Cozinha no primeiro periodo, dos quais 05 (cinco) pessoas ndo comunicaram formalmente ao
IFG sobre essa decisdo, enquanto 06 (seis) pessoas trancaram formalmente suas matriculas.
No entanto, ficou evidenciado nas entrevistas que diversas tentativas para reverter essa
situagdo foram feitas pela coordenacdo do curso, professores e por outros estudantes, até
mesmo para aqueles que nao comunicaram formalmente sobre a interrup¢ao dos estudos.
Aqui, cita-se alguns relatos que foram descritos pelos entrevistados, alunos que evadiram do

curso, ao serem estimulados a retornar para suas atividades escolares:

Nao.... professor me ligou, professora conversou comigo, eu esquego o nome dela,
acho que foi de relacdes humanas, ela me ligou pra mim voltar tal....eu expliquei pra
ela que realmente ndo dava. Muita gente me ligou....colegas de curso também.
(ENTREVISTADO 1).

Sim. Eu tenho a professora [....], que nossa, ela eu vou te falar, viu! Ela me ajudou
assim no maximo que ela podia. Infelizmente eu ndo ia conseguir conciliar o fato de
eu ndo estar bem de satide e o meu menino também e as matérias. Porque tem as
matérias da area da gastronomia 14 que vocé vai pro laboratorio, sdo aulas praticas
né, eu ndo ia saber nada. Nao adiantava eu ter a teoria e ndo ter a pratica.
(ENTREVISTADA 5).

A menina me falou...a diretora, né. Ela falou: Nao, tenta fazer e tal...me
disponibilizou algum jeito de fazer, mas ai eu ja estava decidida, ai resolvi deixar
para uma proxima oportunidade que eu estivesse mais tranquila. (ENTREVISTADA
1).

O relato dos entrevistados descreve algumas ac¢des que foram realizadas para
incentivar os alunos a retornar para a escola. Foram feitos contatos telefonicos por servidores
da instituicdo, também por colegas de turma, demonstrando a preocupacdo em relagdo a
permanéncia dos estudantes. No caso da entrevistada ES5, essa demonstrou bastante estima
pela professora que a incentivou que retornasse para o curso. Essa aluna narra uma questao
fundamental para os estudantes da educacdo profissional e tecnoldgica, sendo a junciao da
teoria com a pratica. Nesse caso, a entrevistada condicionou naquele momento a sua
permanéncia ao fato de ndo poder frequentar as aulas praticas no laboratorio de gastronomia.

Como o publico da pesquisa ¢ em maioria composto por mulheres, ressalta-se que

historicamente as atividades domésticas ndo sdo vistas como trabalho por ndo serem
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remuneradas, indicando haver uma desigualdade de género, cor e classe social. Embora esse
tema ndo tenha sido aprofundado neste estudo, consideramos importante mencionar. No que
se refere a experiéncia profissional acerca do ramo de cozinha, 05 (cinco) dos respondentes ja
atuaram ou atuam nessa area, seja em trabalho formal ou mesmo em trabalho informal, e

também nos chamados “bicos”, atividade extra que realizam para complementar a renda.

Eu no momento estou trabalhando no que tem um pouco a ver, o cargo que estou nao
tem a ver. TO trabalhando na [....], s6 que ndo ¢ no ramo da cozinha.
(ENTREVISTADA 2).

Eu amo cozinhar. Se vocé quiser eu até te mando umas fotos...eu fago empada, eu
fago bolo...sébado agora (19/06/2021) eu vou trabalhar num evento 14 no [...]. Eu
trabalho para um buffet fritando salgados, pondo salgadinhos nos pratinhos, fazendo
crepe, preparando cachorro quente, os hamburguer, essas coisas sabe?

Ja trabalhei fazendo caldo também. Eu estou sempre no ramo da culindria, porque a
culinaria é uma coisa que eu gosto. Eu adoro, adoro cozinhar! (ENTREVISTADA
4).

Sim, eu sempre trabalhei na area do curso. (ENTREVISTADA 6).
Ja trabalhei, agora s6 que eu ndo trabalho na area do curso. (ENTREVISTADA 7).

Agora eu estou trabalhando, eu sou merendeira da prefeitura. (ENTREVISTADA
10).

Coaduna com a fala dos entrevistados, a motivagdo da escolha do Curso Técnico em
Cozinha, que para 05 (cinco) pessoas era o fato de gostar de cozinhar, o prazer que essa
atividade lhes proporciona que os fez optar por esse curso. Para outras 03 (trés) pessoas a
motivacao da escolha do curso se deu pelo fato de ser a opgao de edital que estava em aberto
no momento da procura para o retorno dos estudos. Ja para 01 (um) dos entrevistados a
escolha do curso ocorreu por ser a sua area de atuacdo profissional. Contudo, 02 (dois) dos
respondentes revelaram que a escolha do curso se deu pela oportunidade de profissionalizagdo

¢ colocagdo no mercado de trabalho.

Entao assim, ¢ uma area que eu vi chances né pra sair do desemprego e eu achei o
curso bem completo sabe....n3o sei a palavra certa que poderia usar...., mas me
interessou tudo, assim, o conjunto todo do curso sabe....eu aprendi muita coisa,
tanto que foi no curso que eu descobri o Turismo, assim sabe, e eu senti mais
afinidade com o turismo. (ENTREVISTADA 8).

Optei pelo curso técnico de cozinha, por gostar de cozinhar ¢ também me
profissionalizar na area para ficar mais facil uma colocag@o no mercado de trabalho.
(ENTREVISTADA 9).
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No que se refere a profissionalizagdo o Proeja tem essa premissa de propor a formagao
integrada, articulando a formac¢do humana e profissional dos sujeitos, o que pode ser obtido
nos cursos ofertados pela Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
Essa modalidade de ensino torna-se bastante importante porque rompe com a dicotomia entre
o ensino regular e profissional, proporcionando maiores oportunidades a esses sujeitos.

No entanto, a colocacdo no mercado de trabalho ndo depende exclusivamente da
profissionalizacdo dos estudantes, perpassa por questdes fundamentalmente econdémicas do
sistema produtivo, como aponta Castro (2011, p.78), trata-se de uma “promessa na maioria
das vezes ndo concretizada”, na qual complementamos, que ao concretizar, na maioria das
vezes ocorre de forma precarizada, em que se tem uma redugdo dos direitos e garantias do
trabalhador. Arroyo (2017, p. 54), reforca que “o pensamento hegemoénico culpa os
desempregados pela falta de qualificagdo, de escolarizagdo”.

Quanto as motivagdes que levaram esses sujeitos a interromper os estudos, Carmo
(2010) aponta que o conjunto de informagdes descritas pelos estudantes como sendo as
situagdes do cotidiano familiar e profissional responsaveis pelo abandono dos estudos nao ¢
predominante e por vezes nem representa o verdadeiro motivo da saida da escola. Sao
motivagdes que foram generalizadas pelas pessoas. Segundo esse autor, trata-se de enobrecer
a justificativa para a saida da escola no momento em que percebem que a derrota se aproxima
(CARMO, 2010, p. 232). E importante retomar que no caso dessa pesquisa, a maioria dos
estudantes interrompeu os estudos no “periodo critico” do primeiro ano. Por outro lado, as

interrupgdes demonstram-se momentaneas ou estratégicas, como aponta os entrevistados:

Eu estudei o ano passado (2020), para fazer o ENEM, ai estou esperando para ver se
vai dar certo, se ndo der certo eu vou continuar estudando. (ENTREVISTADA 2).

Perguntou sobre a possibilidade de voltar a estudar na mesma institui¢do, escolhendo
outra area com o seguinte questionamento: “ainda tenho uma porta aberta ou nao?”
(ENTREVISTADO 3).

Inclusive eu me cadastrei nesse semestre agora em janeiro, so que ai eu arrumei um
servico ¢ justo a noite. Eu fui selecionada, mas eu ndo pude ir. E dificil...
(ENTREVISTADA 6).

Mas assim, eu sai do curso de cozinha a noite foi por isso, porque acabei me
encontrando no turismo e na hotelaria decidi que esse era o caminho.
(ENTREVISTADA 8).
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A partir do que ¢ explicitado pelos alunos nos relatos acima, compreende-se que o
processo de escolarizagdo para algumas pessoas ¢ um processo irregular, mas duradouro,
divergindo da tomada de decisdo definitiva de deixar de estudar. As idas e vindas dos alunos
da educagdo de jovens e adultos também sdo reflexos da necessidade humana de trabalhar e
produzir o seu sustento. “O trabalho na vida adulta ¢ algo normal, no entanto, essa realidade
ndo implica que o sujeito ndo queira estudar e nem que o trabalho seja algo oposto ao estudo,
sdo partes de uma mesma realidade” (CARMO, 2010, p. 232). Nesse sentido, as tentativas de
retorno aos estudos devem ser destacadas e levadas em consideragdo, ja que serem
trabalhadores ¢ a condicao social e politica desses sujeitos (ARROYO, 2017, p. 44).

As dificuldades financeiras também foram abordadas como empecilho para a
permanéncia escolar. Retomando o relato da entrevista de Al aponta questdes sobre sua

desisténcia do curso.

Primeiro foi o lado financeiro. Eu tava no, é.... Caiu bastante a ajuda né, que eu
colocava combustivel que eu saia aqui do Brisa né, pra ir pra 14, caiu bastante a
ajuda financeira do transporte, e.... O ruim ai, e o outro caso eu voltei, foi cortado o
beneficio meu do auxilio-doenga, né, ai eu voltei a trabalhar. Voltei a trabalhar e
ficou muito dificil pra mim. Trabalhava o dia inteirinho, cansado né, ai tinha que ir
pra la, ai ndo tava dando pra mim nao. (ENTREVISTADO 1)

O entrevistado El, relata que seu auxilio financeiro foi reduzido, fato que dificultou
seu deslocamento para a institui¢do para desenvolver suas atividades escolares. Desse modo,
compreende-se que nesse caso, a justificativa para a “saida digna” ancorou-se nas condigdes
materiais, apontadas por Reis (2016), que se tornaram insuficientes. Por outro lado, podemos
perceber também nesse relato, que apos esse acontecimento, voltou a trabalhar e ao final da
tarde estava cansado para ir para a escola. De fato, ¢ um grande problema para os
trabalhadores, ap6s uma carga horaria exaustiva, desenvolver atividades intelectuais na
instituicao escolar. Entdo percebe-se uma divergéncia sobre o que seria o real motivo da nao
permanéncia desse estudante na escola. Recordando, o IFG disponibiliza para os estudantes o
Programa de Assisténcia Estudantil (PAE), e especificamente o Programa EJA Permanéncia
para todos os estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos dessa instituicdo, como foi
mencionado no topico 2.3 deste trabalho. Apresenta-se aqui alguns relatos dos alunos que
interromperam seus estudos. Assim, a inten¢dao desta parte deste trabalho foi uma discreta
andlise desses motivos para situar algumas questdes sociais, culturais e econdmicas que

subsidiaram o didlogo sobre o sentido de permanéncia para esses sujeitos, na secao a seguir.
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4.1 A Permanéncia sob a Perspectiva dos Alunos Evadidos

A permanéncia escolar constitui-se dos direitos a educacdo pelos cidadaos. Numa
linguagem figurada podemos compreender a permanéncia como um guarda-chuvas que
protege os estudantes das intempéries da injustiga social que os afasta da escola.

Compreender todos os aspectos que permeiam essa tematica tem sido cada vez mais
necessaria por se tratar de uma proposta mais abrangente e rica no sentido tedrico e
metodologico (CARMO, 2018), que compreendem as dimensdes sociais € politicas da
educagdo, sobretudo a educagdo profissional e tecnoldgica, especificamente na EJA.

O dialogo com os alunos que no periodo de 2018 e 2019 evadiram do Curso Técnico
em Cozinha do IFG — Campus Goiania indicou que os sentidos de permanéncia conservam
particularidades e interesses de cada sujeito. No entanto, numa andlise mais atenta das
entrevistas desses sujeitos, percebe-se que a permanéncia esta, majoritariamente, associada a
dimensdo das condi¢des simbolicas, que diz respeito a possibilidade de identificacgao,
reconhecimento e pertencimento ao universo escolar (REIS, 2016).

Para os entrevistados E1 e E4, ao serem perguntados sobre o breve periodo em que
estudaram no IFG, o que os fez permanecer no curso, as respostas tiveram um ponto comum
que ¢ o interesse pela culindria. E1 revelou gostar do curso, em contrapartida, E4 foi enfatica
ao revelar o interesse em concluir a Ultima etapa da educacdo bdésica: “Eu pensei, era a
oportunidade de tirar o segundo grau. Porque querendo ou ndo a gente sempre quer tirar esse
segundo grau”. (ENTREVISTADA 4). Dando continuidade ao didlogo, houve um relato
interessante na reflexdo sobre a teoria e pratica, pois ¢ um fendmeno que inquieta desde

pesquisadores iniciantes, como aqueles mais experientes. Desta forma, E4 relata:

Era o que eu queria tirar....eu queria chegar logo nas aulas praticas de
culinéria....era tudo o que eu queria....Eu tava vendo isso, mas infelizmente nao dei
conta. Eu arrependo porque eu devia ter insistido mais, ter lavado o rosto, isso tudo
né, mas ndo dei conta sabe... era um sono tdo pesado, que as vezes eu falava para
mim, vocé chega aqui esse sono desse jeito, mas se estivesse num bar tomando
cerveja vocé ndo tinha...(risos), mas a bebida acorda a gente né...
(ENTREVISTADA 4).

Constata-se certa ansiedade dessa entrevistada em querer logo ir para as aulas préticas,
pressa para recuperar o tempo considerado perdido. Mas tudo ¢ no tempo certo, pois ao longo
da formagdo profissional e tecnologica, hd uma preparagdo anterior para uma atividade

pratica, ou seja, trata-se da educa¢do integral dos sujeitos, garantindo o desenvolvimento
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intelectual para logo ir depois a pratica. Desse modo, sua permanéncia no curso nem sequer
lhe possibilitou esse tdo esperado momento. Segundo a descri¢gdo acima, problemas do
cotidiano, como cansago, fruto de um longo dia de trabalho, inviabilizou a permanéncia da
estudante. Isso denota uma realidade complexa que requer acdes diretamente no processo de
ensino e aprendizagem desses estudantes.

Na fala da entrevistada E2, ao ser questionada sobre sua curta permanéncia, essa
aponta que a fez permanecer foi o apoio familiar, isso foi o suficiente para que essa estudante
pudesse continuar seus estudos na instituicdo. Ainda descreveu que “o curso € bom”, apesar

da sua interrupgao. Considerando a permanéncia nos distintos contextos afirma-se que,

sdo diferentes temporalidades de permanéncia que devem ser nomeadas, ndo s6 para
diferencia-las, mas para existirem discursivamente, desde o momento em que a
matricula do estudante foi efetivada, durante os intervalos de tempo em que
permaneceu, até o seu desligamento. (CARMO; LIMA, 2019, p.72).

Observa-se, o reconhecimento e o apoio familiar oportunizaram para E2 viver outras
experiéncias, outras formas de permanéncia em outro contexto escolar, dada a especificidade
das reais condi¢oes de cada individuo. A narrativa dos entrevistados E3 e ES8, se assemelham

ao atribuir a sua breve permanéncia ao incentivo e acolhimento dispensado pelos professores.

Foi assim, as condi¢cdes de estudo eu gostei bastante....o suporte, sendo teria
desistido mais antes....devido aquele incentivo do corpo docente 14, e eu fiquei mais.
(ENTREVISTADO 3).

E todo o acolhimento, é toda responsabilidade que os professores tém com a gente, ¢
toda uma seguranga....a gente fica muito motivado a ficar....eu ndo sei te explicar
direito, mas sabe aquela vontade de vocé....aquela seguranga que os professores te
dao pra vocé continuar, sabe... muita coisa vem deles, assim, logico que a gente tem
que querer, mas as vezes a gente ndo querendo a gente ia, porque a gente sabia que
ia estar perdendo alguma coisa, sabe....eu ndo sei te explicar...(ENTREVISTADA
8).

O destaque das falas dos entrevistados 3 e 8 que evadiram do curso, demonstram
como o envolvimento do corpo docente contribuiu para que esses estudantes permanecessem
um pouco mais na escola. Nesse relato, podemos perceber que a questdo da acolhida dos
alunos, ou seja, como a institui¢ao e os servidores receberam os alunos para a inser¢ao no
Curso Técnico em Cozinha do IFG — Campus Goiania, contribuiram para a permanéncia
desses estudantes, ainda que por curto periodo. Na verdade, o papel e funcdo social dos

professores nesse processo foi fundamental para a breve permanéncia desses estudantes. E

perceptivel no relato acima, esse reconhecimento por parte dos entrevistados, onde destacam
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as acdes dos professores do curso para com os alunos, demonstrando compromisso e
responsabilidade com sua profissdo, sobretudo preocupagdes com sua formagao. Deste modo,

retomando as reflexdes sobre a permanéncia, Carmo e Lima (2019, p.73) entendem que,

a permanéncia como o conjunto de praxis que fundamenta o exercicio conceitual da
permanéncia da educagdo, projetando o exercicio conceitual da permanéncia da
educagdo, projetando nossas reflexdes e nossas intervengdes empiricas num
horizonte de construgao coletiva.

Dessa maneira, hda um ponto fundamental para a compreensdo das questdes € que
envolvem a permanéncia, na perspectiva dos autores, podemos pensar essa tematica com
acOes concretas pelas instituicdes de ensino, que devem estar voltadas para trabalhar
coletivamente a permanéncia do estudante ao longo de toda sua formagdo escolar. Na
entrevista, E5 ao ser questionada sobre sua permanéncia na instituicdo, o que a fez
permanecer durante o periodo em estudou no Instituto Federal de Goids, respondeu da

seguinte maneira:

Olha assim, os professores sdo assim fora do comum sdo...nossa eles te ajudam
demais, a direcdo, o local em si, vocé tem tudo que vocé precisa, o laboratorio de
gastronomia mesmo tem todos equipamentos, vocé tem de livros até os ultimos
instrumentos que for necessario, tem tudo. Os professores sdo muito educados, entdo
14 ndo tem o que falar. E s6 coisa boa mesmo. (ENTREVISTADA 5).

Identifica-se novamente, na fala da entrevistada ES5, os tipos de permanéncia material e
simbolica (REIS, 2016). A estudante reconhece o papel e fungdo social dos professores do
Curso Técnico em Cozinha. Segundo o relato, os docentes sempre demonstraram disposicao e
disponibilidade para ajudar nas questdes pedagogicas, fato indispensavel para a permanéncia
dos estudantes. Outro ponto destacado ¢ a educacdo dos professores, pois esse fator ¢
preponderante nas relagdes escolares, que refletem diretamente no processo de aprendizagem
dos alunos. Do mesmo modo, destaca também a atuagdo da gestdo da institui¢do. Descreve,
além disso, sobre as condi¢des e a estrutura que o curso oferece. Logo, as condicdes
mostram-se suficientes para dar conta da permanéncia dos estudantes para concluir o curso.
Ao narrar suas lembrangas em relagdo ao suporte que recebeu, a entrevistada ES o fez a partir

do momento vivido no presente, retomando memdorias sobre suas trajetorias escolares.

Nossa 14 ¢ maravilhoso, eu até hoje tenho contato com eles 14, o chefe da
gastronomia, o professor [....]. Eu tenho contato com ele no Instagram. Vira e mexe
eu recorro a ele, aos colegas, aos colegas que trabalham na area eu ainda tenho
contato, vixe...ele e a professora [....] e coordenadora [...]...ela é um ser que ndo
sei te explicar. O que ela faz, nossa ela me ajudou assim de uma tal forma, ela e a
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[...] que eu ndo tenho como agradecer elas. Quando meu filho estava doente e eu
também. O professor [...] também, o que ele pode me ajudar, questdo de matéria as
vezes ele, nossa, ele me mandou tantos livros, sabe para que eu néo ficasse para tras,
para estar sempre junto com a turma, mas infelizmente o pratico tem que ser pratico.
Nao tem jeito! O professor [...] € maravilhoso, ¢ como se vocé estivesse com aquele
do Masterchef; o [...], na sala de aula ele te da um gés. (ENTREVISTADA 5).

Nesse caso, vimos que a estudante acima ndo conseguiu concluir sua formagao, mas
em seu relato, descreve que teve apoio para atingir esse objetivo, embora alguns problemas
familiares tenham interrompido o seu processo de escolarizacdo. Assim, importa para a
permanéncia exatamente aquilo que nao aparece transcrito da fala, mas o que ¢ sentido pela
estudante, o sentimento de pertencimento e acolhimento pelos professores e colegas.

No relato sobre sua permanéncia o entrevistado E6 foi breve, mas trouxe uma
profundidade de significados historicos que nos remete a bons apontamentos no que diz
respeito a permanéncia escolar. Desta maneira, apontou o que o fez permanecer durante o
periodo que estudou no Instituto Federal de Goias: “Olha, eu quis estudar 14 pela... como se
diz, a fama mesmo da escola, todos dizem que ¢ um bom curso, que ¢ uma boa instituicao
para a gente estar concluindo os estudos”. (entrevistado 6). Percebe-se nessa fala a seguranca
em relacdo a institui¢do de ensino onde quis integrar e realizar a sua formagao.

A Rede Federal ao longo dos anos adquiriu esse status perante a sociedade,
reconhecidamente pela qualidade do ensino ofertado, fato que no idedrio da sociedade
contribui para uma melhor colocagdo no mercado de trabalho e prestigio social. Como
denunciou Castro (2011), ¢ licito lembrar que a implantagdo do PROEJA no IFG-Campus
Goidnia na época enfrentou resisténcia por parte de alguns gestores, que consideravam o
comprometimento da posic¢ao social da instituicdo com uma modalidade de ensino inferior. De
todo modo, a democratizagdo de acesso desses estudantes atualmente ¢ garantida pela Lei n°
11.892/2008 que instituiu a Rede Federal, da qual deve destinar no minimo 50% das suas
vagas para o ensino médio técnico integrado na modalidade EJA ou regular.

O ponto de vista acerca da permanéncia do entrevistado E7, embora apresente uma
fala evasiva e moderada, nos remete a construcao coletiva indicado por Carmo (2010, 2016).
Ao ser questionado sobre o que o fez permanecer na instituicdo, E7 responde da seguinte
forma: “pelo curso, pelos professores, a area administrativa. Tudo ali ¢ muito bom, eu ndo
tenho nada a reclamar”. (ENTREVISTADO 7). Dessa maneira, percebe-se que esse

entrevistado conheceu parte do que seria o curso em que integrou, nesse contexto, cita os
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servidores que lidam cotidianamente com os estudantes, refere-se também sobre a questdo da
qualidade institucional.
Nessa perspectiva da permanéncia a qual o entrevistado nos remete ¢ apontada por

Mileto, conforme citado por Carmo (2010, p. 95):

A EJA construida coletivamente rejeita as desigualdades, valoriza e respeita as
diferencas, bem como encontra relevantes embrides de estratégias e praticas que se
orientam para processos coletivos, que possibilitem e contribuem para a
permanéncia dos alunos até a conclus@o dos cursos.

Portanto, faz se necessaria a reflexdo sobre a realidade desses estudantes, pois ao
realizar esse breve levantamento, percebe-se alguns dos motivos que levaram a permanéncia
ou ndo durante o curso. Perpassa por essa construcdo de dispositivos que propicie a
permanéncia dos estudantes, sobretudo da EJA, que buscam no processo de escolarizagdo
superar a trajetoria escolar marcada pela descontinuidade e desigualdade.

No relato seguinte da entrevista E9, temos mais algumas informacdes acerca das
possibilidades da permanéncia estudantil no Curso Técnico em Cozinha do IFG. Desta
maneira, ao ser indagada sobre o que a fez permanecer durante o periodo em que estudou no
IFG, a entrevistada revelou: “a qualidade do contetdo do curso e a qualidade dos
professores”. (ENTREVISTADA 9). Nesse caso, a entrevistada destacou a qualidade do
contetido que se traduz pela organizagdo do Projeto Pedagdgico do Curso (IFG, 2019a), que
sistematiza as disciplinas da educagdo basica, profissional e de formagao integrada.

Da forma em que se apresenta, segundo as estratégias descritas, este documento
institucional constitui de uma construgdo coletiva que visa a permanéncia dos estudantes
desse curso. Contudo, a entrevistada também se referiu a organizagdo das aulas praticas, como

meio de reforcar a permanéncia de outros estudantes no curso.

Mas nos casos de outras pessoas que eu vi desistindo do curso, acho que talvez o
curso deveria iniciar a parte pratica mais cedo, eu ouvia muitos colegas reclamarem
da demora de aulas préticas, e infelizmente a maioria das pessoas que iniciam o
curso estao precisando de emprego, normalmente ja nio estio muito jovens, sei
que a grade do curso esta certa tem que profissionalizar bem o aluno, mas talvez se
antecipassem as aulas praticas incentivaria mais os alunos a ndo desistir.
(ENTREVISTADA 9, grifo nosso).

Destaca-se aqui a fala da entrevistada, o qual coaduna como o relato anterior da
entrevistada E4 sobre a urgéncia em ir para as aulas praticas. Conforme vai aprofundando na

discussdo ¢ que se desvela o oculto. A referida pressa tem sua razdo, pois se trata na de uma
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questdo de manter a subsisténcia por meio do trabalho. Segundo Arroyo (2017, p. 54), a
questdo agrava-se porque o desemprego ¢ estrutural por conta dos elementos do sistema de
producao capitalista que afetam a economia e ndo pela falta de escolarizagdao ou qualificacao
das pessoas, esses sao pensamentos hegemodnicos que responsabilizam os desempregados.

No proximo relato, mesmo sendo bem resumido, pois a entrevistada E10, ndo
conseguiu sistematizar muitas palavras, mas pode-se realizar uma interpreta¢do sobre alguns
dos seus apontamentos sobre o periodo em que permaneceu na instituicdo. Assim, a
entrevistada E10 ao ser questionada sobre o que o fez permanecer durante o periodo que
estudou no Instituto Federal de Goias, relatou: “Porque além dele ser um curso gratuito, ele
ser profissionalizante, a institui¢do ¢ boa” (ENTREVISTADA 10).

Sendo assim, temos entdo um breve relato, mas com intenso significado para a classe
trabalhadora, a escola publica, gratuita e de qualidade. Que podemos interpretar como sendo a
instituicdo que vai oportunizar o acesso ao conhecimento socialmente produzido pela

humanidade ao longo do tempo.

O processo de implantagdo e implementagdo do PROEJA no IFG — Campus de
Goiania trouxe, ainda, experiéncia significativa em relagdo a criacdo de formas de
acesso mais condizentes com os estudantes da classe trabalhadora que vislumbram a
possibilidade de entrar em uma instituicdo publica e de qualidade reconhecida.
(CASTRO, 2011, p. 198).

Destarte, a democratizagdo da educagdo profissional e tecnologica, contribui
diretamente para a permanéncia escolar dos estudantes do Curso Técnico em Cozinha, assim
como para outros estudantes da classe trabalhadora, que tem a oportunidade de elevar o nivel
de escolaridade articulado com a qualificagao profissional influenciando diretamente na
realidade desses sujeitos.

No relato seguinte da estudante E11, fizemos o seguinte questionamento: o que te fez

permanecer durante o periodo que vocé estudou no Instituto Federal de Goias? Segundo ela:

Pra mim foi a facilidade de fazer a conclusdo do segundo grau (ensino médio) né...
porque eu ficava vendo os negocios na internet né, sobre isso, sobre terminar o
segundo grau né...E ai eu fiz a inscrigdo 14, e ai surgiu a vaga e....€ por isso, € por
conta do segundo grau que eu queria terminar né, e pelo tempo que levava né, menos
tempo que se eu fosse para uma escola normal. (ENTREVISTADA 11).

Nesse caso, pode-se perceber o interesse da propria estudante em concluir o ensino
médio em menor tempo, ou seja, para concluir uma etapa dos estudos que foi interrompido.

Desse modo, “a procura da volta a escola por um diploma de conclusio da educacao
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fundamental ou média estd intimamente associada a superar esse sobreviver provisorio, essa
identidade provisoria de trabalhadores” (ARROYO, 2017, p. 55). A entrevistada revelou que
tomou conhecimento do IFG ao pesquisar na internet para saber onde € como concluir a
ultima etapa da educagdo bésica, no entanto, essa entrevistada nao havia dado conta da
magnitude da educagdo profissional e tecnoldgica a qual havia se inserido, ndo chegou a
perceber a dimensdo da formacao politica e social da qual poderia usuftuir.

A permanéncia para essa entrevistada estava associada a celeridade em concluir o
ensino médio, todavia percebe-se um grande equivoco na fala da entrevistada, “[....] pelo
tempo que levava né, menos tempo que se eu fosse para uma escola normal”. (entrevistada
11). Primeiro, porque o sentido do PROEJA ¢ ofertar a educagdo basica articulada com a
educagdo profissional rompendo com a formagdo fragmentada e aligeirada, haja vista que, €
justamente o publico da educagdo de jovens e adultos que procedem de um processo de
exclusdo e negagdo ao direito a educacdo na idade considerada correta. Decorre assim, o que
consideramos como um segundo e grande equivoco, ndo apenas dessa entrevistada, mas de
muitas pessoas, que t€ém a concepcao de ensino profissionalizante em escolas diferenciadas e
o ensino regular (propedé€utico) em escolas “normais”.

Em sintese compreende-se que a permanéncia dos estudantes da EJA tem
especificidades que estdo além dos muros da escola, como aponta Carmo (2010, 2016) a
constru¢do coletiva parece ser o caminho possivel para promogao do direito a educacio desses
sujeitos. E ainda sugere Arroyo (2017, p.46), sujeitos que interromperam os estudos, mas que
nao deixaram de formar e de humanizar-se. Nao deixaram de pensar e de ler o mundo e

entenderem-se perante ele como cidadaos.
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CAPITULO 5. PRODUTO EDUCACIONAL

O Programa de Mestrado Profissional tem uma caracteristica interessante e muito
produtiva, trata-se do Produto Educacional. Como parte do trabalho de conclusao de curso do
Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), o produto
educacional tem sido considerado pelo meio académico mais que um requisito, tem sido
considerado como um importante recurso com o objetivo de colaborar com as questdes acerca
da educacao. Conforme o Regulamento Geral do ProfEPT, este produto educacional deve ter

sua aplicabilidade imediata, ou seja, ter sido validado mediante execucao.

O Trabalho de Conclusdo de Curso constitui-se em um produto educacional que
possua aplicabilidade imediata, considerando a tipologia definida pela Area de
Ensino. O produto educacional devera ser acompanhado de um relatério da pesquisa
que contemple o processo de desenvolvimento e avaliagdo da aplicagao do produto,
podendo ser construido em forma de dissertag@o ou artigo, de acordo com decisdo da
Comissao Académica Local. (IFES — PROFEPT, 2020, p. 06-07).

Para a Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o
foco do mestrado profissional estd na sua aplicabilidade do conhecimento, na pesquisa
educacional, e a sua implementagdo nos espacos educacionais formais ou nao-formais, assim

o produto educacional como parte do trabalho de conclusao de curso:

Deve ser destacavel do corpo da dissertagdo, pode ter a forma de um texto sobre uma
sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um video (na internet ou em
CD/DVD), um equipamento, uma exposi¢do; enfim, algo identificavel e
independente da dissertagdo. O produto educacional deve estar disponivel na pagina
do programa, caso isso ndo viole direitos autorais. (CAPES, 2012).

Considerando os processos que envolvem a Educacdo Profissional e Tecnoldgica —
EPT, e o objeto desta pesquisa que ¢ a permanéncia dos estudantes da EJA do Curso Técnico
em Cozinha do IFG — Campus Goidnia, propomos como produto educacional uma producao
audiovisual, com depoimentos de egressos desse mesmo curso, para que por intermédio dos
relatos de suas experiéncias, proporcione aos novos estudantes a possibilidade de refletir
sobre a importancia da trajetdria académica.

Quanto ao objetivo especifico dessa produgdo foi de sensibilizar os alunos da EJA,
com a fala de pessoas que vivenciaram as mesmas experiéncias que eles e como a educagao
pode transformar a vida das pessoas, sejam em questdes financeiras, sociais € emancipatorias,

ou seja, historias reais que retratam a elas mesmas. Considera-se também que o produto
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educacional ¢ fruto da pesquisa cientifica, e, portanto, deve retornar a sociedade como
beneficio, de modo a contribuir com a transformagao da realidade dos sujeitos. Nesse sentido,
justificou-se a produgdo desse produto educacional para que essa produgdo audiovisual,
acompanhada de outras agdes institucionais, contribuam com a permanéncia dos estudantes

jovens e adultos no Instituto Federal de Goias.

Muito além de uma posicao tecnicista de concepcdo de Produto Educacional, no
qual, ndo raras vezes prioriza-se ao como fazer, o material a ser elaborado deve focar
ao qué ¢ ao porqué, visando sua adequag@o e pertinéncia ao contexto no qual sera
aplicado. (BATALHA, 2019, p. 10).

Desse modo, o produto educacional aqui desenvolvido com a dissertagao de mestrado
buscou dar sua contribui¢cdo para a efetivagdo dos direitos educacionais dos cidadaos tendo o

mote da permanéncia como o caminho para sua concretizacao.

5.1 Permanéncia Escolar na Educacao de Jovens e Adultos

O tema da permanéncia escolar por muito tempo foi considerado como uma
possibilidade longinqua da realidade na educagdo brasileira. Com o passar dos anos € com a
publicacdo de leis e diretrizes que asseguram os direitos dos cidaddos em relacdo a educagao
tém-se ampliado as discussdes e acdes com esse intuito no ambito das instituigdes escolares.

Todavia, para as escolas e maioria dos estudiosos da area da educacdo a permanéncia
dos estudantes ainda esta correlacionada a evasao escolar. Em outras palavras, para as escolas
e alguns estudiosos da educacdo € preciso combater a evasdo para que se preserve a
permanéncia dos estudantes e consequentemente logrem éxito nos estudos. Diversas
discussdes questionam a importancia de ter em conta a permanéncia em vez de dar énfase a

evasao escolar. Nesse sentido, Tinto (2006, p. 06, tradugdo nossa) afirma que:

Partir ndo ¢ a imagem espelhada de ficar. Saber por que os alunos saem, ndo nos diz,
pelo menos diretamente, por que os alunos persistem. Mais importante que isso, ndo
diz as institui¢des, pelo menos diretamente, o que elas podem fazer para ajudar os
alunos a permanecer e ter sucesso.

Desse modo, se a evasdo ndo exprime o contrario desejado que € a permanéncia, é
imprescindivel que as escolas envidem esforcos para dar as condigdes de permanéncia aos
estudantes. Vincent Tinto (2006, p. 06, traducdo nossa) também reitera que, “uma coisa €

saber porque os alunos saem da escola, e outra € saber o que as instituicdes podem fazer para
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ajudar os alunos a permanecerem e ter sucesso”. Na perspectiva de construgdo de uma
definicdo para o termo da permanéncia escolar avolumou-se o debate para a condugao desse
sentido na educagdo brasileira, que se baseia numa constru¢ao coletiva. Para Reis (2016) a
permanéncia traz aspectos das determinacdes de um dado periodo de tempo e a relagdao dos

acontecimentos ocorridos nesse interim.

De um modo geral, pode-se dizer que a permanéncia ¢, portanto, duracdo e
transformagdo; é o ato de durar no tempo, mas sob outro modo de existéncia. A
permanéncia traz, assim, uma concepgdo de tempo que ¢é cronologica (horas, dias,
semestres, anos) ¢ outra que ¢ a de um espago simboélico que permite o dialogo, a
troca de experiéncias e a transformacao de todos ¢ de cada um. (REIS, 2016, p.82).

Segundo Carmo e Silva (2016), a nogao de permanéncia consiste em uma constru¢ao
coletiva, focalizando a qualidade da educacdo, orientados por a¢des de uma proposta mais

produtiva. Sobre essas a¢des os autores indicam passos para essa mudanga.

O primeiro que sugerimos seria tomar a permanéncia na educagdo como um simbolo
de mudanca na forma de pesquisar sobre estudantes dos meios populares e, o
segundo considera-lo como lugar de agir, refletir e escrever sobre o direito a
qualidade na educagdo. (CARMO; SILVA, 2016, p. 75).

No debate sobre a permanéncia escolar a nivel nacional, Carmo (2016, p.13) afirma
que, “conservar as especificidades contribui para as bases de pensamentos que lutam pelo
direito e pela qualidade da educag@o publica no Brasil”. Por diversas razdes de exclusdo e
exploracao, historicamente no Brasil a populacdo das camadas populares fora excluida do
processo de escolarizacao, por isso torna-se inadidvel a necessidade de restituir esse direito e
garantir o desenvolvimento social, cultural e economico desses sujeitos.

Por consequéncia desse historico de exclusdo social € que se encontra os estudantes da
EJA, invisiveis para a sociedade, inexistentes como ser social. O atual modelo de sociedade,
focado no modo de produgdo capitalista, produz e reproduz as desigualdades que empurram
milhares de jovens das camadas populares para fora da escola em busca de trabalho para
contribuir no orcamento familiar. Contraditoriamente, o trabalho ¢ o mesmo motivo que faz
com que os jovens e adultos interrompam seus processos formativos escolares e os leva a
retomar os estudos, para o crescimento profissional ou pela simples manuten¢ao do emprego.
Vale ressaltar, que esses sujeitos estudantes da EJA vém do trabalho precarizado porque sao
aqueles que o sistema escolar os reprovou e sem certificacdo ou diploma da educacao basica
nao conseguem melhores posi¢des no mercado de trabalho, estdo assim, sujeitos a exploragao

(ARROYO, 2017, p. 26).
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A modalidade de educacdo de jovens e adultos destina-se aos sujeitos que nao tiveram
acesso ou tiveram que interromper os estudos na idade adequada. Nesse sentido, 0 Documento
Base do PROEJA (2007) afirma que a EJA assume trés fungdes essenciais: reparadora,
equalizadora e qualificadora. A primeira e segunda fungao da EJA, referem-se a possibilidade
de reparar danos sociais através do acesso a escolarizagdo aqueles que ndo tiveram
oportunidade de estudar na idade apropriada, por meio do dever do Estado que deve assegurar
o direito a educacdo para todos os cidaddos. A terceira fungdo qualificadora resulta das
demais, e tem o carater formativo que busca levar em conta todas as dimensdes do
desenvolvimento social, cultural e econdmico desses sujeitos. Em outras palavras, seria
ofertar a esses sujeitos uma formagdo humana integral assentada na integragao entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, ampliando os conhecimentos para a leitura do mundo.

Cabe ressaltar que ndo basta dar o acesso a escola aos jovens e adultos, como um ato
de generosidade, onde abrem se os portdes e os coloca para dentro da escola. E preciso
acolher esses sujeitos com suas especificidades, valorizar o conhecimento que foi adquirido
ao longo do tempo em suas trajetérias de vida e dar as condicdes necessdrias para a
permanéncia e conclusao do processo formativo. Nesse sentido, ndo se trata apenas de
recuperar o tempo perdido, mas o resgate da cidadania que fora interrompida pela
intensificacdo das desigualdades sociais que foram se acumulando ao longo do tempo na
sociedade brasileira.

Outrossim, a abordagem da permanéncia escolar também perpassa por questdes
financeiras, e isso contribui significativamente na vida e no desempenho dos estudantes,
principalmente da EJA, que sdo na maioria os provedores do proprio sustento ¢ da sua familia.
Para Reis (2016, p.85) as “condigdes materiais e simbolicas” sdo determinantes para a
permanéncia dos estudantes. A permanéncia material estd relacionada a subsisténcia, a

moradia, aquisicdo de materiais escolares, refeicdo, transporte, entre outros. Enquanto

o

o

permanéncia simbolica diz respeito ao reconhecimento desse sujeito, a identificacdo e
sentimento de pertencimento a escola e a sociedade.

Arroyo (2017, p.43), destaca que os jovens e adultos da EJA sdo reconhecidos como
trabalhadores, no entanto h4 que serem reconhecidos primeiramente como sujeitos coletivos,
sociais, cidaddos que lutam por direitos como o trabalho, moradia, educagdo, lutam pelo digno
viver. Desse modo, esse complexo modo de vida distancia essas pessoas da escolarizagdo, dos

conhecimentos socialmente produzidos.
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Nos seus estudos Carmo (2018) aponta para o giro paradigmatico no que se refere a
permanéncia escolar, no sentido de buscar também uma construgdo coletiva que favoreca o
aluno que precisa permanecer na instituicdo e concluir seus estudos. Desse modo, pensar a
permanéncia dos alunos do curso técnico de cozinha no ambito do Instituto Federal de Goias ¢
buscar esse conjunto de acdes que visam a concretizar essa construcao coletiva.

Essa percepc¢do da relevancia sobre as agdes coletivas para promover a permanéncia
escolar dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos no IFG esta presente em diversos.
Documentos Institucionais tomada como objetivos a serem alcancados, atuando em acordo
com a legislacio nacional que rege a educacdo brasileira. Entre esses documentos
institucionais destacamos o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), Projeto Politico
Pedagdgico Institucional (PPPI), e os Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs).

Destaca-se que dentre as acdes previstas pelo PDI (2019-2023), as quais consideramos uma

“construcdo coletiva”, estdo previstos estimulos a permanéncia dos estudantes.

Garantir ¢ fortalecer as a¢des destinadas ao ingresso e permanéncia de estudantes da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), trabalhadoras/es do campo, indigenas,
Quilombolas, pessoas em regime de acolhimento ou internagdo e em regime de
privacdo de liberdade e pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas. (IFG, 2018a, p. 143).

No desempenho de seu papel social o IFG, com enfoque na permanéncia escolar,
aprovou em 2018 o Plano Estratégico de Permanéncia e Exito, para que a partir desse
instrumento sejam discutidas as estratégias que visem a garantir o acesso € a permanéncia dos

estudantes nessa institui¢ao.

Trata-se, portanto, de um Plano Institucional sistémico que busca intensificar as
acOes afirmativas que possibilitem o acesso, a permanéncia e o é&xito,
proporcionando ao estudante uma formacdo integral, com saberes cientificos,
humanisticos e tecnologicos, capazes de dar condi¢des de inser¢do no mundo do
trabalho. (IFG, 2018c, p.22).

A anélise aqui empreendida pressupde que as agdes coletivas internas da instituicao
somadas as acodes por parte do poder publico, por meio das politicas publicas, que visem a
emancipagdo dos sujeitos favorecem a permanéncia escolar dos estudantes da Educacao de

Jovens e Adultos. Assim, reiteramos que se trata da materializacdo do direito a educagao.
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5.2 O Produto Educacional: Inspiracées para Permanéncia

O uso das tecnologias digitais estdo mais presentes na sociedade moderna. Com isso, o
uso de imagens, videos e depoimentos as pessoas estdo cada vez mais conectadas e
compartilham fatos e experiéncias praticamente em tempo real. O uso dessas tecnologias da
informacdo e comunicagdo (TIC) também possibilitou de forma bastante amplificada a
disseminagdo das informagoes, permitindo o veloz alcance em longas distancias e em grande
numero de pessoas. Desse modo, a tecnologia tal qual a conhecemos hoje vem transitando
cada vez mais no cotidiano das pessoas, exercendo influéncias tanto benéficas quanto
prejudiciais em seus habitos e comportamentos.

Para esse estudo, considera-se o conceito de tecnologia apoiado pelas contribuicdes de
Pinto (2005), que evidencia o conceito de tecnologia no sentido etimoldgico basilar no estudo
da técnica como efeito da acdo humana e a interagdo com o mundo, e o sentido ideoldgico
centrado no modo de producdo capitalista. Para o filésofo, a ciéncia que incorpora a técnica

deve ter um conjunto de sentidos epistemologicos, determinando seus fundamentos 16gicos.

Se a técnica configura um dado da realidade objetiva, um produto da percepgéo
humana que retorna ao mundo em forma de agdo, materializando em instrumentos e
maquinas, e entregue a transmissdo cultural, compreende-se tenha obrigatoriamente
de haver a ciéncia que o abrange ¢ explora, dando, em resultado um conjunto de
formulagdes tedricas, recheadas de complexo e rico contetido epistemoldgico. Tal
ciéncia deve ser chamada “tecnologia”, conforme o uso generalizado na composi¢do
das denominagdes cientificas. (PINTO, 2005, p. 221).

Ao apontar a técnica como resultado da acdo humana depreende se que o acimulo
desses procedimentos conduziu o desenvolvimento das TIC, posto para a sociedade atual. O
aprofundamento da compreensao sobre a tecnologia também se valeu dos estudos do fil6sofo
Andrew Feenberg (2003), que ressalta que a tecnologia pode ser “neutra” estando separada
completamente entre os meios e os fins, ou “carregada de valores” em que os meios formam
uma existéncia com uma finalidade. Esse autor, também traz a concepgao de tecnologia sob o
viés do determinismo, substantivismo, instrumentalismo e teoria critica.

A abordagem determinista entende que a tecnologia ndo é um artefato controlado pelo
homem, e sim o contrario, o homem que ¢ controlado pela tecnologia, balizando a sociedade
conforme as exigéncias de eficiéncia e progresso. A visdo substantivista aponta que a
tecnologia tem valores proprios e ndo pode ser utilizada para valores diferentes, ou seja, “nao

pode ser usada segundo diferentes propositos de individuos e sociedades com ideias diferentes



117

do bem”. Quanto ao instrumentalismo, ¢ a visdo mais tradicional de tecnologia, enquanto um
instrumento neutro subordinado a vontade humana para satisfagdo de suas necessidades. A
perspectiva da teoria critica aponta a tecnologia ndo sendo neutra, a qual compartilha
caracteristicas instrumentais ¢ substantivistas podendo ser controlada e sendo carregada de
valores socialmente especificos (FEENBERG, 2003).

No contexto educacional em que esse trabalho se insere, o uso da tecnologia adota essa
postura critica que engloba os valores do contexto social em que os sujeitos estdo inseridos. O
video como recurso das TIC, serve como uma ferramenta de apoio de comunicacdo da
sociedade, traz questdes de afinidade e interesse do cotidiano das pessoas, nos processos de

aprendizagem, bem como no processo educacional (MORAN, 1995).

O video parte do concreto, do visivel, do imediato, proximo, que toca todos os
sentidos. Mexe com o corpo, com a pele — nos toca ¢ “tocamos” os outros, estdo ao
nosso alcance através dos recortes visuais, do close, do som estéreo envolvente. Pelo
video sentimos, experienciamos sensorialmente o outro, o mundo, ndés mesmos.
(MORAN, 1995, p. 01).

A construcdo do video “Inspiragdes para Permanéncia”, tem esse pressuposto de
reconhecer no outro as experiéncias, as vivéncias ¢ o mundo pela perspectiva dos alunos
egressos do Curso Técnico em Cozinha do IFG — Campus Goiania. Essa percepcdo do
caminho trilhado pelo outro desperta o sentimento de reconhecer-se capaz de alcancar os
objetivos, desperta o desejo de seguir com os estudos, inspira a permanéncia escolar.

Quanto a proposta de utilizagdo no contexto escolar, o video como sensibiliza¢do tem
o uso considerado como um dos mais importantes. Assim acreditamos que nos diversos
caminhos que perpassam o processo educativo, “um bom video € interessantissimo para
introduzir um novo assunto, para despertar a curiosidade, a motivagdo para novos temas”
(MORAN, 1995, p. 03).

O formato de videos de alta resolugdo, como temos hoje, tem sua trajetdria historica
resultante da criagdo do cinema. Data o nascimento do cinema em 28 de dezembro de 1895,
quando foi apresentado pela primeira vez figuras em movimento para um publico pagante, no
entanto, outras apresentacoes ja haviam sido realizadas (ARMES, 1998, p. 106).

Ao longo do tempo, com a popularizacdo das maquinas fotograficas e filmadoras, as
pessoas puderam de alguma forma trazer para o contexto doméstico uma atividade até entdo
realizada por profissionais que detinham esses equipamentos tdo especificos. Vale ressaltar

que toda trajetoria dos artefatos tecnoldgicos acerca das produgdes de sons € imagens tiveram
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como base material a revolugdo industrial, no qual seu desenvolvimento tem motivagdes
econdmicas e, em todos os casos visa-se os lucros a partir de uma super produgdo e
distribuicao em escala mundial (ARMES, 1998, p.124).

No que concerne a producao de um video/filme, existe uma relagdo peculiar do tempo,
uma vez que as imagens sao captadas no passado, a transmissdo ocorre no tempo presente, em
tempo real, e as consequéncias, o resultado sucederd no futuro. Nesse sentido, a aplicacdo
social do video “Inspira¢des para Permanéncia” vai além de um fazer tecnolégico composto
de sons, imagens e luzes, a ser alocado na rede mundial de computadores, trata-se de

elementos vivos, sujeitos com historico de vidas a serem compartilhadas.

5.3 Metodologia do Produto Educacional

Apods a defini¢do do instrumento de coleta de dados da entrevista semiestruturada
previamente redigido na secdo 3.1 deste trabalho, ao narrar suas lembrancas em relagdo a
trajetéria vivenciada no Curso Técnico em Cozinha do IFG-Campus Goiania os egressos
desse curso compartilharam suas experiéncias, retomando suas lembrangas sobre suas
trajetorias escolares para a construgdo deste produto educacional.

Partimos para a execucdo do trabalho apds o aceite desses convidados para a produgdo
do video, “Inspiracdes para Permanéncia”, que no que lhe concerne tem o objetivo de
estimular outros estudantes a continuarem o seu processo de escolarizacdo no IFG. Para
facilitar o entendimento e assegurar que tudo saisse conforme o planejado, resolvemos
dividi-lo em etapas, de modo que, conforme a pesquisa fosse avangando, fosse possivel a

construcao desse produto educacional, seguindo o rigor das pesquisas cientificas.

Quadro 3: Etapas de Desenvolvimento do Produto Educacional

Primeira Etapa | Levantamento de egressos do Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA, Convite
aos egressos para a participagdo da entrevista, Levantamento de disponibilidade para
gravacao

Segunda Etapa | Producdo do roteiro, Agendamento das entrevistas, Gravacdo das entrevistas e edicdo
de video

Terceira Etapa Aplicag@o do Produto Educacional, Avaliagdo do Produto Educacional

Quarta Etapa Divulgagdo do produto Educacional, Validagao do Produto Educacional

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.
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O desenvolvimento da primeira etapa do produto educacional foi entrar em contato
com os egressos do Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA do IFG Campus Goiania.
Foi estabelecido em comum acordo entre orientador e orientanda a quantidade maxima de 06
(seis) participantes para producdo audiovisual, para que se explorasse em profundidade a
trajetoria escolar desses sujeitos e para que a producdo final ndo ficasse demasiadamente
longa, perdendo o seu objetivo. Para isso, foram selecionados por meio do SUAP, 09 (nove)
egressos do referido curso, sendo um de cada ano, do periodo de 2012 a 2016. A defini¢ao do
recorte temporal se deu em funcdo que estudantes com matricula a partir do ano de 2017,
ainda se encontram na situacao de cursando, assim o periodo definido compreende cinco anos.

O processo de contato com os sujeitos da pesquisa ocorreu em duas etapas, a saber:
1-Estabelecimento do contato: foi enviado uma mensagem pelo e-mail e pelo telefone de
contato via WhatsApp uma mensagem de convite para participagdo de uma entrevista para um
trabalho de conclusdo de curso do mestrado ProfEPT. O convite foi enviado em julho de 2021
para 09 (nove) egressos, dos quais 04 (quatro) mulheres e 02 (dois) homens aceitaram o
convite para participar das gravagoes, a partir desse momento iniciamos o dialogo sobre a
tematica da entrevista, os esclarecimentos gerais e intuito da pesquisa.
2-Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem e Depoimentos: enviado previamente pela
internet uma via para leitura, e uma via em papel assinado presencialmente pelos participantes
no dia da entrevista. Também foi enviado previamente o roteiro da entrevista para que fossem
familiarizados com os temas que foram discutidos durante a entrevista.

A partir do contato com os egressos, foi feito um levantamento da disponibilidade de
data, horario e local para gravagao da entrevista. Vale ressaltar que, encaminhamos todas as
informagdes acerca da pesquisa, breve curriculo da pesquisadora e a finalidade do estudo, de
modo que os entrevistados ficassem bem a vontade e seguros, quanto ao uso de sua imagem.
Nessa oportunidade, enfatizamos a importancia da tematica , € o quanto o depoimento dessas
pessoas poderia contribuir para a permanéncia escolar dos estudantes jovens e adultos.

Na segunda etapa de desenvolvimento desse produto educacional, foi desenvolvido o
roteiro da entrevista, em que cada pessoa discorreu sobre os temas propostos anteriormente
ao inicio da gravagdo. Foi solicitado ao entrevistado que se apresentasse, caso se sentisse
confortavel a dizer a sua idade, e em que ano ingressou no IFG. Ao final de cada entrevista,
foi solicitado a cada entrevistado que deixasse uma mensagem de apoio aos estudantes da

EJA. A proposta de temas obedeceu a seguinte ordem:
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Tema 1: Discorra sobre suas experiéncias como aluno do Curso Técnico em Cozinha na
modalidade EJA do IFG;

Tema 2: Discorra sobre suas dificuldades como aluno do Curso Técnico em Cozinha na
modalidade EJA do IFG, e como vocé as superou;

Tema 3: Discorra como o Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA do IFG contribuiu
na sua vida profissional;

Tema 4: Discorra como o Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA do IFG contribuiu
na sua vida pessoal ou familiar;

Tema 5: Discorra como o Curso Técnico em Cozinha na modalidade EJA do IFG contribuiu
para a sua emancipacao e autonomia.

A gravagdo das entrevistas foi previamente agendada com cada egresso, esses videos
foram salvos e arquivados e posteriormente editados na produgdo. Vale ressaltar que, a edig@o
dos videos foi para melhor producdo, e jamais para adequar o conteudo de fala dos
entrevistados. Quanto ao tempo de fala dos entrevistados, ndo foi estipulado um prazo
maximo, no entanto solicitamos que nao fosse menor que dois minutos.

O video tem duragao de 10 minutos e 06 segundos, com introdugdo e roteiro da
mestranda. Para a produ¢do técnica foi incorporado o apoio profissional de um produtor de
videos, que pela formagao em jornalismo, conhecimentos técnicos € equipamentos adequados
contribuiu para a qualidade da produgdo e edi¢do das imagens, inclusive para a incorporacao
do video de traducdo em libras. Os equipamentos utilizados foram 1 (um) smartfone Iphone
SE 2, 1 (um) iluminador modelo Ring light, 1 (um) microfone de lapela modelo Boya XLR, 1
(um) camera Logitech C922 Pro Stream 1080p Webcam, 1 (um) notebook Dell Inspiron, 1
(um) estabilizador triaxial dobravel Osmo Mobile 3 — DJI, 1 (um) adaptador de dudio XLR
Saramonic SmartRig XLR. Utilizou-se o sofiware Wondershare Filmora para edi¢do do video.

Destaca-se que foram adotados protocolos de seguranca sanitaria, os encontros para
gravagao ocorreram em local aberto, com uso de mascaras, higienizagdo dos equipamentos € o

distanciamento minimo de 1,50 cm para evitar a contamina¢ao dos envolvidos na entrevista.
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5.4 Processo de Aplicacao e Avaliaciao e Divulgacio do Produto Educacional

O produto educacional “Inspiragdes para Permanéncia” foi submetido para avaliagao

através de um link de acesso ao Canal do YouTube (https://youtu.be/CmmGeylZ94A),

acompanhado de um formulario do Google Forms para a comunidade interna e externa ao
IFG. Foram convidados 35 (trinta e cinco) professores do Curso Técnico em Cozinha, 02
(dois) membros da Comissdo Local de Permanéncia e Exito do Departamento I do IFG
Campus Goiania, ¢ o Férum Goiano de EJA, para ser repassado aos seus membros
cadastrados. O formulario continha 5 (cinco) perguntas abertas sobre a tematica da EJA e a
relevancia para os estudantes e para o IFG, 6 (seis) perguntas fechadas que consistiam na
producdo técnica do produto educacional, 1 (um) questdo avaliativa através de notade 0 a 10
(zero a dez), e uma ultima se¢@o destinada a sugestdes. O formulario ficou disponivel para o
envio de respostas por 30 (trinta) dias, contudo, ao longo desse periodo obtivemos 8 (0ito)
avaliacdes, sendo 7 (sete) da comunidade interna e 1(um) externa. O niumero de avalia¢des foi
pequeno, em relacdo a nossa expectativa. No entanto, foi de grande importancia para a
reflexdo na retomada do objetivo especifico da elaboragdo do produto educacional que
contribuisse com a permanéncia escolar dos estudantes da educacdo de jovens e adultos.

Nesse sentido, o olhar critico dos avaliadores reafirmou o nosso objetivo.

Por se tratar de um video motivacional ele pode representar um papel importante no
estimulo aos demais estudantes para que permanecam no curso e consigam ter €xito
em sua formagdo profissional. Os estudantes da EJA enfrentam muitos desafios e o
estimulo de outros estudantes que tiveram éxito pode motivar que outros consigam
seus intentos. (AVALIADOR (A) 2).

Em relacdo a aplicacdo, perguntamos se produto educacional poderia ser aplicado em
outros contextos educacionais, assim como no IFG. Para um dos avaliadores ndo ficou clara a
intencdo do produto educacional. Para os demais, as respostas foram coesas devido a

importancia da EJA no contexto educacional, nas redes estadual e municipal de ensino.

Sim, pode objeto de debate para pensar as ofertas de EJA tanto no IFG, na Rede
Federal, mas também como referéncia para outras Redes de Ensino do pais.
(AVALIADOR (A) 3).

Com certeza, a educagdo profissional pode ser aplicada em todo o campo
educacional, inclusive nas escolas estaduais e municipais noturnas, onde o alcance a
esse publico seria maior ainda. (AVALIADOR (A) 7).


https://youtu.be/CmmGeylZ94A
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Salientamos a preocupagdo do avaliador(a) 4, em deixar claro que no Campus Goidnia
existem trés cursos na modalidade EJA, e ndo somente o Curso Técnico em Cozinha.
Segundo esse avaliador(a), neste caso, os estudantes dos cursos de Desenvolvimento de
Sistemas e Transporte Rodoviario poderiam se sentir excluidos por ndo darem seus relatos.
Apesar disso, ressalta-se que os sujeitos da pesquisa sao os estudantes do Curso Técnico em
Cozinha, mas a abrangéncia do produto educacional ndo se limita a um curso em especifico, e
sim a todos os estudantes da EJA, seja da Rede Federal, Estadual ou Municipal de ensino.

No tocante a parte técnica de audio, video, som, roteiro e da traducdo em Libras do
produto educacional, as respostas foram todas positivas, com 100% de aprovagao. Por outro
lado, em relacdo ao tempo de exibi¢ao do video, 10 min.06s., houve divergéncia entre as
respostas. Para 3 (trés) avaliadores o tempo do video foi demorado, assim, foi sugerido dividir
a producgdo em duas partes, sendo comprovado que videos com duragdo de 3 a 5 minutos sdo
vistos com mais aten¢do até o final, pelos usuarios de redes digitais. (AVALIADOR(A) 5). Os
outros 5 (cinco) avaliadores, ndo consideraram o tempo do video demorado, € ndo teceram
nenhum comentario a respeito.

A meédia simples das notas dadas pelos avaliadores foi de 9,12. O(a) avaliador(a) 4,
justificou sua nota: “A nota 8 foi apenas por ndo ter incluido os outros dois cursos, caso o faga
ainda serd nota 10. Parabéns!” Consideramos a nota geral satisfatéria por alcangar o objetivo
das avaliagdes e justa por considerarmos que o trabalho aqui empreendido pode ser melhor
explorado em outras oportunidades, ou seja, ndo se esgota aqui, como sugerido pelo(a)
avaliador(a) 6: “Penso que, se a autora achar vidvel e interessante, talvez ela possa ampliar um
pouco mais esse trabalho e elaborar um documentério sobre a EJA.”

Por fim, os avaliadores deixaram valiosas opinides e sugestdes acerca do produto

educacional, aqui destacado da avaliadora 7:

Bem, sou suspeita a dizer, pois sou professora de jovens e adultos, e acho
maravilhoso quando essas pessoas vencem, pois infelizmente a sociedade capitalista
os excluem, por um motivo que nos entristece, a condicdo social, cultural e
financeira. Esse tema ¢ muito relevante, e precisamos lutar com todas as forgas para
manter a EJA /EPT, e incentivar a tantos que ainda precisam desse incentivo.

Quanto a divulgacdo do produto educacional, o acesso de visibilidade ¢ publica no

canal do YouTube (https://youtu.be/CmmGeylZ94A), e também foi divulgado entre a

comunidade académica do IFG, pela Comunicacido Social do IFG em 20 de maio de 2022,

por meio dos e-mails institucionais de servidores e estudantes. Planeja-se também fazer a


https://youtu.be/CmmGeylZ94A
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divulgagdo direta com as coordenagdes dos cursos na modalidade EJA do IFG Campus
Goiania. Ressaltando que os avaliadores do produto educacional consideraram como relevante
a apresentacao desse produto educacional nos processos seletivos da EJA, bem como nos
demais canais de comunicacao do IFG.

Em sintese, compreendemos com a avaliacdo que produto educacional Inspiragdes
para Permanéncia pode contribuir com a permanéncia dos estudantes da EJA, pois qualquer
que fosse a escrita, jamais seria tdo tocante quanto as falas que emergem dos protagonistas

dessa histoéria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa procurou compreender o que motivou os estudantes evadidos,
anteriormente, a permanecer no Curso técnico em cozinha na modalidade de educacao de
jovens e adultos do Instituto Federal de Goids — Campus Goidnia. Para que o trabalho nao se
limitasse a teoria, buscou-se, junto aos alunos que interromperam o curso no periodo de 2018
e 2019, ouvi-los e entender o sentido de permanéncia escolar na perspectiva desses sujeitos.
Ao longo do desenvolvimento desse estudo, tencionamos dar voz aos estudantes que nao
permaneceram no curso ¢ diante disso entender melhor as questdes que envolvem a
permanéncia desses estudantes no Instituto Federal de Goias. Consideramos, sem duvida, que
o grande “facilitador” desse percurso do trabalho foram as entrevistas com esses sujeitos.

Constatamos pela pesquisa bibliografica que sustenta esse trabalho que o campo dos
estudos da permanéncia escolar é dinamico e possibilita amplas perspectivas de analise. A
analise da temadtica da permanéncia escolar demonstrou ser uma agenda mais rica, tendo em
consideragdo os objetivos que as instituigdes de ensino, nesse caso especificamente o Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), tencionam alcangar. Entendemos
também que a busca pelos motivos e consequéncias da evasdo ja foram tragados, tendo em
vista 0 volume de pesquisas sobre essa temadtica, revelando caracteristicas reducionistas.
Nesse sentido, fica explicito que a responsabilizacdo da evasdo recai sobre os estudantes,
sobretudo, daqueles da modalidade de educacdo de jovens e adultos por configurar um
publico vulneravel com histérico de exclusdo escolar e com especificidades pedagogicas
bastante heterogéneas.

Por meio dos documentos institucionais do IFG e do ordenamento juridico que regem
a educagdo brasileira, compreendemos que a democratizagdo da educagdo nao se limita ao
acesso as instituicdes de ensino, a verdadeira democratizagdo ocorrera com a garantia da
permanéncia dos estudantes no seu processo de escolarizagdo. Embora exista um aparato
legal que determine a prioridade de cumprimento para dar as condigcdes de acesso e
permanéncia dos estudantes a uma educagdo de qualidade, ainda serd necessario envidar
esforcos para sua plena efetivagdo. Nesse sentido, ¢ categdrico afirmar que o acesso a
educacdo por si s6 ndo ¢ garantia desses direitos, mas parte dele.

Para tanto, a contraposicdo dos empecilhos para a constru¢do de um novo olhar,

considerando a permanéncia escolar como direito dos cidadaos, serd possivel a partir de uma
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construg¢do coletiva envolvendo todos os atores sociais interessados pela democratizagdo da
educacdo. Ressalta-se, como anunciado na introdugdo, este trabalho nio teve como objetivo
investigar as causas que levaram os entrevistados a interromper os estudos, no entanto,
consideramos importante destacar que as condi¢des socioecondmicas trazem implicagdes para
a permanéncia escolar, sobretudo, dos estudantes da educagdo de jovens e adultos.

As narrativas dos entrevistados nesta pesquisa apontaram uma diversidade de
situagdes que os afastaram do Curso Técnico em Cozinha no IFG. Sdo contratempos de ordem
social, familiar, mas principalmente por questdes econdmicas, pois muitos precisaram
interromper os estudos para trabalhar e garantir a renda familiar. Por outro lado, vimos suas
inquietagdes sociais quanto a permanéncia, pois a maioria dos entrevistados deixou claro nas
entrevistas que desejam continuar os estudos. Inclusive, uma estudante retornou ao curso
antes do inicio das entrevistas e outras duas entrevistadas seguiram os estudos em outras
areas. Portanto, ratificam serem trajetorias interrompidas e ndo encerradas.

A caracterizacdo dos estudantes que interromperam o Curso Técnico em Cozinha

levou a conclusao, ja esperada, que os sujeitos da pesquisa nao difere dos demais estudantes
da EJA, sdo atores sociais com vivéncias pessoais e profissionais marcadas por uma longa e
complexa trajetoria de exclusdo social. Sao jovens e adultos semelhantes em suas identidades
coletivas de trabalhadores onde, “na condicao de passageiros do fim do dia, ou do inicio do
dia e da noite, aproximam-se identidades de classe, raga, género, trabalho, escolarizacio
truncada” (ARROYO, 2017, p. 24).
A entrevista com os sujeitos da pesquisa também revelou que foram realizadas algumas
tentativas, para impedir que os estudantes do Curso interrompessem os estudos. As
orientacdes que foram dadas para evitar a saida desses estudantes do curso resumiram-se em
ligacdes telefonicas da coordenadora e professores do curso. Alguns entrevistados também
tiveram o incentivo para continuidade nos estudos com envio de material pedagdgico para
acompanhar as aulas em casa. Observa-se que a instituicao de fato tem toda uma organizagao
de agdo coletiva. Fato que as narrativas com os estudantes citam a preocupagao dos servidores
que em muitos momentos fizeram contato e deram apoio e acolhimento no sentido da
manuteng¢do do estudante na institui¢do de ensino.

Os estudantes da EJA s3o oriundos de uma realidade social complexa, e a
conveniéncia da articulagdo da formacdo geral e profissional do PROEJA ofertado no

Instituto Federal de Goids ¢ um apoio para superar essa realidade desigual. Essa articulacao



126

tende a fortalecer a permanéncia dos estudantes da EJA/EPT, tendo em vista que essa
modalidade de ensino busca promover uma reparagao social.

No entanto, as dificuldades vao muito além dos muros das escolas. Sdo problemas
sociais € que muitas vezes o estudante mesmo com todo apoio ndo consegue permanecer na
instituicdo e concluir seu processo de escolariza¢do porque as dificuldades constituem de uma
“tensa constru¢do do direito ao conhecimento” (ARROYO, 2017, p. 125).

Por outro lado, acreditamos que o apoio institucional, pode minimizar as dificuldades
dos estudantes, ndo somente buscando entendé-los, mas agindo sobre eles, dando as condi¢des
para a permanéncia dos estudantes na escola. Desse modo, promover a permanéncia ¢
contribuir para que os estudantes da EJA por intermédio da educagao profissional que integra
as dimensdes do trabalho, ciéncia e tecnologia possam concluir seu percurso formativo e
consequentemente (re)ingressar no mundo do trabalho.

Observamos através das entrevistas que a permanéncia dos estudantes que
interromperam os estudos no Curso Técnico em Cozinha estava vinculada as condi¢des
materiais e simbolicas apontadas por Reis (2016). Com base nos relatos dos entrevistados, as
condi¢gdes simbolicas, mostraram-se como principal elemento que levou os alunos a
permanecer no Curso, durante o periodo que estudaram no IFG. Nesse caso, o acolhimento e
as acdes que levem ao reconhecimento social, ao sentimento de pertencimento aquela
realidade do ambiente escolar como cidaddo de direitos torna-se fundamental para garantir a
permanéncia nesses espacos. Embora os sentidos de permanéncia para os entrevistados
tenham apontado particularidades do cotidiano de cada sujeito, os aspectos convergem para
questdes da realidade social, portanto, simbolicas que permitem o didlogo, a troca de
experiéncias que resultam em transformagao individual e coletiva (REIS, 2016).

Além disso, evidencia-se a necessidade de manter e aprimorar os programas de auxilio
financeiro que contribuem para a permanéncia escolar do ponto de vista material, para suprir
as necessidades de transporte, alimentagdo, materiais escolares, e outros. Salienta-se que as
condigdes materiais de infraestrutura da institui¢do, especificamente do Laboratério
Gastrondémico, também foram pressupostos para permanéncia desses estudantes. Tendo em
vista que na maioria desses sujeitos buscavam a profissionalizagdo para (re)inser¢do no
mercado de trabalho.

Ao longo dessa pesquisa, com os estudantes do Curso Técnico em Cozinha do IFG —

Campus Goiania, percebemos que a pluralidade de elementos que envolvem o objeto da
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permanéncia escolar vai além das relagdes escolares de ensino e aprendizagem. Existem
valores e sentimentos dos estudantes em relacdo a busca da formagao escolar. Desse modo, ao
analisar a permanéncia escolar a partir da perspectiva dos individuos que interromperam o
Curso, tivemos subsidios para nortear a constru¢cao do produto educacional cuja esséncia €
contribuir com a permanéncia, sensibilizando estudantes com a historia de pessoas que assim
como eles vivenciaram as mesmas experiéncias como estudantes da educacdo de jovens e
adultos na superacao de dificuldades pela descontinuidade no processo de escolarizacao.

O desenvolvimento deste trabalho, no que concerne ao aporte do referencial tedrico,
dos documentos institucionais, € dos marcos legais que regem a educacdo brasileira nos
oportunizou um vasto conhecimento. Em virtude disso, o contato com os sujeitos das
entrevistas semiestruturadas para responder ao problema de pesquisa, bem como as
entrevistas para construcdo do produto educacional foram as experiéncias mais relevantes
vivenciadas pela pesquisadora. O didlogo com esses sujeitos por intermédio das entrevistas foi
bastante enriquecedor e prazeroso de modo que foi possivel trazer a tona lembrangas e
sentimentos que estavam discretamente ocultos pelos entrevistados, € tornamos agora publico
com essa dissertagao e o seu produto educacional.

Na sequéncia desse trabalho, surgiram alguns questionamentos correlatos que se
revelaram interessantes para investigagdes futuras no sentido de ampliar o objeto aqui
estudado. O Plano Estratégico de Permanéncia e Exito é uma construgio coletiva, mas a sua
atuagdo também ¢€? A permanéncia “material e simbolica” sdo suficientes para romper com o
primeiro “ano critico” de retorno a escola pelos estudantes da EJA? Supomos que esses
questionamentos suscitariam um amplo e rico debate sobre a permanéncia escolar.

Assim, podemos dizer que essa pesquisa ndo esgota o tema em questdo, mas ¢ uma
contribui¢cdo no campo dos estudos da permanéncia escolar e da educagdo de jovens e adultos.
O momento atual em que estamos vivendo cerca-se de um contexto complexo de crise
sanitaria ¢ humanitaria, bem como uma crise politica que afeta a classe trabalhadora, uma
situagdo a ser superada. Para tanto, ¢ preciso avancgar nos estudos sobre a permanéncia
escolar, um direito que os estudantes possuem de iniciar e concluir seus estudos com
qualidade, gozando de todo o suporte académico, social e politico. Em outras palavras, o
direito a educagdo que ¢ a condi¢do bdasica para o exercicio da cidadania.

Por fim, reafirma-se que a garantia da permanéncia escolar dos estudantes jovens e

adultos seria o restabelecimento dos direitos historicamente negados, o que € bastante
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pertinente, visto que, tratar da educacdo ¢ a todo momento lutar pela sua permanéncia

viabilizando o que ¢ de direito.
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APENDICE A — Modelo Termo de Autorizagio de Uso de Imagem e Depoimentos

Eu , CPF , RG , depois de conhecer e entender os objetivos,

procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através deste termo, os
pesquisadores Eliane Gomes dos Santos, e Alcyr Alves Viana Filho, do projeto de pesquisa
intitulado “Evasdo E Permanéncia: Aplicabilidade do Plano de Permanéncia e Exito no Curso
Técnico Integrado em Cozinha na Modalidade EJA do IFG-Campus Goiania” a realizar as
fotos e/ou videos que serdo necessarias e¢/ou meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros
a nenhuma das partes, para producdo do produto educacional parte integrante da pesquisa
citada, que tem por titulo: “Inspiracdes para Permanéncia”.

Ao mesmo tempo, LIBERO a utilizagdo destas fotos e/ou videos (suas respectivas
copias) e/ou depoimentos somente para fins cientificos e de estudos, em favor da pesquisa
anteriormente citada.

Por ser a expressao da minha vontade assino a presente autorizagdo, cedendo, a titulo
gratuito, todos os direitos decorrentes dos elementos por mim fornecidos, abdicando do
direito de reclamar de todo e qualquer direito conexo a minha imagem e/ou som da minha
voz, e qualquer outro direito decorrente dos direitos abrangidos pela Lei 9160/98 (Lei dos
Direitos Autorais).

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com os pesquisadores

responsaveis pela pesquisa e a outra com o(a) participante.

Participante da Pesquisa

Eliane Gomes dos Santos

Alcyr Alves Viana Filho

Goiania, de de 2021.
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APENDICE B — Modelo do Formulario de Avaliagio do Produto Educacional

Inspiracées para Permanéncia

Ol4, sou Eliane, auxiliar de biblioteca do Campus Goiania Oeste ¢ aluna do mestrado
profissional ProfEPT do IFG Céampus Anapolis. Estou desenvolvendo uma produgdo
audiovisual como produto educacional, e preciso da sua ajuda!

Sao dois passos: primeiro assistir ao video https://youtu.be/xwDkfm6voSQ e depois responder
a esse questionario avaliativo.

Dessa forma terei a opinido de especialistas que atuam na EJA, para conclusdo desta etapa do
meu trabalho. Conto com sua ajuda!

Desde ja agradeco e coloco-me a disposi¢@o para quaisquer esclarecimentos.

Cordialmente, Eliane Gomes dos Santos.

Vinculo

() Servidores IFG

() Comunidade Externa

Tematica do Produto Educacional

1 O produto educacional exposto apresenta relevancia para os estudantes da EJA? Justifique.
2 O produto educacional exposto apresenta relevancia para a educagdo profissional e
tecnologica? Justifique.

3 O produto educacional exposto pode ser aplicado em outros contextos educacionais, bem
como no IFG? Justifique.

4 O produto educacional exposto pode causar algum dano para o IFG? Justifique.

Producio audiovisual

5 O som e as imagens ficaram nitidos? () Sim () Nao

6 O roteiro de apresentacao ficou coerente com o tema? () Sim () Nao

7 A interpretacdo em LIBRAS ficou nitida? () Sim () Nao

8 O tempo do video foi demorado? () Sim () Nao

9 O produto educacional exposto causou cansaco ou aborrecimento? Justifique.

Divulgac¢io do Produto Educacional

10 Vocé considera relevante a apresentagdo desse produto educacional nos processos seletivos

da EJA no IFG?
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11 Vocé considera relevante a apresentagdo desse produto educacional nas redes sociais, ou
canais de comunica¢ao do IFG?

Avaliacao Geral do Produto Educacional

12 Qual nota vocé da para o produto educacional Inspiragdes para Permanéncia:
00102030405060708090100

13 Caso ache necessario e se sentir a vontade, dé sua opinido e ou sugestdes para o produto

educacional: “Inspiragdes para Permanéncia”.



APENDICE C - Imagens do Produto Educacional

Inspiragoes
para
Permanéncia

‘m ProfEPT

N s:-s IFG Campus Anapolis
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ANEXO A - Ata de Qualificacao

.. . MINISTERIO DA EDUCACAD
SECRETARIA DE EDUCACAD PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

B INSTITUTO FEDERAL stiuto rEpeRAL DE EDUCAGAC, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
Bl Goiass CAMPUS ANAPOLIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAD
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (PROFEPT/FG)

PROFEPT ;=

ATA DE BANCA DE QUALIFICACAO DE PESQUISA DE MESTRADO
(Modalidade da Sessaa: Web Conferéncia)

No dia 22 (vinte e dois) do més de margo do ano de 2021, is 10 horas, no Instinito Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de Goids
(IFG) - Campus Andpaolis, por meio de web conferéncia, deu-se a Banca de Qualificagiio da Pesquisa de Mestrado “Evasio e
permanéncia escolar: aplicabilidade do plano de permanéncia e éxito mo curso técmico integrado em cozinha na
modalidade EJA do IFG Campus Goidnia , de autoriz de Eliane Gomes dos Santos no Programa de Educagiio Profissional em
Educagio Profissional e Tecnologica (ProfEPT).

A Banca Exarminadora for composta pelos professores Dr. Aleyr Alves Viana Neto - IFG/ProfEPT (Orientador-Presidente da Banca),
Dr. Gerson Tavares do Carmo - UENF  (Avaliador Externo} e pela professora Dra. Mad’Ana Desirée Ribeiro de Castro -
1FG/ProfEPT (Avaliadora Interna).

Em conformidade com o Regulamento do ProFEPT ¢ o Regulamento Geral dos Programas de Pos-Graduagdo  Stricre Sensu do Instituto
Federal de Goids (IFG), a Banca Examinadora de Qualificagio avaliou a Pesquisa de Eliane Gomes dos Santos como APROVADA.

Documente assinado elstronicamente por:
1. Dr. Alcyr Alves Viana Neto - Orientador Presidente da Banca ProfEPT
2. O Presidents da Banca assina a Ata porDr. Gerson Tavares do Carmo - UENF
3. Dra. Mad' Ana Desirée Ribeiro da Castro ProfEPT/IFG
4. Ehane Gomes dos Sanlos - Discenle do ProfEPT
Andpolis -GO, 22 de margo de 2021

* No contexto das restrigfas e medidas sanitirias de isolamento social impostas pela Pandemia do Covid-19, o presidente da Banca foi autorizado a fazer a transcrigho

da avallagho e assinar a Ata de Qualificagiio da Pesquisa am noma do Prof. Dr. Garson Tavares do Carmo - UENF, qua parficipou da Sessfo por Web Conferéncia

Decumento assinado eletrenicamente por:

= Alcyr Alves Viana Neto, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 22/03/2021 12:35:54.

= Eliane Gomes dos Santos, AUXILIAR DE BIBLIOTECA, em 22/03/2021 12:54:57

= Mad Ana Desiree Ribeiro de Castro, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICC, em 26/03/2021 11:24:56

Este documento foi emitido pelo SUAP em 12/03/2021. Para comprovar sua autenticidade, faca a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https://suap.ifg.edu.br/autenticar-documento/ e fornega os dades abaixo:

Cadigo Vearificacor: 140048
Codigo de Autenticagdo: 3a04f862ce

Instituto Federal de Educagdo, Ciénciae Tecnologia de Goids Avenida Pedro Ludovico, s/ n2, Reny Cury, ANAPOLIS GO, CEP 75131-457
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