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RESUMO

Esta pesquisa esta inserida na linha Teorias Educacionais e Praticas Pedagdgicas, do Programa
de Pés-Graduacdo em Educacao do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias (PPGE/IFG). Tem como objetivo compreender como a produgdo académica na area da
educacdo aborda a tecnologia na formagao docente que ocorreu durante a pandemia da Covid-
19. A questao-problema que orienta esta investigagao ¢: o que diz a produgdo académica na
area da educagdo quanto a tecnologia na formagao docente que ocorreu durante a pandemia da
Covid-19? Esta pesquisa, enquanto método de investigacao, fundamenta-se em Marx (1983,
1987), Marx e Engels (2007, 2009), Netto (2011), Kosik (1976) e Konder (2004). A proposta
metodoldgica se inspira na pesquisa do tipo estado do conhecimento (Romanowski; Ens, 2006).
Quanto a tecnologia na educagdo, fundamenta-se em Peixoto (2008, 2015, 2016, 2022, 2023),
que parte da discussao realizada por Feenberg (2013). Sobre formagao docente, apoia-se em
Silva (2008, 2018). A presente pesquisa utilizou uma metodologia de revisdo sistematica da
literatura, acessando primeiramente a Plataforma Sucupira e, posteriormente, a Plataforma
Lattes, para identificar trabalhos relevantes. O corpus resultante, composto por trés dissertagoes
e 21 artigos publicados entre 2020 e 2023, com maior producao académica na regido Centro-
Oeste em comparagao a regido Norte no que se refere a tematica da pesquisa, tecnologia na
formagdo docente durante a pandemia da Covid-19. A andlise revela uma predominancia de
abordagens implicita e explicitamente tecnocéntricas, que priorizam a aquisi¢do de habilidades
técnicas e a disponibilizacdo de recursos tecnologicos, muitas vezes desconsiderando as
implicagdes sociais, politicas e pedagdgicas do uso da tecnologia na educacdo. A pesquisa
destaca a énfase na formacao continuada em detrimento da formacao inicial, revelando uma
tendéncia a instrumentalizacdo da educacdo para atender as demandas do mercado de trabalho.
A andlise evidencia as desigualdades digitais que impactam a formacao docente. A dissertacao
contribui ao apresentar uma analise critica da produ¢do académica, demonstrando a necessidade
de uma formacao docente que transcenda a visdo tecnocéntrica e promova a reflexdo critica
sobre o papel da tecnologia na transformagao social.

Palavras-chave: educacdo e tecnologia; formacdo docente; abordagem tecnocéntrica;
epistemologia da prdxis; pandemia da Covid-19.



ABSTRACT

This research, conducted within the Educational Theories and Pedagogical Practices line of the
Postgraduate Program in Education at the Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
de Goias (PPGE/IFG), aims to understand how academic production in the field of education
addresses technology in teacher training during the COVID-19 pandemic. The research problem
guiding this investigation is: What does academic production in the field of education say about
technology in teacher training that occurred during the COVID-19 pandemic? This research, as
a method of investigation, is based on Marx (1983, 1987), Marx and Engels (2007, 2009), Netto
(2011), Kosik (1976) and Konder (2004). The methodological proposal is inspired by state-of-
the-art research (Romanowski; Ens, 2006). Regarding technology in education, it is based on
Peixoto (2008, 2012, 2015, 2016, 2022, 2023), which starts from the discussion carried out by
Feenberg (2013). On teacher training, it relies on Silva (2008, 2015, 2018). This research used
a systematic literature review methodology, initially accessing the Sucupira platform and, later,
the Lattes platform to identify relevant works. The resulting corpus, composed of three
dissertations and 21 articles published between 2020 and 2023, with greater academic
production in the Central-West region compared to the Northern region regarding the research
theme, technology in teacher training during the COVID-19 pandemic. The analysis reveals a
predominance of implicitly and explicitly technocentric approaches that prioritize the
acquisition of technical skills and the provision of technological resources, often disregarding
the social, political, and pedagogical implications of using technology in education. The
research highlights the emphasis on continuing education over initial training, revealing a
tendency towards the instrumentalization of education to meet the demands of the labor market.
The analysis highlights digital inequality in teacher training. The dissertation contributes by
presenting a critical analysis of academic production, demonstrating the need for teacher
training that transcends the technocentric vision and promotes critical reflection on the role of
technology in social transformation.

Keywords: education and technology; teacher training; technocentric approach; praxis
epistemology; COVID-19 pandemic.
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1 INTRODUCAO

Compreende-se que a escolha da tematica de uma pesquisa geralmente surge de
inquietagdes do pesquisador, impulsionando a busca por respostas a determinado problema.
Esta pesquisa dedica-se a andlise do impacto das tecnologias digitais na forma¢ao docente
realizada durante a pandemia de Covid-19, reconhece a influéncia da experiéncia pessoal e
profissional na constituicao do objeto de estudo. A realidade, compreendemos, ndo ¢ estatica,
mas um processo historico e socialmente construido, permeado por contradigdes e
transformagdes. Minha trajetéria profissional, marcada por vivéncias especificas no campo
educacional e pelo contato com as tecnologias digitais em contexto pandémico, constitui e
medeia nossa perspectiva analitica. Essa posi¢cdo epistemoldgica reconhece a subjetividade
inerente a pesquisa ndo como distor¢do, mas como uma lente que contribui para a compreensao
da complexidade do objeto de estudo.

A pandemia de Covid-19, embora ndo inteiramente sem paralelo na historia, representou
um evento de propor¢des globais que impoOs desafios inéditos e de singular intensidade a
formagdo e a pratica docente. Minha experiéncia como professora da Educacdo Infantil e
coordenadora pedagogica de uma escola municipal durante esse periodo intensificou minha
percepcao da complexa relagao entre educagdo e tecnologia. Observamos a precariedade da
infraestrutura escolar, as desigualdades de acesso a tecnologia e a insuficiéncia da formacao
docente para o uso critico de recursos tecnoldgicos. Compartilhando o cotidiano com
professores que, como eu, adaptaram suas praticas ao ensino remoto emergencial sem a devida
formagdo, minhas inquietagdes se centraram nas dificuldades dessa adequacao. Tudo isso me
fez questionar, naquele contexto, o porqué, mesmo com um discurso consolidado sobre a
integracgao das tecnologias digitais na educacdo, nos vimos tdo despreparados para um contexto
adverso. Essa rapida migracdo para o ensino remoto emergencial, sem o devido planejamento
e investimento em infraestrutura e formagao docente, resultou em um modelo de ensino
desigual e ineficaz, conforme demonstram diversos estudos, entre eles Almeida e Alves (2020),
Carmo, Tavares e Candido (2022) e Colemarx (2020).

Este estudo concentra-se na produgdo académica sobre a formagao docente durante o
periodo critico da pandemia de Covid-19 (2020 a 2023), que inclui a declaragao da Organizacao
Mundial da Satde (OMS) sobre o fim da emergéncia de satide publica, em maio de 2023.
Embora a Covid-19 continuasse a causar mortes apos esse periodo, a pesquisa se concentra na

analise da producao académica gerada durante esse periodo critico.
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A revisdo inicial de literatura nos permitiu formular nossa questdo de pesquisa, que ficou
estruturada da seguinte maneira: o que diz a produg@o académica na area da educagdo quanto a
tecnologia na formagao docente que ocorreu durante a pandemia da Covid-19? Isso me levou a
definir, como objetivo, “compreender como a producio académica na area da educacdo aborda
a tecnologia na formag¢ao docente que ocorreu durante a pandemia da Covid-19”.

Essa problematizacao impulsionou a busca por uma visdo panoramica do todo — uma
perspectiva que minha orientadora ilustra com a metafora do “voo de drone”. A inser¢ao no
Grupo de Pesquisa Kadjét', um coletivo que investiga a relagio entre educagdo e tecnologia a
partir de uma perspectiva materialista historico-dialética, foi fundamental. O acolhimento e a
orientagdo oferecidos pelo grupo, aliados a reflexao sobre o papel das teorias educacionais na
formagdo docente, permitiram uma aproximag¢ao mais aprofundada com o objeto de estudo: a
formacgao docente com o uso de tecnologias digitais no periodo da pandemia de Covid-19. A
pesquisa se concentra na identificacdo e descri¢do dos conceitos emergentes sobre a relagio
entre educacdo e tecnologia, bem como sobre a formagdo docente, em trabalhos académicos
publicados entre 2020 e 2023.

A presente pesquisa se justifica pela lacuna de estudos sobre formagdo docente em
tecnologias digitais nas regides Centro-Oeste e Norte do Brasil, como observam Echalar, Lima
e Alonso (2019). Além disso, a investigacao busca compreender os desafios enfrentados pelos
educadores nesse contexto critico, considerando o impacto humanitario da pandemia e a
necessidade de uma formagao docente, inicial e continuada, que integre as tecnologias de forma
critica e inclusiva.

Em memoria das vidas perdidas e em reconhecimento ao esfor¢o incansavel de
educadores que, mesmo sem a devida formagdo, se dedicaram a adaptar suas praticas
pedagbgicas e a desenvolver novas estratégias de ensino remoto, esta pesquisa também se
propde a valorizar essas experiéncias. Por fim, ao considerar as dificuldades enfrentadas por
estudantes e suas familias na busca por formas de dar continuidade aos estudos, a analise da
producao académica podera oferecer subsidios para a formulagdao de politicas publicas mais
justas e equitativas.

A andlise da formagdo docente se baseia, nesta pesquisa, na epistemologia da praxis,
fundamentada em Silva (2008, 2017, 2018), que a conceitua como um processo dialético e

transformador, que transcende a dicotomia entre teoria e pratica. A contribuicdo de Silva ¢

' Grupo cadastrado no Diretorio de Grupos de Pesquisa Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico .e

Tecnologico (DGP/CNPq): http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/1126225878380229. Pagina do grupo:
https://kadjot.org/.
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enriquecida pela perspectiva critica de Feenberg (2013) sobre a tecnologia e pela analise de
Peixoto (2015, 2016, 2022, 2023) sobre a intersec¢ao entre educacao e tecnologia em contextos
sociais e historicos. A sintese dessas perspectivas fornece a base para um exame critico da
influéncia das tecnologias digitais na formacao docente e nas praticas pedagdgicas em contexto
pandémico.

Esta pesquisa examina como as estruturas de poder, as assimetrias sociais e as relacoes
de for¢a moldaram as experiéncias formativas e as praticas pedagogicas dos docentes durante
a pandemia. A andlise se concentra na complexa interagdo entre a agéncia individual e as
condi¢des estruturais, explorando como as agdes pedagogicas dos docentes sdo
simultaneamente moldadas por e transformadoras dos contextos historicos e sociais. O estudo
se concentra na dindmica dessa interagdo, analisando a génese e a evolugao do conhecimento
na pratica docente durante a pandemia.

Para alcancar os objetivos, esta pesquisa adota uma abordagem metodoldgica
fundamentada na andlise critica da producao académica. Por meio de uma revisao sistematica
da literatura, o estudo configura-se como um estado do conhecimento (Romanowski; Ens,
2006);para isso, sintetiza e analisa criticamente o conhecimento existente, identificando
lacunas, tendéncias e contradi¢des. Essa andlise explora algumas das multiplas determinagdes
histéricas e sociais, que influenciaram a formagao docente durante a pandemia, com base em
24 trabalhos representativos da producdo académica sobre o tema nesse periodo. A analise
busca compreender as diferentes perspectivas e abordagens presentes nesse recorte da produgao
académica.

A escolha por uma metodologia qualitativa se justifica pela necessidade de uma
compreensdo aprofundada das complexas interacdes entre educacdo, tecnologia e contexto
social na formagao docente durante a pandemia. A andlise dos dados qualitativos obtidos nas
entrevistas — abordando experiéncias pessoais, percep¢des sobre tecnologia — e o suporte
recebido de documentos — como relatdrios institucionais — permitiram insights valiosos sobre
as estratégias de adaptacdo, os desafios enfrentados e as implicagdes para a formagao docente.

O primeiro capitulo traz a apresentagdo da revisdo de literatura, que orientou a
delimitagdo do objeto de pesquisa e a formulagcdo da questdo central. A andlise dos estudos
revisados revela a necessidade de estudar a tecnologia na formagdo docente. A seguir,
apresenta-se o corpus da pesquisa.

No segundo capitulo, analisamos as implicagdes da crise sanitaria para a educagao,
destacando as medidas de distanciamento social e a intensificagdo do uso de tecnologias. Essa

secao reflete sobre o fechamento das instituigdes de ensino e os interesses que levaram a adogao
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em massa do ensino remoto emergencial, evidenciando como essa transi¢do acentuou as
desigualdades educacionais e sociais preexistentes. A analise das politicas educacionais e das
praticas adotadas durante a pandemia revela a necessidade de um olhar critico sobre a
implementagdo de solugdes tecnologicas na educagdo.

No terceiro capitulo, abordamos como a analise critica da relagdo entre tecnologia e
sociedade tem se destacado como um campo fértil de reflexdes, criticas e debates, a partir da
otica de autores como Feenberg (2013) e Peixoto (2015, 2016, 2022, 2023). Ambos
compartilham de uma perspectiva critica, considerando que suas abordagens apresentam
nuances importantes, com convergéncias e divergéncias. Nessa secdo, enfatizamos a
importancia de uma formacao critica e reflexiva, que transcenda a mera capacitacao técnica e
promova uma educacao emancipadora. A analise das epistemologias da pratica e da prdxis na
formagao docente revela as tensdes entre as abordagens gerencialistas e aquelas que visam a
transformagao social (Silva, 2008, 2018).

Na quarta se¢do, apresentamos uma analise dos dados coletados nos trabalhos que
compdem o corpus desta pesquisa, destacando temas comuns, divergéncias e implicacdes
referentes as concepgdes relacionadas as relagdes entre educacdo e tecnologia de forma
articulada as concepgdes de formagdo docente. Esta secdo evidencia a originalidade dos
trabalhos analisados, que, embora produzidos por pesquisadores em formagao, oferecem uma
contribuicdo significativa para o entendimento das complexidades e dos desafios enfrentados

na formagao docente com o uso de tecnologias digitais durante a pandemia.
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2 EDUCACAO EM MOVIMENTO - DESVELANDO AS MULTIPLAS FACES DA
FORMACAO DOCENTE NA PANDEMIA: UM PANORAMA DO CORPUS DA
PESQUISA

Este capitulo analisa o contexto histérico e social em que se insere a pesquisa,
problematizando a formagao docente diante do uso de tecnologias digitais durante a pandemia
da Covid-19, por meio da analise dos dados que compdem o corpus deste trabalho. Busca-se
desvelar as multiplas determinagdes que estruturam a relacdo entre formagdo docente e
tecnologias, compreendendo as mediagdes historicas, as desigualdades sociais e as relagdes de
poder que atravessam o processo educativo em tempos de crise sanitaria.

Inspiramo-nos em autores como Marx (1983, 1987), Marx e Engels (2007, 2009), Netto
(2011), Kosik (1976) e Konder (2004), que nos alertam para a necessidade de ir além da
aparéncia da realidade, buscando compreender as multiplas determinagdes que influenciam o
processo educativo.

Diante disso, busca-se, aqui, apresentar os dados que expressam o corpus da pesquisa,
com o intuito de desvelar a complexidade da formag¢do docente em tempos de pandemia,
revelando, com isso, aspectos aparentes que, a primeira vista, podem parecer isolados. A andlise
critica desses dados nos permitird enxergar além das superficies, desvelando as relagdes sociais
e historicas que os fundamentam. Assim, ao compreendermos a formagao docente como um
fendmeno intrinsecamente ligado as condi¢des materiais e as contradicdes do contexto
educacional, somos levados a uma compreensao mais abrangente do todo. Esse olhar dialético
nos auxilia a identificar ndo apenas os desafios presentes, mas também as potencialidades para
a transformacao social, enfatizando que a educacao deve ser um espago de reflexao e agcdo que

promova a emancipagao dos sujeitos.

2.1 Delineamento metodologico

Esta pesquisa contribui para o campo da formagdo docente ao analisar a producao
académica das regides Centro-Oeste ¢ Norte do Brasil durante a pandemia de Covid-19. A
escassez de estudos sobre o tema nessas regioes justifica este recorte, permitindo a investigagao
de desafios e contradi¢des especificos do uso de tecnologias digitais na educacdo neste
contexto. A questdo da existéncia de uma assimetria regional e as disparidades qualitativas
referentes as produgdes académicas é reconhecida pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (Capes), que, para fortalecer a pesquisa € minimizar essas
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disparidades, tem investido em programas de pds-graduagdo em todas as regides. O Programa
de Redugdo de Assimetrias da P6s-Graduagao (PRAPG), langado em 2023, ¢ um exemplo dessa
iniciativa. Estudos recentes, como o de Echalar, Lima e Alonso (2019), que analisaram 95
trabalhos apresentados pelo Grupo de Trabalho 16 (Educag¢do e Comunicagdo) da Associacdao
Nacional de Pos-Graduagao e Pesquisa em Educacdo (Anped) entre 2011 e 2017, apontam para
uma assimetria regional na producdo académica, evidenciando a importancia de investigar as
producdes das regidoes menos estudadas. A constatagdo de que apenas oito trabalhos foram
produzidos por pesquisadores da regido Centro-Oeste e nenhum da regido Norte revela uma
lacuna significativa na compreensao das realidades educacionais dessas regioes.

Malaquias, Echalar e Peixoto (2023) destacam a importancia de analisar a producao
académica em diferentes contextos geograficos, reconhecendo que pesquisas nessas regioes
oferecem perspectivas valiosas para compreender a complexa relacdo entre educagdo e
tecnologia. Peixoto e Aratjo (2012), em seus estudos sobre tecnologia e mediacao pedagogica,
também ressalta a importancia de considerar as especificidades regionais e a influéncia do
contexto socio-historico para uma compreensao mais abrangente do processo educacional.

A escolha do ensino remoto como solu¢do unica para a emergéncia educacional no
inicio da pandemia, sem considerar o preparo dos professores para o ensino online, a falta de
suporte e treinamento para os docentes, e a auséncia de estrutura tecnoldgica adequada para o
acesso dos estudantes as aulas remotas, ¢ um ponto critico destacado em diversos estudos, como
os de Almeida e Alves (2020), Carmo, Tavares e Candido (2022), Colemarx (2020), Haddad
Ferreira e Barbosa (2020), Gomes et al. (2020), Lima; Peixoto e Echalar (2020), Martins;
Coutinho e Corrochano (2020), Nascimento et al. (2023), Novais et al. (2020), Oliveira e
Pereira Junior (2021), Oliveira e Santos (2022), Saviani ¢ Galvao (2021) e Tricontinental
(2020). A pandemia também acentuou as desigualdades sociais e educacionais no Brasil,
conforme apontam Andes-SN (2020), Arruda (2020), Carmo, Tavares e Candido (2022),
Harvey (2020), Nascimento et al. (2023), Oliveira e Pereira Junior (2021), Oliveira e Santos
(2022), Oxfan (2022), Peixoto e Marcon (2022) e Saviani e Galvao (2021).

O receio da possibilidade de plataformizagdo na educacgao foi abordado por alguns dos
trabalhos analisados, como Andes-SN (2020) e CGI (2022). Ja as pesquisas de Brum et al.
(2023), Grandisoli, Jacobi e Marchini (2023), Instituto Peninsula (2020) e Novais et al. (2020)
focaram nas investigacdes sobre a saude mental dos professores durante a pandemia e em suas
expectativas em relagcdo ao futuro. Além disso, foram levantados dados sobre a restri¢do do
direito a educagdo e a precarizagdo do trabalho docente, conforme apontado por Andes-SN

(2020), Augusto e Santos (2020), Bauer (2021), Carmo, Tavares e Candido (2022), Colemarx
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(2020), Marques (2021), Oliveira e Pereira Junior (2021), Oliveira e Santos (2022) e Saviani e
Galvao (2021). Destaca-se, ainda, o uso do celular como principal meio de acesso as aulas
remotas mediadas por tecnologias durante a pandemia, conforme evidenciado na pesquisa de
Martins, Coutinho e Corrochano (2020).

Por outro lado, observamos — nas produgdes analisadas — a auséncia de discussdes sobre
temas como as mudancas na relagdo dos professores com as tecnologias como recursos
pedagogicos, a partir das experiéncias vivenciadas durante a pandemia; as formas de os
educandos se relacionarem com as tecnologias digitais em rede, dentro e fora do contexto
escolar; o tipo de formagdo que os professores receberam durante a pandemia de Covid-19; e
as politicas publicas educacionais especificas para minimizar os prejuizos e as dificuldades
educacionais causados pela pandemia, com o objetivo de garantir a inclusao digital e o acesso
as tecnologias digitais em rede nas escolas publicas brasileiras.

Para abordar a questdo levantada, esta pesquisa sera do tipo estado do conhecimento,
uma vez que nos permite ampliar nossa compreensdo sobre os movimentos do objeto que
pretendemos investigar. De acordo com Romanowski e Ens (2006, p. 39), o estado do
conhecimento possibilita uma analise mais aprofundada, sendo essencial “para a delimitagdo
de um campo de pesquisa em um cenario de rapidas transformacgdes associadas aos avangos
continuos da ciéncia e da tecnologia”. Acredita-se que o estado do conhecimento € um recurso
valioso na estruturagdao do estudo e na tomada de decisdes com base na produgdo académica
existente.

Serdo analisados os trabalhos produzidos entre 2020 e 2023, periodo que abrange as
diferentes fases da pandemia de Covid-19, desde sua declaragao pela Organizagdo Mundial da
Satde (OMS) como uma emergéncia global de saude publica, passando por seu pico de
intensidade até a fase de declinio. O recorte temporal foi delimitado também em virtude de que
esta pesquisa se desenvolveu em 2024, considerando que a produgdo académica, especialmente
no campo da educacao, requer um tempo significativo para a realizagdo das pesquisas, a escrita
dos trabalhos académicos e o processo de submissdao e publicacdo em periddicos. Assim, a
inclusdo de trabalhos publicados apds 2023 seria inviavel, uma vez que, nesse periodo posterior,
ainda nao havia tempo hébil para a consolidagdo e divulgacao de resultados de pesquisas que
contemplassem o periodo de analise proposto.

A pandemia transformou a educacao global, levando a necessidade de adaptar o ensino
a realidade do afastamento social. Nesse contexto, foram adotadas diferentes estratégias,

incluindo o uso de tecnologias digitais, para garantir a continuidade do processo educacional.
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A escolha deste tema justifica-se pela necessidade premente de analisar as interagdes
entre educagdo e tecnologia, especialmente no contexto da formagdo docente, considerando a
intensificagdo do uso de tecnologias digitais no ensino — um processo impulsionado por
decisdes politicas, e ndo apenas pela pandemia. A adogdo do Regime de Aula Nao Presencial
(Reanp), por meio do ensino remoto emergencial ou modalidades equivalentes, durante a
pandemia, levou a acdo do uso de tecnologias digitais em larga escala, criando um contexto
unico para investigar desafios, dificuldades e oportunidades que surgiram na interface entre
educacdo e tecnologia. Entendemos que a incorporagdo de tecnologias na educag¢do nao ¢ um
fendmeno recente.

Como professores, testemunhamos, ao longo dos anos, como nossa formagdo foi
moldada por diversos projetos educacionais, frequentemente orientados para uma educacao de
resultados, atendendo a organismos internacionais e interesses mercadologicos. A presenca de
tecnologias no trabalho docente ¢ inerente as nossas praticas pedagdgicas e didaticas; sempre
utilizamos ferramentas, da lousa e giz aos livros, equipamentos de reprografia, computadores,
plataformas digitais etc. As instituicdes educacionais se adaptaram a cada “nova” tecnologia,
muitas vezes impulsionadas por demandas de mercado. No entanto, a crescente demanda por
inclusdo de tecnologias nas praticas docentes levanta questdes importantes sobre a configuragao
dos processos formativos dos docentes em todos os niveis.

O campo de estudos “Educacdo e Tecnologias” revela-se uma arena de conflitos de
interesses, no qual se questiona como a formacao docente tem sido configurada para atender a
essa alta demanda, sem necessariamente garantir uma apropriagdo critica e reflexiva das
tecnologias.

Esta pesquisa, portanto, busca contribuir para esse debate, analisando a producao
académica na area da educagdo publicada no periodo de 2020 a 2023, sobre a formacao docente
mediada por tecnologias digitais que ocorreram durante a pandemia. A revisdo da literatura
revela uma lacuna significativa na compreensdo abrangente de como a formagdo docente
emergencial, implementada em resposta a pandemia, foi abordada pelas pesquisas académicas,
especialmente no que diz respeito as implicagdes para a pratica pedagogica, as desigualdades
no acesso a tecnologia e as estratégias de formagao mais eficazes. Os resultados deste estudo
fornecerdo insights valiosos para professores, formadores de professores, pesquisadores e
tomadores de decisdo em politicas educacionais, contribuindo para aprimorar a formagao

docente tanto em emergéncias quanto no dia a dia das praticas pedagogicas.
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A partir desta etapa, avangamos para a fase de levantamento dos Programas de Poés-
Graduagdo em Educacio das regides Centro-Oeste e Norte na Plataforma Sucupira’.

Segundo os dados disponiveis na Plataforma Sucupira, as regides Centro-Oeste e Norte
contam com um total de 17 Instituicdes de Ensino Superior (IES), que oferecem programas de
pos-graduacdo stricto sensu em educagdo (mestrado ou doutorado académico), sendo 12 da

regido Centro-Oeste e 5 da regido Norte. Essas informacdes estdo detalhadas no Quadro 1:

Quadro 1 — Unidades de Ensino Superior que possuem programas de Pos-Graduacdo stricto

sensu em educagdo em funcionamento nas regides Centro-Oeste e Norte

. . . Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo —
01 Universidade Federal de Goias — UFG PPGE-UFG
02 Pontificia Universidade Catélica de Goids — Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo —
PUC PPGE-PUCGO
. . , Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo —
03 Universidade Federal de Jatai — UFJ PPGE-UFJ
. . ., Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo —
04 Universidade Estadual de Goias — UEG PPGE-UEG
g . . N Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo —
g 05 | Universidade Federal de Catalao — UFCAT PPGEDUC-UFCAT
) . . . Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo —
g 06 | Centro Universitario Mais — UNIMAIS PPGE-UNIMAIS
O 07 Universidade Federal do Mato Grosso do Sul Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo —
2 — UFMS PPGEDU-FAED
g:)o 08 Universidade Federal do Mato Grosso — Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo —
UFMT PPGE-UFMT
. . . - Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo —
09 Universidade Catélica de Brasilia— UCB PPGE-UCB
. . - Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo —
10 Universidade de Brasilia— UnB PPGE-UnB
. . L. Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo —
11 | Universidade Catélica Dom Bosco — UCDB PPGE-UCDB
12 Universidade Federal da Grande Dourados — Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo —
UFGD PPGEdu-UFGD
. . Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo —
13 | Universidade Federal do Amazonas — UFAM PPGE-UFAM
3 . . Programa de Pos-Graduagdo em Educagéo —
E 14 | Universidade do Estado do Amazonas — UEA PPGED-UEA
. . , Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo —
Q _
}a 15 Universidade Federal do Para — UFPA PPGED-UFPA
(0] I3 ~ ~
~ . . - Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo —
16 Universidade Estadual do Para — UEPA PPGEJ-UEPA
17 Universidade Federal do Oeste do Para — Programa de P6s-Graduagdo em Educagéo —
UFOPA PPGED-UFOFA

Fonte: elaborado pela autora.

2 Sistema de informag¢des do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que

retine dados sobre projetos de pesquisa, produgdes cientificas, bolsas e outras informagdes relevantes para a
comunidade cientifica. Disponivel em: https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/index.jsf.
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Considerando o tempo demandado para a publicagdo de teses e dissertacdes em bancos
de dados especificos, optou-se por uma estratégia de busca em duas etapas. Inicialmente, a
pesquisa foi conduzida nos programas de pos-graduacao em Educagdo das regidoes Centro-Oeste
e Norte, visando a garantir o acesso a todas as producdes relevantes. Posteriormente, utilizou-
se a Plataforma Lattes® para complementar a busca, analisando a producio de todos os docentes
em Educacdo desses programas. Essa abordagem se justifica pela possibilidade de que docentes
de diversas linhas de pesquisa, além daquelas diretamente relacionadas ao tema da formagao
docente, tenham publicado trabalhos relevantes para esta investigagao.

A busca por trabalhos relevantes foi complementada pela consulta a Plataforma Lattes,
que permitiu analisar a produgdo de 382 docentes em Educacdo dos programas selecionados.
Essa estratégia se justifica pela possibilidade de identificar contribuicdes significativas
publicadas por docentes de diversas areas, ampliando a perspectiva da pesquisa e considerando
contribui¢des além das linhas de pesquisa diretamente relacionadas a tematica.

Para garantir o foco na formacao docente com tecnologias digitais em contexto
pandémico, a sele¢do dos trabalhos académicos se baseou na presenga de um ou mais dos
descritores: “pandemia”, “tecnologia”, “educagdo”, “midias digitais” (aplicativos, redes
sociais) e “ensino a distancia”, nos titulos, palavras-chave ou resumos. Essa estratégia permitiu
restringir a analise aos trabalhos diretamente relacionados ao tema da pesquisa. Foram
identificados um total de 280 artigos, 86 dissertacdes e 21 teses da regido Centro-Oeste, e 100
artigos, 12 dissertagdes e cinco teses da regido Norte, totalizando 380 artigos, 95 dissertacdes e
26 teses.

Algumas producdes ndao deixavam evidente se o0s termos pesquisados eram
efetivamente abordados ou apenas mencionados superficialmente. Nesses casos especificos,
realizamos uma leitura minuciosa da introdugdo, metodologia, objetivos e conclusdo ou das
partes da produg¢do que permitissem confirmar se abordavam os temas expressos pelos
descritores.

Com o objetivo de refinar a busca para atender ao objetivo proposto, fizemos uma
busca com os descritores “formagdo docente”, “formag¢do de professores/as”, e termos
correlatos. Esses descritores poderiam estar presentes em um ou mais dos seguintes campos:
titulo, resumo, palavras-chave, introducdo ou objetivos. Os trabalhos que atenderam a esse

critério totalizaram 58, sendo 45 artigos, cinco teses e oito dissertagdes. Aplicados os critérios

3 Plataforma do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) que retine curriculos

de pesquisadores brasileiros, com informagdes sobre suas producdes cientificas, experiéncia profissional,
projetos de pesquisa e outras atividades académicas. Disponivel em: https://lattes.cnpg.br/.
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de inclusdo e de exclusdo, o corpus estd constituido por 21 artigos e trés dissertacdes. A

definicao do corpus da pesquisa percorreu as seguintes etapas:

. levantamento dos Programas de P6s-Graduacdo em Educagdo das regides Centro-
Oeste (12) e Norte (cinco);

. acesso a curriculo na Plataforma Lattes de cada docente dos Programas identificados
para a busca de produgdes, nas quais foram encontrados os seguintes descritores:
“pandemia”, “tecnologia”, “educacdo”, “midias digitais” (aplicativos, redes sociais)
e “ensino a distdncia”. Foram selecionados 386 artigos, 27 teses e 98 dissertagoes;

. leitura de, pelo menos, titulo, palavras-chave e resumo das produgdes levantadas;

. refinamento da busca, aplicando os seguintes descritores as produgdes levantadas:
“formag¢do docente” ou “formacdo de professores/as” e correlatos. Foram
selecionados 48 artigos, cinco teses e nove dissertagoes;

. aplicagdo dos seguintes critérios de inclusdo: producdao sobre formacao docente,
publicada no periodo que vai de 2020 a 2023. Excluimos os trabalhos que nao
abordavam a questdo da formag¢do docente durante a pandemia. Para a sele¢do dos

trabalhos que atendiam aos critérios estabelecidos, realizamos a leitura de titulo,

resumo, palavras-chave, introducao e objetivos.

Essa andlise resultou em um total de 21 artigos e trés dissertagdes, como detalhado no

Apéndice A.

Para alcancar o objetivo de compreender como a producdo académica na area da

educagao aborda a tecnologia na formacgao docente durante a pandemia da Covid-19, realizamos

a leitura completa dos trabalhos selecionados para compor o corpus, utilizando uma ficha de

sistematizagao de dados, apresentada no Apéndice B.

O total de 11 institui¢des de ensino superior compdem o corpus da pesquisa, conforme

Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Distribui¢@o do corpus da pesquisa por institui¢ao

INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR/ Total

PROGRAMA DE POS-GBADUACAO EM Artigo Dissertacao Geral
EDUCACAO

FACMALIS Inhumas / PPGE-UNIMALIS 1 1 2

Universidade de Brasilia — UnB / PPGE-FE 6

(Continua)



23

(Conclusao)
INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR/ Total
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM Artigo Dissertacao Geral
EDUCACAO

Universidade Federal de Cataldio — UFCAT / 3 1 4
PPGEDUC
Universidade Federal de Goias — UFG / PPGE 4 - 4
Universidade Federal de Jatai / PPGE 1 - 1
Universidade Federal do Mato Grosso / PPGE 2 - 2
Universidade Catoélica de Brasilia — UCB / 1 ) 1
PPGE-FE
Universidade do Estado do Para — UEPA / 1 1
PPGED
Universidade Federal do Oeste do Para / PPGE 1 - 1
Universidade Federal do Amazonas / PPGE 1 - 1
Universidade do Estado do Amazonas / 1 i 1
PPGED

Total Geral 21 3 24

Fonte: elaborado pela autora.

O corpus apresenta o total de 85 palavras-chave, agrupadas por similaridade, cuja
analise detalhada, com suas respectivas porcentagens, oferece um panorama abrangente das

tendéncias e enfoques presentes na pesquisa.

Tabela 1 — Distribui¢@o do corpus por palavras-chave

Palavras-chave Quantidade %

Formacio docente:

Capacitagdo de Professores; Formagdo Continuada; Formagdo Continuada de

Professores; Formacdo Continuada do Professor; Formacdo de Professores; Formagao 23 27,1%
de Professores Indigenas; Formacao de Professores (as); Formagdo Docente; Formacao
Inicial de Professores

Educacao

Educagdo; Educacdo Basica; Educagdo Escolar; Educacdo Fisica Escolar; Educacdo
Inclusiva; Educacgdo Infantil; Educagdo Matematica; Educacdo Publica; Ensino de
Matematica

Ensino remoto:

Educagdo a Distancia; Educagdo Remota; Ensino; Ensino Remoto; Ensino Remoto de 10 11,8%
Matematica; Ensino Remoto Emergencial

Tecnologia e educacio:

Abrangéncia Pedagogica das TIC; Comunicacdo e Midia; Ferramentas do Google; ] 9.4%
Letramento Digital; Novas tecnologias; TDIC; Tecnologia Digital; Tecnologias da ’
Informagdo e Comunica¢do; Gameficagao

14 16,5%

Covid-19; Pandemia; Pandemia da Covid-19 3 3,5%
Programa residéncia pedagogica; Estagio; Residéncia Pedagogica 3 3,5%
Pratica como Componente Curricular; Pratica Educacional Inclusiva 2 2.4%
Pedagogia 2 2.,4%
Operacgoes 1 1,2%
Base Nacional Comum Curricular 1 1,2%
Afetividade 1 1,2%
Didatica 1 1,2%
CEPFOR 1 1,2%
Docéncia 1 1,2%
Nao Apresenta 1 1,2%

(Continua)
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(Conclusao)

Anos iniciais 1 1,2%
Orientacao Coletiva 1 1,2%
Apoio ao Desenvolvimento de Recursos Humanos 1 1,2%
Politicas Educacionais 1 1,2%
Formularios 1 1,2%
Pratica Pedagogica 1 1,2%
Professores 1 1,2%
Psicologia Escolar 1 1,2%
Subjetividade 1 1,2%
Revisao Sistematica da Literatura 1 1,2%
Letramento Critico 1 1,2%
Matematica 1 1,2%
Geometria 1 1,2%

Total Geral 85 100%

Fonte: elaborada pela autora.

A Tabela 2 apresenta a distribui¢do dos tipos de pesquisa utilizados nos 24 trabalhos
analisados, considerando que alguns estudos combinaram diferentes abordagens
metodoldgicas. Além disso, foram identificados estudos etnograficos, autobiograficos e de
intervencdo formativa, evidenciando a diversidade de perspectivas metodologicas na

investigagdo da tematica.

Tabela 2 — Distribuicao do corpus quanto ao tipo de pesquisa.

Tipos de pesquisa Contagem %

Empirica (pesquisa de campo) 12 44.,44%
Relato de Experiéncia 5 18,52%
Tedrica (bibliografica, documental) 5 18,52%
Nao esta claramente explicitada, mas pode ser identificada: Teorica. 1 3,70%
Tedrica (bibliografica-documental) 1 3,70%
Etnografica 1 3,70%
Autobiografica 1 3,70%
Intervengdo formativa 1 3,70%
Total Geral 27 100,00%

Fonte: elaborada pela autora.

Na Tabela 3, as modalidades de ensino revelam que as pesquisas analisadas se
concentram majoritariamente em modalidades presenciais, o que € particularmente relevante
considerando o contexto da pandemia. A identificacdo de modalidades ndo explicitadas sugere
que, em muitos casos, as pesquisas do corpus foram realizadas ainda em ambientes presenciais,
mesmo durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial, ainda que isso ndo tenha sido

declarado diretamente nos estudos analisados.
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Tabela 3 — Distribuicao quanto a modalidade de ensino pesquisada

Modalidade de Ensino Pesquisada Quantidade %o

Nao esta claramente explicitada, mas pode ser identificada: Presencial 11 45,8%
Presencial 11 45,8%
Nao se aplica, pois ndo se trata de pesquisa, mas de relato de experiéncia 1 4,2%

Ensino Especial 1 4.2%
Total Geral p 100%
Fonte: elaborada pela autora.
A Tabela 4 oferece uma visdo geral dos temas abordados nos 24 trabalhos analisados.
Nesse cendrio, o fato de que temas como Politicas Educacionais ¢ Ambientes Virtuais de
Aprendizagem aparecam com uma frequéncia significativa sugere um interesse crescente em
como as politicas e os contextos de ensino impactam a formagdo e a pratica docente. Essa

diversidade de temas demonstra a complexidade e a multidimensionalidade das discussdes em

torno da formacgao docente e das praticas educacionais contemporaneas.

Tabela 4 — Distribui¢ao do corpus quanto aos temas abordados

Temas dos Trabalhos Quantidade %
Formacéo docente:
Formacao de professores; Estagio Curricular Obrigatorio; Estagio Supervisionado;

o

Processo formativo indigena; Letramento digital na formacgao inicial de professores; 29 KIS
Disciplina de Didatica nos cursos de licenciaturas
Tecnologias digitais: ] 13.79%
Tecnologias Digitais; Tecnologias; TDIC; Ferramentas digitais e tecnologicas; TIC ’
Questdes de saude:
Pandemia; Pds-pandemia; Afetividade em relacdo a saude mental dos professores 4 6,90%
durante a pandemia da Covid-19
Politicas Educacionais 4 6,90%
Ambientes virtuais de aprendizado; Ambientes Virtuais de Aprendizagem;

. S . 3 5,17%
Ambientes virtuais de aprendizagem
Pratica pedagogica; Praticas Como Componentes Curriculares; Praticas Pedagogicas 3 5,17%
Educagio 2 3,45%
Docéncia universitaria publica 1 1,72%
BNCC 1 1,72%
Programa Residéncia Pedagogica - PRP 1 1,72%
Teoria da Subjetividade 1 1,72%
Afetividade em relagdo a saude mental dos professores durante a pandemia da Covid- | 1.72%

19

Interdisciplinaridade 1,72%

Total Geral 58 100,00%
Fonte: elaborada pela autora.

A Tabela 5 destaca a distribui¢do quanto ao nivel de ensino pesquisado nos 24 trabalhos

analisados.
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Tabela 5 — Distribui¢@o do corpus quanto ao nivel de ensino pesquisado.

Nivel de Ensino Pesquisado Quantidade %

Ensino Superior 12 50,0%

Educacdo Basica 10 41,7%

Pos-graduagao/mestrado 1 4,2%
1

Nio se aplica 4,2%
Total Geral 24 100%

Fonte: elaborada pela autora.

A Tabela 6 apresenta a distribuicao dos métodos utilizados nas 24 pesquisas analisadas.

Tabela 6 — Distribui¢cdo quanto ao método utilizado nas pesquisas analisadas

Método Quantidade %

Nao pode ser identificado 17 70,8%
Materialismo-dialético 3 12,5%
Nao esta explicito, mas foi identificado: Materialismo-dialético 2 8,3%
Nao esta explicito, mas foi identificado: Fenomenologia 1 4,2%

Fenomenologia 1 4.2%
Total Geral 24 100%

Fonte: elaborada pela autora.

A Tabela 7 destaca a distribui¢ao dos sujeitos abordados nas 24 pesquisas analisadas.

Os docentes foram o foco principal em metade dos estudos.

Tabela 7 — Distribuicao do corpus quanto aos sujeitos abordados

Sujeito da Pesquisa Quantidade %

Docentes 12 50,0%
Discentes 6 25,0%
Docentes e Discentes 4 16,7%
Docentes e Gestores 2 8,3%
Total Geral 24 100%

Fonte: elaborada pela autora.

A presente pesquisa se aproxima do método de Marx ao buscar compreender as relagdes
entre a educacdo, as tecnologias digitais e a formacdo docente, considerando o contexto
histérico e social em que essas relagdes se desenvolvem. Segundo Marx (1983), a educagdo nao
€ um ato neutro, mas uma pratica social que reflete e reproduz as relagdes de poder existentes.
No contexto contemporaneo, as tecnologias digitais transformam essas relagdes, apresentando
tanto oportunidades quanto desafios (Castells, 1999; Lévy, 1999). A analise das contradigdes e
das transformacodes sociais, como discutido por Freire (1987), ¢ essencial para compreender as
dindmicas contemporaneas e as implicagdes do uso das tecnologias digitais no ensino,

revelando a necessidade de uma formacao docente critica e adaptativa.
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Para compreender a educagdo de forma profunda e contextualizada, € preciso ir além da
logica formal, como argumenta Tozoni-Reis (2020, p. 70): “nossa atuac¢do na educagao [...] nos
coloca a necessidade de compreender a educagao e o ensino da forma mais completa possivel”.
Essa perspectiva abrangente, que considera as relagdes de poder, as contradi¢gdes sociais € as
transformagoes historicas, € particularmente relevante para analisarmos a formacdo docente
durante a pandemia, um periodo marcado por mudancgas abruptas e desafios inéditos no campo
educacional.

A realidade empirica da formagdo docente durante a pandemia se caracteriza pela
adocdo abrupta de tecnologias digitais como ferramentas de ensino e aprendizagem. Essa
situagdo revela um “real aparente”, uma mudanga superficial que pode mascarar as
complexidades do processo de formacgao docente. Para compreender a formagao docente nesse
contexto, ¢ fundamental distinguir entre os conceitos de formacao e pratica docente. A formacao
refere-se ao preparo que os docentes recebem para atuar em situagdes de ensino, enquanto a
pratica diz respeito a implementac¢do desse conhecimento na realidade cotidiana da sala de aula.

Durante a pandemia, muitos docentes se viram diante de desafios inéditos na pratica,
revelando lacunas na formagdo recebida, especialmente em relacdo ao uso de tecnologias no
ensino remoto. Portanto, para analisarmos a formagdo docente de maneira mais profunda, ¢
necessario ir além da realidade empirica, conforme proposto pela analise materialista da histéria
de Marx (1983), que nos convida a desvendar as multiplas determinagdes que moldam a
realidade. Por abstracdes, reflexdes e elaboracdes teodricas, inspiradas na pedagogia critica de
Freire (1987), podemos desvendar as multiplas determina¢des que impactam tanto a formagao
quanto a pratica docente nesse contexto. Isso inclui, por exemplo, as relagdes estabelecidas
entre docentes e estudantes em um ambiente de ensino remoto emergencial, as desigualdades
sociais no acesso a tecnologia e seus impactos na formag¢ao docente, e o papel do Estado e das
politicas publicas no processo de inclusdo digital na educacao (Colemarx, 2020).

Dessa maneira, compreendemos que a analise da producao académica sobre o tema pode
contribuir para a constru¢ao de uma compreensao mais profunda, revelando as complexidades
e contradi¢des presentes na rela¢do entre tecnologia e formagdo docente durante a pandemia.
Em outras palavras, ir além da aparéncia da realidade, implica observar que a adocao de
tecnologias na formagao docente ndo ¢ um fendmeno simples e linear.

Com relagdo a esse movimento podemos considerar que

[...] movimentar o pensamento significa refletir sobre a realidade partindo do
empirico (a realidade dada, o real aparente, o objeto assim como ele se
apresenta a primeira vista) e, por meio de abstragcdes (elaboragdes do
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pensamento, reflexdes, teoria), chegar ao concreto: compreensdo mais
elaborada do que ha de essencial no objeto, objeto sintese de multiplas
determinagdes, concreto pensado. Assim, a diferenga entre o empirico (real
aparente) € o concreto (real pensado) sdo as abstracdes (reflexdes) do
pensamento que tornam mais completa a realidade observada (Pires, 1997, p.
87).

O processo de pensar, de movimentar o pensamento, consiste em partir da realidade
empirica, daquilo que se apresenta a primeira vista e, por meio de abstragdes, reflexdes e
elaboracdes teodricas, chegar a uma compreensdo mais profunda e abrangente da realidade, o
chamado “concreto”.

Realizamos esta pesquisa observando os aspectos da logica dialética, considerando o
objeto em suas multiplas determinagdes, como notamos em Marx (1987, p. 16), onde ele nos
lembra que o “concreto ¢ concreto porque ¢ a concentracdo de muitas determinagdes, isto &,
unidade do diverso”. Para cle, a realidade ndo ¢é estatica ou isolada, mas uma totalidade
dinamica constituida a partir da interacao de elementos diversos. A compreensao do concreto
exige analisar suas multiplas determinagdes, reconhecendo que ele ¢ um processo em constante
transformagao.

Ao analisarmos a realidade a partir do contexto educacional, temos que a educagdo ¢
um concreto que se constitui a partir da interacao de diferentes elementos, como a cultura, a
historia, as relacdes de poder, as condi¢gdes socioecondmicas e a tecnologia. Para compreender
a educagdo, ¢ preciso analisar esses elementos em sua interacdo e complexidade. Portanto, a
analise da realidade nao deve ser simplista e reduzida a conceitos abstratos.

Além disso, conforme salienta Peixoto (2015, p. 1), “o sujeito social é o foco no qual
entrecruzam as relagdes entre o individual e o social, entre as condi¢des materiais objetivas e
as subjetivas”. Essa perspectiva amplia nossa compreensdo da formagdo docente durante a
pandemia, ao considerar ndo apenas as estruturas sociais externas, mas também o papel ativo e
transformador dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

O mapeamento da produ¢do académica sobre formagao docente e tecnologias digitais
durante a pandemia, apresentado neste capitulo, revelou lacunas significativas na compreensao
das implicagdes da emergéncia sanitaria para a educacdo. Essas constatacdes demonstram a
necessidade de uma andlise mais aprofundada, que sera realizada no proximo capitulo,
explorando as medidas de distanciamento social, a intensificacdo do uso de tecnologias € o

acirramento das desigualdades sociais e educacionais no Brasil.
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3 A PANDEMIA

Neste capitulo, investigaremos criticamente as implicagdes da pandemia de Covid-19
para a formacdo docente no contexto do ensino remoto emergencial, problematizando as
condigdes de capacitacdo oferecidas aos professores, os limites estruturais das unidades
escolares, a intensificacdo do uso de plataformas digitais, ferramentas on-line e seus efeitos
sobre a qualidade do ensino e as desigualdades educacionais.

Consideraremos também a precariedade das estruturas das unidades de ensino no que
diz respeito aos equipamentos tecnoldgicos necessarios para a adaptagao as novas realidades
do ensino remoto. Embora a incorporagao de tecnologias na educagao ja fosse uma realidade, a
pandemia causou um aumento significativo no seu uso, impactando diretamente professores e
estudantes, que tiveram de se adaptar rapidamente a novas plataformas digitais e ferramentas
online. A implementacao de tecnologias na educacao, sem uma analise critica prévia de seus
impactos e implicagdes, sublinhou a necessidade de uma reflexdo mais profunda sobre o papel
da tecnologia na educagdo, dada a complexidade do tema e a necessidade de uma abordagem
que considere as multiplas dimensdes do processo de ensino-aprendizagem.

Este capitulo apresenta os desafios impostos a educagao pela pandemia de Covid-19,
problematizando a questao da inclusdo educacional nesse contexto. A discussdo se concentra
na garantia do direito a educacdo, considerando a necessidade de uma educacao de qualidade
para todos os estudantes. Ademais, examinamos como a pandemia exacerbou as desigualdades

existentes, impactando o acesso € a qualidade da educagao.

3.1 Plataformas digitais na educa¢io: compreendendo o aumento exponencial da ado¢iao

de tecnologias durante a pandemia

A pandemia de Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2, marcou um momento
critico na histéria da humanidade, impactando profundamente a vida social, econdmica e
sanitaria de todos os paises. A partir de meados de dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, na
China, a identificacdo de um novo virus respiratdrio, inicialmente desconhecido, desencadeou
a crise global que seria conhecida como pandemia de Covid-19. A notificagdo oficial da doenca
ocorreu em 31 de dezembro de 2019, quando as autoridades chinesas reportaram um surto de

pneumonia de causa desconhecida.
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Com uma rapida disseminag¢do, o virus logo se espalhou para outros paises,
transformando-se em uma pandemia global. Em mar¢o de 2020, a Organizacdo Mundial da
Satde (OMS) declarou a Covid-19 uma pandemia, reconhecendo a gravidade da situacdo e a
necessidade de uma resposta global coordenada.

Diante da ameaga, paises ao redor do mundo implementaram medidas de contengdo,
como isolamento social, quarentena, restrigdes de viagens e fechamento de escolas e empresas.
De acordo com Colemarx (2020), escolas e universidades suspenderam suas atividades e setores
produtivos foram for¢ados a interromper parte de seus processos de producao, embora de modo
desigual nos paises e regides. Colemarx (2020) destaca, ainda, que o impacto da crise foi
significativo para a forca de trabalho global, com a Organizagdo Internacional do Trabalho
(OIT) estimando que cerca de 80% dos trabalhadores em todo o mundo, o que corresponde a
2,7 bilhdes de pessoas, foram afetados pela pandemia.

O impacto foi devastador para as pessoas mais vulneraveis, tanto em termos de saude
publica quanto em termos socioecondmicos. Milhdes de pessoas foram infectadas e milhares
perderam suas vidas. A pandemia também trouxe a tona as desigualdades sociais existentes,
com grupos vulneraveis, como pessoas de baixa renda, idosos e pessoas com condi¢des de satde
pré-existentes sofrendo as consequéncias mais graves da doencga (Tricontinental, 2020, p. 3-4).

O sistema de saude brasileiro, que sempre lutou contra dificuldades, na pandemia teve
suas fragilidades estruturais expostas, com um nimero incontdvel de doentes e infectados ao
mesmo tempo. De acordo com a Fiocruz (2020), a estimativa de infectados e mortos teve um
impacto direto sobre os sistemas de saude, expondo populagdes e grupos vulneraveis; o
isolamento social e as incertezas quanto a manuten¢do da préopria vida e da vida de outras
pessoas levaram ao adoecimento mental. Além da luta contra o virus, as pessoas tiveram de
enfrentd-lo em meio a episoddios de ansiedade, depressdo, sindrome do panico. Outros tantos,
com doencas ndo eletivas, tiveram seus tratamentos interrompidos, muitos nem chegaram a
inicid-los. Ainda nesse cenario da saude, temos a questdo dos profissionais dessa area, que na
guerra contra o virus e suas consequéncias tiveram de lutar na linha de frente.

Anido, Batista e Vieira (2021) destacam que o impacto psicologico da pandemia tende
a ser ainda mais grave para os profissionais da area da saude, que, além do risco constante de
contagio, enfrentam diversos fatores estressantes, como sobrecarga de trabalho, privagdao de
sono, estigmatizagdo, medo de contaminar familiares, inseguranca na aplicagdo de protocolos
novos, dor pela perda de pacientes e de colegas, entre outros. Um estudo do The Canadian

Journal of Psychiatry revelou que, mesmo apds um ano do término da epidemia de SARS-CoV-



31

1 de 2003, os profissionais de satide que atuaram na linha de frente apresentaram niveis mais
elevados de estresse, depressao e ansiedade.

Somado a todos esses fatores causados pela pandemia, ainda tivemos outras questoes
que potencializaram as dificuldades enfrentadas pela populagdo mundial, que foram as noticias
falsas sobre virus, medicamentos e tratamentos, que circularam na mesma velocidade do virus,
com uma populacao confinada em suas casas e conectada via redes sociais € outros, como “a
falta de mecanismos terapéuticos eficazes, a insuficiéncia dos mecanismos de controle, o
fechamento de escolas e comércios, as alteragdes repentinas nas rotinas de trabalho e estudo, o
distanciamento social em escala global [...]” (Anido; Batista; Vieira, 2021, p. 2).

Como se pdde observar, além dos impactos com relacdo a saude, o setor economico
também foi impactado. A pandemia foi responsavel pela maior recessao desde a Segunda
Guerra Mundial. Trabalhadores perderam seus empregos e as atividades econdmicas tiveram
uma redugdo significativa; indo na dire¢do oposta, o setor bancario apresentou uma resiliéncia
significativa. Podemos citar, ainda, o acirramento das desigualdades sociais, principalmente
com relagdo aos grupos mais vulneraveis, que sofreram os impactos mais severos, a
instabilidade econdmica global, mudancas no modelo de trabalho, com a adogdo do home office,
e mudancas educacionais com o fechamento das escolas. Enfim, a pandemia de Covid-19 teve
impactos globais profundos e duradouros, afetando todos os aspectos da vida humana.

Observaremos, portanto, como a pandemia afetou a educagdo brasileira ¢ as medidas
tomadas pelo poder publico no periodo pandémico. O virus da Covid-19 trouxe um cendrio
inédito para a educacao, impactando profundamente a rotina de escolas e universidades em todo
o mundo. O fechamento das instituigdes de ensino, medida fundamental para conter a
propagacao do virus, gerou desafios e impactos no trabalho docente, na aprendizagem, na
organizac¢do e na gestdo escolar, afetando estudantes e suas familias. “Esta medida impacta
cerca de 1,6 bilhdes de estudantes em mais de 170 paises (91,3% da populacdo mundial de
estudantes)” (Colemarx, 2020, p. 6).

A substituicao das aulas presenciais por aulas remotas foi regulamentada pelo Ministério
da Educagdao (MEC) no inicio de 2020, pela Portaria n. 343/2020 (Brasil, 2020). Essa decisao
teve influéncia do Banco Mundial (BM), sob a justificativa de mitigar os impactos da
interrupcao prolongada do calendario escolar, considerando-a como fator determinante para o
agravamento do que a instituicdo chamou de “pobreza de aprendizagem (learning poverty)”
(Colemarx, 2020, p. 6). Esse cenario ja vinha sendo observado pelo banco em escala global.
Dessa maneira, o Banco Mundial, em busca de minimizar as perdas educacionais previstas,

propoe a implementacdo de programas de aprendizagem remota como alternativa para garantir
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a continuidade do processo educacional durante o periodo de suspensdo das aulas presenciais
(Colemarx, 2020).

De acordo com Peixoto e Marcon (2022), ndo foi apenas uma questdo de emergéncia
sanitaria, mas também uma emergéncia pedagdgica. As autoras apontam que a “entrega de
conteudos” se tornou uma prioridade, impulsionando a busca por solugdes tecnologicas. As
escolas da rede publica inicialmente utilizaram o WhatsApp e material impresso, mas, com o
tempo, passaram a investir em plataformas digitais e parcerias com meios de comunicagao para
oferecer recursos educacionais.

O ensino presencial, antes considerado o padrdo, cedeu lugar ao que ficou conhecido
como ensino remoto, impulsionado pela necessidade de adaptagcdo ao distanciamento social.
Essa mudanga, segundo Silva et al. (2021a), impulsionou a adog¢ao generalizada de estratégias
similares as da educacdo a distancia (EaD) pelas institui¢des educacionais. Essa modalidade ¢

regulamentada pelo Ministério da Educacao em Decretos e Portarias, a saber:

Decretos: Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, regulamenta o art.
80 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB). Decreto n°® 5.773, de
09 de maio de 2006, dispde sobre o exercicio das fungdes de regulacdo,
supervisdo e avaliagdo de institui¢des de educagio superior e cursos superiores
de graduacao e seqiienciais no sistema federal de ensino. Decreto n® 6.303, de
12 de dezembro de 2007, altera dispositivos dos Decretos nos 5.622, de 19 de
dezembro de 2005, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
e 5.773, de 9 de maio de 2006, que dispde sobre o exercicio das func¢des de
regulagdo, supervisdao e avaliacdo de instituicdes de educacdo superior e
cursos superiores de graduagdo e seqiienciais no sistema federal de ensino.
Portarias: Portaria n° 1, de 10 de janeiro de 2007. Portaria n° 2 (revogada),
de 10 de janeiro de 2007. Portaria n° 40, de 12 de dezembro de 2007.
Portaria n° 10, de 02 julho de 2009 (Brasil, 1996, 2005, 2007, 2016, 2017,
grifos nossos) (Silva et al., 2021a).

A legislagao brasileira — Lei n. 9.394/1996 — e os decretos e portarias subsequentes —n.
5.622/2005, n. 5.773/2006, n. 6.303/2007, n. 1/2007, n. 40/2007, n. 10/2009 — reconhecem a
educagdo a distancia, mas a modalidade enfrenta criticas recorrentes sobre a qualidade, a
precarizacdo do trabalho docente e a desigualdade de acesso (Silva et al., 2021a). Segundo
Andes-SN (2020, p. 8), a EaD “destitui a educacdo de seu sentido mais pleno, qual seja, o da
troca e construgdo coletiva no processo de ensino aprendizagem”. Ainda de acordo com esse

sindicato:

[...] é necessario atentar para a diferenca entre “Educagdo a Distancia” e
“Ensino a Distancia” (daqui em diante: EaD). A diferenca pode parecer
pequena, mas expressa posicionamentos politicos e concepgdes de educacgio
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diametralmente opostos. A sigla EaD aparece nos documentos oficiais € em
parte significativa da literatura académica para descrever a “Educagdo a
Distancia”. Ja boa parte dos documentos produzidos pelo ANDES-SN
(inclusive este documento) utiliza a sigla para se referir ao “Ensino a
Distancia”. Fazemos essa diferenciagdo, porque nos posicionamos de maneira
contraria a concepg¢ao de educacao que atravessa os documentos oficiais sobre
“Educacdo a Distancia”. Para nds, a educagdo ndo se reduz as atividades de
ensino (Andes-SN, 2020, p. 8-9, grifos dos autores).

Utilizamos a terminologia “Ensino a Distancia” (EaD) do Andes-SN (2020, p. 8-9), que
diferencia “Ensino” de “Educac¢do”, para analisar a expansao dessa modalidade no Brasil. A
citagdo mostra uma critica a visao de educagdo presente em documentos oficiais, que reduz a
educacdo ao ensino. Essa expansdo, segundo Andes-SN, estd fortemente ligada aos interesses
do capital e as politicas de organismos internacionais como o Fundo Monetario Internacional
(FMI), o Banco Mundial (BM) e a Organiza¢cdo Mundial do Comércio (OMC), que defendem
a privatizagdo e a mercantilizagdo da educacao. Nesse sentido, podemos observar a necessidade

de desvelar intencdes ocultas, como nos adverte o excerto a seguir:

Embora proclamem preocupacdo com a escolariza¢ao das criangas e jovens
em isolamento social, os organismos internacionais e muitos governos e
coalizdbes empresariais ocultam que estdo em defesa do interesse das
corporagdes educacionais e de tecnologias de informacdo e comunicacao,
assim como de corporagdes que atuam na coleta de dados sobre a populagdo
que, “mineirados” s@o utilizados na publicidade e nos embates politicos, em
geral, em apoio a direita e a extrema direita (Colemarx, 2020, p. 13).

Sob o pretexto de atuar para atenuar a crise sanitdria global, a Coalizdo Global de
Educacao, liderada pela Unesco e com a participagdo de empresas como Microsoft, Google e
Facebook, apresenta-se como uma soluc¢do para a crise educacional, ocultando intengdes de
aprofundar a influéncia do capital na educacdo, sob o disfarce de uma “ajuda humanitaria”,
como nos mostra o grupo de pesquisa que se dedica a analisar as politicas educacionais e as

relacdes entre trabalho e educacao, Estado e movimentos sociais:

Neste cenario foi langada a Coalizdo Global de Educacdo com os objetivos de
propulsionar, no curto prazo, a utilizagdo de tecnologias de aprendizagem
remota (por meio da concessdo de servigos gratuitos durante o periodo da
pandemia) e, no longo prazo, consolidar o uso de tecnologias de educag@o nos
sistemas regulares de ensino. Liderada pela UNESCO, esta coalisdo envolve
o Banco Mundial, OCDE, ONU, OMS, UNICEF, OIT, grupos empresariais
como Microsoft, Google, Facebook, Zoom, Moodle, Huawei, Tony Blair
Institute for Global Change, Fundag@o Telefonica e outros. Nao por acaso, a
OCDE identificou (a partir de questionario respondido em 98 paises) que os
recursos mais usados durante a pandemia sdo, entre outros: Google, Google
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classroom, Google suite, Google Hangout, Google Meet, Facebook, Microsoft
one note, Microsoft, Google Drive/Microsoft Teams, Moodle, Zoom,
Youtube. Em nivel local, a OCDE recomenda que seja criado um comité
diretor ou uma forga tarefa que seja responsavel por coordenar a
implementacdo das estratégias em resposta a pandemia (Colemarx, 2020, p.
13).

Atualmente, a educacao a distancia se refere principalmente a uma forma de ensino que
utiliza tecnologias para conectar professores e alunos em locais distintos, permitindo que os
estudantes estabelecam seus proprios horarios de estudo. Nesse modelo, ¢ responsabilidade do
aluno gerenciar seu proprio aprendizado, com liberdade para estudar e assistir as aulas conforme
sua disponibilidade de tempo. Por outro lado, a Andes-SN (2020) afirma que o trabalho dos
professores ¢ caracterizado por condi¢des precarias e intensas, pois eles recebem menos
remunerac¢do por suas atividades, além de lidar com um grande numero de alunos em diferentes
locais de ensino.

Entendidas as questdes que tratam do Ensino a Distancia, convém tratar de outro tipo
de ensino que se baseou nessa modalidade. No contexto da pandemia, justificado pelas
necessidades de isolamento social e continuidade das atividades escolares, as instituigdes
educacionais mobilizaram-se de maneira a utilizar, de forma generalizada, estratégias de Ensino

a Distancia. Surgem, assim, alguns desafios:

O problema ¢ que, para manter as atividades regulares funcionando na “nova
normalidade” criada pela pandemia de COVID-19, muitas institui¢des,
especialmente do setor privado, comegaram a utilizar estratégias que violavam
a legislacdo vigente utilizando um eufemismo: o ensino remoto. Outros nomes
mais pomposos também foram utilizados para ocultar o processo de imposigao
de arremedos de EaD: Ensino por meio de Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicacdo (TDIC), Calendario Complementar, Estudo Remoto
Emergencial etc. (Andes-SN, 2020, p. 13, grifos dos autores).

Enquanto a EaD ¢ estruturada com metodologias e recursos pedagogicos especificos
para o ensino online, o ERE se limita a mera transposicao das aulas presenciais para o ambiente
virtual, sem a devida adaptagdo e suporte pedagdgico (Nascimento; Cruz, 2021). O excerto do
Andes-SN (2020) ilustra essa problematica, apontando para a reprodugdo de praticas
presenciais no ambiente digital, sem considerar as especificidades do ensino virtual. Temos,
ainda, que “A educacdo remota — também enunciada como ‘ensino remoto’, ‘comunicacio
remota’, ‘aulas on line’, ‘modalidades alternativas’ — ¢ um eufemismo para descaracterizar
Educacdo a Distancia (EaD)” (Colemarx, 2020, p. 19). Essa digitalizagdo superficial das aulas

presenciais ignora a necessidade de repensar as praticas pedagogicas, a qualidade da educagdo,
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a inclusdo social e a igualdade de acesso, relegando esses aspectos a problemas de ordem

técnica. Entdo vejamos:

[...] “ensino remoto” sdo atividades sincronas e assincronas que meramente
permitem, sem nenhum apoio pedagdgico ou qualquer estrutura adequada, a
transposicdo de aulas presenciais para virtuais. Exemplo disso é que os
calendarios de semestres especiais, virtuais, complementares etc. seguem a
mesma légica do calendario presencial. O resultado ¢ a mera “digitalizagdo”
das aulas presenciais em videos de longa duragdo, compartilhamento de
apresentagoes de PowerPoint de aulas e textos online que seriam indicados
para leitura no formato presencial, assumindo-se como “a mesma coisa”.
Preocupacgdes com qualidade da educacdo, inclusdo social e igualdade de
acesso sdo secundarizadas e convertidas em problemas meramente técnicos
(Andes-SN, 2020, p. 13, grifos do original).

Outro fator relativo ao uso do ERE, de acordo com Nascimento e Cruz (2021), ¢ a falta
de suporte pedagogico aos docentes, o que os deixou desamparados pedagogicamente em meio
a incerteza quanto a manutengdo da propria vida e ao caos gerado pelo virus. Como afirmam

Nascimento e Cruz (2021, p. 261),

[n]o ERE, os docentes ndo contaram com ‘suporte pedagdgico’ ou ‘técnico’,
pois precisam atuar de forma autdnoma, aprendendo a utilizar sozinhos as
ferramentas digitais e plataformas, como Google, Classroom, Microsoft
Team, bem como outros recursos que porventura se fagam necessarios, tal qual
a edicdo de videos para continuidade de suas aulas. Nesse sentido, com base
na experiéncia que a pandemia tem nos possibilitado, fica evidenciado que
ndo basta, para que o processo de aprendizagem tenha continuidade e ocorra
efetivamente, apenas transpor uma disciplina presencial para o formato
remoto (grifo dos autores).

O ensino remoto, apresentado como solu¢do moderna e eficiente, na pratica tornou-se
uma armadilha, pois a intensificacdo do trabalho docente sem a devida remuneragado caracteriza

uma expropria¢do do trabalho docente, como notamos a seguir:

De nossa parte, chamamos a aten¢ao para o fato de que qualquer opgdo que
signifique expropriagdo do trabalho pedagdgico realizado por educadores
qualificados e a substituicdo do processo de ensino/aprendizagem por uma
perspectiva de “entrega de conteudos” ndo estardo de acordo com uma
educagdo emancipadora (Silva et al., 2021b, p. 102, grifo no original).

A entrega de contetidos sem a constru¢do de um processo de aprendizagem significativo
e reflexivo desconsidera a complexidade do processo educacional e a importancia da interagao

humana na constru¢do do conhecimento.
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A insercdo de plataformas digitais e tecnologias educacionais desenvolvidas por
empresas privadas no ambito da educagdo publica, embora frequentemente apresentada como
solucdo para modernizar o ensino, tem sido acompanhada de um interesse intrinseco na
obtencdo de lucro por parte dessas empresas (Colemarx, 2020). A aparente busca por inovacao
e eficiéncia na educacdo muitas vezes oculta uma estratégia de mercado que visa a capturar
recursos publicos e consolidar a presenga dessas empresas no mercado educacional. “As
corporacdes buscam ampliar sua entrada nas escolas publicas e os governos neoliberais miram
os direitos trabalhistas e os salarios dos professores” (Colemarx, 2020, p. 18).

Intensificar a conexao digital ndo apenas transformou as praticas cotidianas das pessoas,
criando novas formas de sociabilidade, mas também marcou presenga significativa na
educagdao, impulsionando a plataformizagdo do ensino. Para compreendermos mais
profundamente esse movimento marcado por implica¢des ocultas relacionadas aos interesses

do capital, recorremos a seguinte colocagao:

Com o aumento da conexao digital, principalmente por meio de smartphones,
e a explosdo das plataformas privadas de redes e midias sociais (Orkut,
Facebook, Instagram, Youtube, Twitter, TikTok etc.), milhares de pessoas
passaram a utilizar os diferentes canais de comunicacdo da web em suas
praticas cotidianas, criando novas sociabilidades e aplicagdes tecnologicas (os
famosos apps) para mediar (e controlar) as diversas tarefas do dia a dia das
pessoas na escola, nos deslocamentos, na compra de produtos, busca de
informagdes e tantas outras atividades humanas, perfilando um modelo de
“serviddo maquinica” (LAZZARATO, 2014) na consolidacdo de uma
sofisticada e tecnoldgica sociedade de controle, escamoteado pelo discurso da
neutralidade da tecnologia (SOUZA; AVELINO; SILVEIRA, 2018)
(Penteado; Pellegrine; Silveira, 2023, p. 22, grifos do original).

As relagdes sociais foram modificadas a medida que as plataformas digitais foram sendo
inseridas em nossa vida pratica. “O cenario de plataformizacao se intensifica a cada ano e se
acelerou com a pandemia de covid-19 e a necessidade de medidas de isolamento social”
(Penteado; Pellegrine; Silveira, 2023, p. 22). No tocante a educagdo, a imposi¢do de um modelo
de ensino mediado por tecnologias digitais pode favorecer uma abordagem superficial da
aprendizagem, onde a interagdo humana ¢ reduzida e a educagdo se torna um servigo a ser
consumido em vez de um processo de construgcdo coletiva. Assim, a plataformizagdo ndo ¢
apenas uma inovagdo técnica, mas um movimento que carrega consigo uma série de
implicagdes €ticas e sociais que precisam ser debatidas e enfrentadas.

“Professores e professoras ja vinham sendo inseridos no trabalho em plataformas, mas

a partir da pandemia esse processo se acelerou” (Viegas, 2024, p. 962). “Desde o inicio de abril
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de 2020, recomendagoes, leia-se convocagdes, foram enviadas aos professores, inaugurando o
uso de plataformas e atividades on line” (Colemarx, 2020, p. 20), sob a justificativa de atender
as necessidades educacionais dos estudantes que ndo poderiam ficar prejudicados com a
suspensao das aulas presenciais.

A plataformizagdo do trabalho docente, assim como em outras areas profissionais,
impacta profundamente a forma como os professores exercem suas funcdes. A ldgica do capital,
por tras dessa transformacao, visa a aceleragdo, o controle e a vigilancia intensificados do
trabalho docente. Além disso, hd uma apropriacdo de conhecimentos, saberes e estratégias dos
professores, que se tornam dados processados por algoritmos. A auséncia de limites fisicos para
o trabalho possibilita que os professores realizem cada vez mais atividades na esfera privada,
sob a influéncia das plataformas (Viegas, 2024).

A crescente dependéncia de plataformas digitais, sem o devido questionamento, expde
a vulnerabilidade do trabalho docente a extracdo de dados e a apropriagdo de estratégias de acao
(Viegas, 2024). Os mecanismos de controle embutidos nessas plataformas, ocultos pela
aparente facilidade e eficiéncia, ameacam a autonomia e a criatividade do trabalho docente.Essa
indagacdo nos coloca diante da necessidade de desvendar os mecanismos de apropriagdo e
controle que se escondem por tras da facilidade e da eficiéncia aparentes das plataformas
digitais, avaliando suas consequéncias para a autonomia e a criatividade do trabalho docente.
Ainda com relacdo a implementacdo arbitraria de tecnologias, mais especificamente com
relagdo aos programas e plataformas digitais na educag¢do, Venco e Seki (2023, p. 10)

consideram que

[...] estas tecnologias sejam incorporadas e generalizadas sem a necessaria
reflexdo e debate publico sobre os fundamentos mesmos das concepcdes
subjacentes nos diversos dispositivos, aparelhos, programas e plataformas
digitais que estao sendo trazidas, velozmente, ao campo do trabalho educativo.
E, neste sentido, a andlise critica das tecnologias educacionais digitais ¢ um
dever democratico.

No Brasil, desde a década de 1980, grupos de pesquisas se dedicam a estudos, reflexdes
e discussdes relacionadas a incorporacdo de tecnologias e midias nas escolas. Esse
acompanhamento se dedica a andlise dos projetos e politicas publicas responsaveis por essas
incorporacdes tecnoldgicas, bem como nas praticas pedagogicas. “[E]ssas politicas transitam
desde uma perspectiva de uso instrumental até uma estruturante, passando por um enfoque

publico” (Pretto et al., 2021, p. 223).
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Um exemplo pratico da plataformizacdo na educacdo € a crescente adogdo de
plataformas de ensino online como o Google Classroom, o Moodle ou o Khan Academy. Essas
plataformas oferecem ferramentas para gerenciar tarefas, compartilhar materiais, realizar
avaliacdes e promover a interacdo entre alunos e professores (Vieira; Silva, 2022).

O uso de plataformas digitais na educagdo, embora aparentemente limitada a utilizacao
de ferramentas digitais, transcende essa superficialidade, moldando profundamente a
experiéncia educacional e influenciando aspectos relevantes do processo de ensino e
aprendizagem. Dentre as influéncias dessa adesdo, temos o impacto no modelo de ensino,
impulsionando o foco em metas e resultados mensuraveis, em detrimento de uma abordagem
mais holistica e humanizada da educacdo. O papel docente também ¢ reconfigurado,
transformando o professor em uma espécie de curador de contetdo e facilitador da
aprendizagem, ou seja, ao docente cabe apenas selecionar, organizar e apresentar contetidos,
minimizando a importancia da interacdo presencial e da construcio de relagdes interpessoais

no processo educativo (Veloso; Mill, 2018; Venco; Seki, 2023).

Temos ainda que,

[...] a0 mesmo tempo em que o empresariado mantém sua hegemonia na
conducdo das politicas educacionais, cria condi¢cdes para os grupos
“filantropicos-mercantis” e para as grandes corporagdes do capital aberto
ofertarem seus pacotes de ensino, a exemplo da plataforma ‘Aprendendo
Sempre’ (Colemarx, 2020, p. 14).

Assim, os conglomerados educacionais viram, nas incertezas da pandemia, uma
oportunidade de estreitar lagos junto as secretarias de educagdo basica e, para isso, langaram
mao do discurso da educacao mediada por tecnologia como salvagdo do trabalho pedagogico.
Com relacao a isso, “[a] adocdo dessas plataformas virtuais favoreceu as empresas privadas,
colocando em risco os principios da educacdo publica e gratuita” (Peixoto; Marcon, 2022, p.
8).

A intensificagdo quanto ao uso das plataformas digitais também influencia o acesso a
informagdo, concentrando-o em um ambiente controlado e dependente da logica da empresa
que desenvolve a plataforma. Essa concentracdo de poder impacta a autonomia do professor e
a diversidade de fontes de conhecimento disponiveis para os alunos. Além disso, a coleta de
dados sobre o desempenho dos alunos, seus hdbitos de estudo e interagdes online se tornam
uma pratica comum nas plataformas digitais. Esses dados podem ser utilizados para fins de

marketing, personalizacdo de conteudo e até mesmo para a criagdo de perfis de aprendizagem,
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levantando questoes éticas e de privacidade importantes (Penteado; Pellegrine; Silveira, 2023,
Poell; Nieborg; Van Dijck, 2020).

Uma das solugdes pensadas para resolver os impactos negativos da plataformizagao na
educagdo, sem deixar de considerar os beneficios desse meio tecnologico digital, seria o

apontado a seguir:

[...] ha uma imprescindibilidade da criag¢do de uma infraestrutura publica
comum de dados digitais, para criar alternativas de armazenamento,
processamento ¢ transmissdao de pacote de dados. Essa infraestrutura
possibilitarda diminuir as assimetrias no desenvolvimento de softwares e
aplicacdes e, principalmente, romper com o colonialismo digital, bloqueio
criativo e dependéncia tecnoldgica (Penteado; Pellegrine; Silveira, 2023).

A plataformizag¢do na educagdo, embora apresente vantagens em termos de acesso e
conectividade, traz consigo desafios e implicagdes negativas, como a dependéncia de
plataformas privadas, a homogeneizag¢ao do ensino e o controle sobre os dados educacionais.
Para mitigar esses efeitos e construir um cenario educacional mais autdnomo e democratico,
Sergio Amadeu, juntamente com outros pesquisadores, defende a criagdo de uma infraestrutura
publica de dados digitais.

Apresentamos um panorama geral da pandemia de Covid-19 e das medidas tomadas
para enfrentar a crise sanitaria, com destaque para o impacto na educagd@o. Observamos como a
pandemia impods desafios sem precedentes para o sistema educacional, obrigando a uma
reformulacao rapida e complexa das praticas pedagogicas. A analise prévia demonstrou como
as estruturas de poder e as assimetrias sociais impactaram a formacao docente durante a
pandemia. Essa andlise agora se estende a implementa¢do da tecnologia na educagdo,
investigando como esse processo, muitas vezes tecnocéntrico, contribuiu para agravar as
injustigas sociais e educacionais. A discussdo a seguir explora os desafios e as consequéncias

dessa implementagdo emergencial.

3.1 Educacéao e tecnologia na pandemia: um acirramento das desigualdades sociais

Como ja evidenciamos, a pandemia de Covid-19, no inicio de 2020, expds um cenario

de desigualdades sociais complexas e generalizadas, como alerta Costa (2020, p. 4):

Quando no inicio do ano de 2020 a pandemia Covid-19 se disseminou no
planeta, encontrou a sociedade humana mundial com um panorama de
desigualdades sociais muito acentuadas. Sdo desigualdades sociais multiplas:
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econdmicas, educativas, de género, étnico-raciais; desigualdades no trabalho,
nas liberdades, nos direitos, de cidadania, e outras.

Essa realidade complexa e multifacetada teve um impacto significativo no modo como
a pandemia se desenvolveu e nas formas de enfrentamento da crise sanitaria, impactando
desigualmente os diferentes grupos sociais. Em busca de alternativas para minimizar as
interrupcoes no aprendizado, varios paises adotaram, com diferentes niveis de sucesso, o ensino
remoto emergencial.

O Brasil também trilhou esse caminho, mas essa op¢do, ao invés de solucionar o
problema, acentuou as desigualdades historicas e estruturais que marcam a nossa sociedade,
principalmente no que diz respeito ao acesso a educacao de qualidade. A Constitui¢ao Federal
de 1988, em seu artigo 205, garante a educagdo como direito de todos, e, no artigo 206, inciso
I, afirma que a “igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia na escola” ¢ um dos seus
principios (Brasil, 1988).

No entanto, a realidade brasileira, principalmente durante e apos o periodo pandémico,
demonstrou, e ainda demonstra, que essa garantia constitucional ¢ uma promessa distante para
muitos brasileiros e brasileiras, que tém visto seus direitos conquistados serem usurpados em
nome da perpetuacdo hegemonica neoliberal.

A falta de investimentos publicos na educagao, a precarizacao do trabalho docente e a
falta de infraestrutura nas escolas sdo exemplos concretos dessa realidade. Analisamos, a seguir
como a visdo tecnocéntrica, ao ignorar as desigualdades sociais e as condigdes especificas de
cada estudante, contribuiu para o fracasso do ensino remoto no Brasil, bem como ndo atuou a
fim de promover uma educag¢ao emancipatoria.

Além de uma crise sanitéria global, a pandemia exp0s e aprofundou as diferencas sociais
e educacionais preexistentes no Brasil. Como alertam Barbosa et al. (2021, p. 13), a crise
sanitaria intensificou o crescimento das taxas de desigualdade social, atingindo mais
gravemente a populagdo pobre, sobretudo em um contexto de politicas de austeridade para os
trabalhadores. Peixoto e Marcon (2022, p. 13) corroboram essa analise, afirmando que a
pandemia “acirrou desigualdades sociais preexistentes e acentuou a expropriacdo do
trabalhador”, evidenciando o impacto da crise sanitaria nas condigdes de vida e trabalho da
populagdo mais vulneravel.

Nesse contexto, a ado¢do do ensino remoto no Brasil, apesar de ter sido uma medida
emergencial para garantir a continuidade das aulas, acentuou ainda mais as diferengas

educacionais. Nascimento e Cruz (2021, p. 259) ressaltam que “[n]Jo caso brasileiro, a
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operacionalizacdo do ensino remoto aprofundou as desigualdades educacionais hd muito
existentes”. A rapida migragdo para o ensino remoto, sem planejamento adequado e
investimentos em infraestrutura e formagao de professores, resultou em um modelo de ensino
desigual e ineficaz (Saviani; Galvao, 2021; Silva; Silva, 2021).

Nesse mesmo sentido, Peixoto e Marcon (2022, p. 10) apontam que as decisdes tomadas
em virtude do contexto pandémico acentuaram as injusticas educacionais preexistentes,
explicando que “[a] continuidade educacional, representada pelo tipo de regime emergencial
adotado, destacava de maneira flagrante e alarmante as desigualdades que atravessavam a
educacdo e contra as quais deviamos lutar”. A afirmacdo de que a diferenca entre a educacao

para a classe trabalhadora e a educacao para a elite se agravou com a pandemia, pois

[e]m um momento no qual a crise econdmica aprofundava-se, a proposta de
ensino nao presencial revelava-se assim, uma proposta elitista, uma vez que
os alunos mais abastados eram os que conseguiriam acompanhar com
regularidade as aulas e acessar plenamente os contetidos abordados (Peixoto;
Marcon, 2022, p. 10).

Isso revela as injusticas inerentes a0 modelo emergencial de ensino remoto e seu
impacto desproporcional sobre os estudantes da classe trabalhadora. Essa discrepancia no
acesso a recursos e tecnologia ampliou a diferenca entre as experiéncias educacionais de
estudantes de diferentes contextos socioecondmicos.

Segundo Peixoto e Marcon (2022), a pandemia ndo amenizou a luta de classes no que
se refere aos projetos educacionais distintos quanto a sua finalidade. Pelo contrario, “[t]al como
se propagou o virus, também se acelerou a velocidade, aumentando a distancia entre a escola
do acolhimento e a do conhecimento” (Barbosa ef al., 2021; Silva et al., 2021a). A pandemia,
portanto, ndo apenas expds as injusticas sociais e educacionais existentes no Brasil, mas as
agravou significativamente.

A disparidade no acesso a recursos tecnoldgicos, como internet, computadores e
dispositivos moveis, principalmente em comunidades periféricas e de baixa renda, tornou-se
um obstaculo intransponivel para muitos estudantes. A auséncia de infraestrutura tecnologica
adequada nas escolas publicas, evidenciando a insuficiéncia de investimentos por parte do
Estado nesse quesito, foi um fator determinante para a exclusdo digital (Colemarx, 2020;
Saviani; Galvao, 2021). A falta de familiaridade com as ferramentas digitais também contribuiu
para as dificuldades de acesso e participacdo nas aulas online, comprometendo o aprendizado e

o desenvolvimento dos alunos, como explicam Costa, Silva e Arrais Neto (2021, p. 8):
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[...] observamos a questdo da desigualdade social, em que uma grande massa
populacional pertencente a classe social economicamente desfavorecida ndo
possui recursos materiais suficientes para obter os meios necessarios ao
acompanhamento do ensino remoto, como: celular, notebook, tabletes, planos
de acesso a Internet, pacote de dados moveis, dentre outros.

A falta de formagao docente para o uso de recursos digitais comprometeu a efetividade
das politicas educacionais que disponibilizaram recursos tecnologicos. Embora esses recursos
tenham sido oferecidos, a inadequacdo as necessidades pedagogicas, a auséncia de
infraestrutura adequada, o carater tecnocéntrico e a falta de acesso a tecnologia também
contribuiram para o insucesso. A analise do tipo de formacao oferecida aos professores durante
a pandemia revela que, em muitos casos, a capacitagdo se limitou ao uso basico de plataformas
digitais, sem aprofundar aspectos pedagdgicos e didaticos essenciais para o ensino remoto. Essa
formagdo superficial, muitas vezes, se traduziu em aulas online que reproduziam o modelo
presencial de forma inadequada, sem considerar as especificidades do ensino virtual. A falta de
investimento em formagdo docente qualificada, que abordasse as diferentes dimensdes do
ensino remoto, contribuiu para precarizar o trabalho docente e perpetuar as desigualdades
educacionais.

Rezende (2024), ao analisar diversas iniciativas de formacdo docente, como as
transmissoes ao vivo em rede (TVR), que se tornaram um recurso importante para a formagao
durante a pandemia, observa* que, apesar de oferecerem um espago para o didlogo e a troca de
experiéncias, muitas dessas [ives se concentraram em apresentar ferramentas digitais
especificas, sem aprofundar a discussdo sobre a didatica para o ensino online, a avaliacao
online, a gestdo de tempo e recursos, etc. A autora nota que as iniciativas de formag¢ao docente
analisadas corroboram a critica sobre a superficialidade das formagdes docentes durante a
pandemia, apresentando uma falta de foco em aspectos pedagogicos e didaticos.

A adogdo de tecnologias na educacdo, embora central, tem sido superficial e
descontinua, marcada pela sucessdo de novos recursos sem analise critica de suas implicagdes
didaticas. Essa inovagao tecnologica ciclica ndo se traduz em praticas efetivas devido a auséncia

de avaliacdo rigorosa de seu impacto na aprendizagem, resultando em uma transformagao

4 Rezende (2024) destaca, por exemplo, a live “A educa¢do em tempos de pandemia: é possivel calcular os

prejuizos para a formagdo?” (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=JThEHHpdEGA &t=5s), que
aborda a formagdo docente ¢ os desafios do ensino remoto, mas nao aprofunda a discussdo sobre as
especificidades do ensino virtual. Também analisa a /ive “Educa¢do na pandemia — Mario Sergio Cortella”
(disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Uj8qZsIfA-w&t=124s), que aborda a educa¢do em
tempos de pandemia, mas ndo se concentra na formagdo docente e nas suas necessidades especificas. Ainda,
observa que a live “LIVE Planejamento na Educagdo Infantili — Paulo Fochi e Maira Dourado”
(https://www.youtube.com/watch?v=cvuOI-qO1yg), apesar de abordar o planejamento na educagdo infantil,
tampouco se concentra na formag@o docente e nas suas necessidades especificas.
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educacional fragmentada e sem bases solidas, como aponta Peixoto (2023), referindo-se a
Echalar (2015) e Peixoto (2015).

A falta de preparo adequado dos docentes para utilizar tecnologias digitais no processo
de ensino-aprendizagem agravou ainda mais a situacdo, comprometendo a qualidade e a

efetividade do ensino remoto, como afirmam Saviani e Galvao (2021, p. 38):

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitorio, emergencial,
tempordrio etc., em que pesem as discordancias que temos com o ensino nao
presencial e que iremos abordar, determinadas condi¢des primarias
precisariam ser preenchidas para colocar em pratica o “ensino” remoto, tais
como o acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e

N .

ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos estejam
devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes,
também preparados para o uso pedagogico de ferramentas virtuais.

O ERE ocorreu sem didlogo com a comunidade académica e demais sujeitos envolvidos
no processo de ensino brasileiro, o que contribuiu para agravar as disparidades educacionais
(Andes-SN, 2020). O sindicato ressalta que “[i]nfelizmente, a escolha pelo amplo e democratico
debate com a comunidade académica nao ¢ a opcao do governo federal, de boa parte dos
governos estaduais e nem dos gestores” (Andes-SN, 2020, p. 21). Sublinha como a priorizagao
de interesses capitalistas sobre as necessidades da educacdo publica ampliou a fenda nas
oportunidades educacionais, comprometendo a qualidade do ensino.

Hé um contrassenso evidente na crenca de que a tecnologia, por si sO, resolveria os
desafios da educagdo em tempos de pandemia. Apesar dessa crenca, houve uma notoria falta de
investimento em infraestrutura, o que revela um tremendo descaso com a educagdo publica e
com a classe trabalhadora. Essa auséncia de politicas publicas eficazes e de recursos adequados
ndo apenas acentuou as lacunas sociais, mas também refor¢ou a ideia equivocada de que a
tecnologia ¢ uma solucdo magica, sem considerar as complexas implicagdes sociais e
educacionais de sua implementacdo. Para que a tecnologia realmente contribua para a equidade
e a qualidade na educacdo, ¢ necessario um compromisso com investimentos que atendam as
reais necessidades das instituigdes de ensino ¢ dos educadores.

Essa convicgdo, frequentemente alimentada por um discurso tecnocéntrico,
desconsidera a complexidade do processo educacional e a importancia de fatores humanos e
sociais no aprendizado (Echalar, 2015). A visdo tecnocéntrica, ao ignorar as condigdes
especificas de cada estudante, acentuou as dificuldades de acesso a educacdo durante a
pandemia. A adogdo de plataformas digitais com atividades padronizadas e cronometradas

também ilustra essa falha, desconsiderando a diversidade de ritmos de aprendizagem e as
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necessidades individuais dos alunos (Peixoto, 2022). A crenga na tecnologia como solucao
unica para a educagdo ignora a importancia do contato humano, da afetividade e do apoio
individualizado que um professor pode oferecer.

O fator tecnocéntrico, segundo Barbosa et al. (2021), caracteriza-se por um
encantamento tecnologico, uma credulidade tecnologica que impede a reflexado critica sobre a
tecnologia e seus efeitos. Com relag@o a essa crenga acritica na tecnologia, os pesquisadores
alertam que, “descartando a perspectiva do fascinio, podemos construir possibilidades para
avancar com as inovagdes tecnoldgicas no sentido da emancipacdo humana. J4 que,
aparentemente, existe uma comog¢ao geral em torno da importancia da inser¢ao de tecnologias
digitais na educacao” (Barbosa et al., 2021, p. 12). A visdo tecnocéntrica ignora o fato de que
a tecnologia ndo ¢ neutra e sua implementacdo impacta a sociedade de forma complexa e
desigual. A falta de atengdo as realidades sociais distintas e as condi¢des especificas de cada
individuo reforca a exclusdo e a perpetuacao das desigualdades existentes.

A tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para a educagdo, mas sua utilizacao
exige uma abordagem critica e reflexiva, que leve em conta as implicagdes €ticas e sociais. Uma
abordagem acritica, no entanto, abre espago para a apropriacdo da educacdo por forcas
econdmicas, comprometendo seu carater publico. Esse risco ¢ destacado por Nascimento e Cruz
(2021, p. 260), que observam: “vimos em 2020 um ataque sistematico ao carater publico da
educagao brasileira, influenciando decisivamente o processo de financeirizagao da educagao
superior, [...] corroborado ao aumento da precarizagdo/superexplora¢do do trabalho docente”.

A pandemia, ao intensificar a busca por solugdes tecnologicas para a educagdo,
desvendou a intencdo do setor privado em lucrar com politicas publicas voltadas a
implementagdao de tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem. Estudiosos apontam
para uma estratégia de financeirizacdo da educacdo que se aproveita da crise sanitaria para
impulsionar o mercado de tecnologias educacionais, sem necessariamente priorizar a qualidade
do ensino ou as condic¢des de trabalho dos professores. Essa situagdo revela a urgéncia de um
debate critico sobre o papel da tecnologia na educacdo, buscando garantir que as politicas
publicas atendam as necessidades reais dos alunos e dos professores, sem se submeter aos
interesses do mercado (Costa; Silva; Arrais Neto, 2021; Peixoto; Marcon, 2022; Silva; Silva,
2021).

A partir das andlises realizadas até o momento sobre o uso das tecnologias no contexto
da pandemia, em particular no Ensino Remoto Emergencial (ERE), compartilhamos da mesma
visdo critica de Silva, Silva e Benittes (2021) quando nos levam a refletir sobre a limitagao de

se considerar o Ensino Remoto meramente pelas oportunidades trazidas pelas inovagdes
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tecnologicas. Embora o acesso a internet possa contribuir em certos aspectos, ndo pode
substituir a experiéncia completa do ensino presencial. A tecnologia pode facilitar a

comunicagdo, mas nem sempre promove uma abordagem emancipatoria.

Dessa forma, ndo da para considerarmos o Ensino Remoto apenas pelas
possibilidades que as inovagdes tecnologicas podem trazer (como
disponibilidade de acervo virtual de livros, filmes, de visita a museus). O
acesso via internet, apesar de contribuir em alguns momentos, ndo substitui a
experiéncia presencial do trabalho pedagdgico. A tecnologia pode favorecer
multiplos contatos, mas nem todos numa expectativa emancipadora, [...].
Porque a tendéncia que predomina ¢ a utilizagdo da tecnologia para controle e
destrui¢ao da forga de trabalho e das forgas produtivas em fun¢do do projeto
hegemonico (Silva; Silva; Benittes, 2021, p. 122).

A visdo otimista sobre as possibilidades tecnoldgicas no ensino remoto, concentrada em
recursos como acervos virtuais, ignora a realidade apontada por Silva, Silva e Benittes (2021,
p. 122), para quem a tendéncia predominante ¢ a utilizagdo da tecnologia para o controle e o
enfraquecimento da for¢a de trabalho e dos meios de produgdo, a servico de um projeto
hegemonico. Portanto, 0 acesso a internet, por si s6, ndo garante uma educagdo emancipatoria.

A analise critica e reflexiva da relagdo entre educacdo e tecnologia ¢ fundamental para
que se evite uma adog¢do ingénua e superficial de recursos tecnologicos. Essa abordagem, em
consonancia com a epistemologia da prdaxis defendida por Silva (2018), requer, como aponta
Peixoto (2023), uma compreensdo da tecnologia como producdo humana, historica e
socialmente construida, e ndo como um elemento neutro e independente do contexto educativo.
A integracdo critica da tecnologia na educagdo exige, entdo, uma analise das suas implica¢des
pedagdgicas, sociais e culturais, por parte de todos os atores envolvidos: docentes, gestores,
pesquisadores e estudantes.

Como alerta Vieira Pinto (2005), ¢ fundamental desmistificar o “maravilhamento” em
relacdo a tecnologia, reconhecendo que o discurso sobre a urgéncia da transformacao digital na
educacdo pode mascarar interesses velados. Essa critica ¢ refor¢ada por Venco e Seki (2023, p.
17), que alertam para a necessidade de aten¢do aos discursos proferidos por agentes a servigo

do capital. Conforme os autores observam,

[tJodo o discurso sobre a urgéncia das transformagdes sociais que exigem a
veloz reconfiguragdo das redes e escolas, por meio das tecnologias digitais,
portanto, mostra ai sua intencionalidade: seu alcance sobre o trabalho docente
como um elemento central de reposi¢do dos interesses do capital sobre a
educacdo a ser ofertada as novas geragdes de trabalhadores (Venco; Seki,
2023, p.17).
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A pandemia, apesar de ter impulsionado a utilizacdo de tecnologias na educagdo,
evidenciou uma tendéncia tecnocéntrica na abordagem do ensino remoto. O tecnocentrismo,
como aponta Peixoto (2023), ¢ uma visdo que coloca a tecnologia como centro da sociedade e
da educacdo, acreditando que a tecnologia pode resolver todos os problemas e promover o
desenvolvimento social e educacional. Essa visdo ignora as dimensdes sociais, politicas e
culturais da educacao e do uso de tecnologias, reduzindo a educacao a um processo técnico e
instrumental. Tal tendéncia, que prioriza solugdes tecnoldgicas rapidas e praticas sem levar em
conta as implicagdes sociais e pedagogicas, ¢ criticada por Venco e Seki (2023, p. 17), pois essa
busca acabou por desconsiderar aspectos fundamentais do processo educacional, como a
interagdo humana, a constru¢do do conhecimento e as condi¢des sociais dos alunos e dos
professores. Essa visdo reducionista da tecnologia ignora as complexidades do processo de
ensino-aprendizagem e os desafios de uma educag¢ao justa e equitativa.

E oportuno lembrar que, como afirma Peixoto (2023, p. 13), “a técnica ¢ a tecnologia
nao sao abstragdes, que elas se traduzem em ideias e valores, mas, sobretudo, constituem e sao
constituidas pelo modo concreto de vida dos sujeitos sociais”. Portanto, implementar
tecnologias na educacdo exige uma analise critica que levante as implicagdes sociais, éticas e
politicas de seu uso, pois a simples adocao de ferramentas tecnoldgicas sem essa reflexao pode
perpetuar modelos educacionais excludentes.

No préximo capitulo, aprofundaremo-nos na anélise dos dados da pesquisa, buscando
compreender as contradigdes e as relagdes de poder que permeiam o uso da tecnologia na
educagdo, mais especificamente na formag¢do docente, em um contexto de pandemia e

desigualdade social.
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4 BASES EPISTEMOLOGICAS PARA A COMPREENSAO DA TECNOLOGIA NA
FORMACAO DOCENTE

“O homem so trabalha para si quando o faz para a sociedade inteira,
e a forma de realizar tal atuacdo consiste em inventar instrumentos
produtivos que o beneficie por beneficiar a todos.”

(Vieira Pinto, 2005, p. 107)

Neste capitulo, propomos uma base tedrico-analitica que relacione criticamente a
formacgdo docente as tecnologias digitais, compreendendo-as como expressoes historicas e
culturais inseridas em um sistema social em transforma¢dao, de modo a problematizar as
concepcdes de autonomia docente e justi¢a social a luz das mediagdes que emergem no corpus
da pesquisa.

Vieira Pinto (2005) argumenta que a criagdo ¢ o desenvolvimento de maquinas se
articulam as necessidades e caracteristicas de cada época, refletindo a interagdo entre o
conhecimento social acumulado e as condigdes histéricas que permitem sua materializagao.
Para o autor, como produtos da cultura vigente, as maquinas refletem as demandas e o estagio
de desenvolvimento da sociedade, impulsionado pela acumulagdo de conhecimento e pelas
condig¢des sociais. Esse entendimento mostra que a tecnologia nao € neutra, mas expressao da
cultura e da histéria de cada sociedade. Sua relagao com as necessidades ¢ complexa: além de
atendé-las, também as cria, transformando nossas formas de existéncia e moldando desejos e
habitos que passam a parecer naturais.

Essa dinamica reforga a ideia da ndo neutralidade da tecnologia, especialmente quando
observamos a manipulagdo presente na midia, que frequentemente cria necessidades
inexistentes. Surge, entdo, uma questdo central: em que medida as escolhas tecnologicas
respondem as necessidades reais da maioria da populagdo? Estamos apenas reagindo a um
projeto de vida de uma parcela da sociedade, como se fosse universal? Compreender a divisao
social em classes com interesses antagonicos € crucial para desmascarar essa manipulagao e
esse controle, pois permite identificar quem se beneficia da criacdo artificial de necessidades e
quem ¢ afetado negativamente por ela.

Neste capitulo, abordamos dois projetos de formagao docente em disputa, quais sejam:
a concepgao gerencialista neoliberal e a concepgdo da formacao como prdaxis. Esses projetos se
fundam respectivamente na epistemologia da pratica e na epistemologia da praxis. Finalmente,
tratamos da tecnologia na formacdo docente, articulando as bases epistemoldgicas que

fundamentam formagao docente e tecnologia.
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4.1 Possibilidades explicativas para as relacoes entre educaciio e tecnologia

As relagdes entre educagdo e tecnologia tém motivado pesquisadores a debrucarem seu
olhar investigativo sobre que tipo de abordagem emerge das politicas educacionais, produgdes
académicas e praticas pedagogico-didaticas (Alves Filho; Echalar, 2022; Echalar, 2015;
Moraes, 2016; Malaquias, 2018; Peixoto, 2015, 2022; Peixoto; Araudjo, 2012; Sousa, 2019).

A necessidade de um estudo sobre o tema ¢ indicada por Milhano (2010), para quem, a
medida que ferramentas tecnoldgicas surgem e sdo inseridas no ambito da educacdo, cria-se
também a necessidade de um olhar filosofico e antropoldgico mais atento aos impactos
derivados das relagdes entre tecnologia e educacdo. Em um momento em que o
desenvolvimento tecnoldgico se intensifica e seus impactos na sociedade se tornam cada vez
mais evidentes, o autor argumenta que “perante o aparentemente incansavel desenvolvimento
tecnologico e os impactos que este possui sobre o homem na sua relacdo com o mundo social
contemporaneo, torna-se urgente desenvolver as problematicas que a tecnologia levanta a
reflexdo filosofica” (Milhano, 2010, p. 1).

Compreender a tecnologia contemporanea exige analisar suas origens e a racionalidade
que a molda, como argumenta Peixoto (2023, p. 2) ao afirmar que “[a] tecnologia ¢ uma
producao humana e, como tal, historica e social. Por esta razao, para compreender a estrutura e
sentido da tecnologia contemporanea, ¢ necessario investigar suas origens e a racionalidade que
fundamenta a sua trajetdria”. Essa perspectiva nos permite compreender como a tecnologia nao
surge de forma isolada, mas como resultado de um processo historico e cultural complexo, que
se interliga com as necessidades e valores sociais. Desde o dominio do fogo até a era digital, as
tecnologias se desenvolveram em um processo dialético, marcado por avangos e retrocessos,
moldando a natureza e respondendo as necessidades humanas em constante transformagao.

A técnica desenvolveu-se a medida que novas necessidades foram surgindo. Foi nessa
relacdo humana e social que surgiram a escrita, a imprensa, o telefone e o radio. Nesse sentido,

Vieira Pinto (2005, p. 163-164) nos esclarece:

A técnica de cada momento levando a solugdo das dificuldades existenciais e
de producdo que se apresentam impde a necessidade de substituigdo delas por
outras técnicas, mais perfeitas, para revogar as vigentes, € bem assim as
maquinas em que se concretizam, a fim de dominar os recém-surgidos
elementos da natureza que a tecnologia atual descobriu, ou para os quais teve
de apelar com o intuito de resolver as dificuldades precedentes. Sendo
intermindvel esta situacdo, o processo em que se desdobra mostra-se
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expansivo, e por isso quando visto formalmente apenas por uma de suas faces
e interpretado pela consciéncia ingénua, parece significar o triunfo da técnica
sobre o homem. A percepcao justa da totalidade demarca o fundamento para
a correta interpretacdo.

Vieira Pinto (2005) destaca a relacdo entre produgdo tecnologica e necessidades
humanas, uma relagdo complexa e nao linear. A invencao do telefone celular e a internet, por
exemplo, impactaram a comunicacdo e o acesso a informagao, mas também geraram exclusdo
digital e desigualdade no acesso a recursos tecnoldgicos, impactos particularmente relevantes
para a formacao docente durante a pandemia, foco deste estudo.

Desde os primérdios da humanidade, a tecnologia tem sido um instrumento de
transformag¢do do mundo e de constru¢do da propria cultura. O dominio de ferramentas e
técnicas para transformar a natureza impulsionou um processo de formacdo humana que se
desenvolve em estreita relagdo com a tecnologia, delineando habilidades, conhecimentos e
relagdes com o mundo.

O desenvolvimento tecnoldgico ¢ um processo complexo, esculpido nao apenas pelas
condi¢cdes socioculturais de cada época, mas também pelas relacdes de poder e interesses em
jogo. As tecnologias emergem da interagdo entre sociedade e cultura, desempenhando um papel
ativo na transformacao das relagdes humanas. Essa interagao constante leva a modificacao das
tecnologias em resposta as necessidades e valores da sociedade, mas também revela como esses
avancos podem perpetuar desigualdades e influenciar o comportamento social. Fundamental,
portanto, considerar que a tecnologia ndo opera em um vacuo: ela esta intrinsecamente ligada
as dinamicas sociais, politicas e econdmicas. Essa inter-relacdo exige uma analise que leve em
conta a complexidade dos contextos em que as tecnologias sao desenvolvidas e utilizadas. As
relacdes de poder e interesses, que fazem parte das condigdes socioculturais, influenciam
diretamente as formas como a tecnologia ¢ incorporada na vida cotidiana.

A falta de habilidades digitais também contribui para a exclusdo, impedindo a
participacdo plena na sociedade digital. Na educagdo, o acesso desigual a tecnologia cria
despropor¢des no aprendizado, favorecendo os alunos que t€m acesso a recursos tecnologicos
adequados. E importante lembrar que, como aponta Castells (1999), a sociedade em rede,
impulsionada pela tecnologia, acaba por reproduzir e intensificar as desigualdades sociais.

Quanto a influéncia no comportamento social, o uso excessivo de tecnologias pode levar
ao isolamento e ao individualismo, afetando as relagdes interpessoais. A dependéncia
tecnoldgica pode resultar em aliena¢do e perda de autonomia, enquanto a manipulagdo e o

controle de informagdes podem influenciar decisdes e o comportamento social. Turkle (2011)
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alerta para os perigos do isolamento social provocado pelo uso excessivo de tecnologias,
argumentando que as pessoas, ao se conectarem cada vez mais com o mundo virtual, tendem a
se desconectar das relagdes interpessoais reais. Postman (1994) complementa essa anélise,
afirmando que a cultura contemporanea, dominada pela tecnologia, tem levado a perda de
autonomia e a alienacdo, uma vez que as pessoas se tornam cada vez mais dependentes de
dispositivos e sistemas tecnologicos.

Além disso, notamos que

[a] tecnologia ocupa um papel fundamental na produgdo cultural e vice-versa,
moldando de certa forma o modo como vivemos, as relagdes de producao e
como nos relacionamos. As atividades humanas sempre foram mediadas pelas
tecnologias, e essa mediagdo ¢ cada vez mais evidente na vida doméstica e na
cultura. Contudo, a tecnologia também ¢ encarada como um padrdo de
desenvolvimento, especialmente no contexto do Terceiro Mundo, € como uma
medida da for¢a militar e das realizagdes internas no Primeiro e no Segundo
Mundos (Bottomore, 2001, p. 371).

A integracdo de tecnologias na educa¢do ndo ¢ um processo homogéneo e exige uma
analise contextualizada, considerando as diferentes realidades e desafios enfrentados. Embora
exista um entendimento de que a técnica e a tecnologia sempre estiveram presentes na vida
social humana, a intensificacdo do uso de ferramentas digitais nos ultimos anos, especialmente
na pandemia, trouxe novos desafios para a formacao docente, que incluem a necessidade de
desenvolver competéncias digitais que muitos educadores ainda ndo possuem, a adaptacdo a
metodologias de ensino que utilizam essas tecnologias de forma eficaz e a superacdo das
desigualdades no acesso a recursos tecnoldgicos tanto para professores quanto para alunos.

Assim, ¢ necessario realizar uma andlise especifica da relagdo entre educacdo e
tecnologia, levando em conta as politicas educacionais e as caracteristicas de cada sistema de
ensino.

A ideia de que essas ferramentas devem ser utilizadas de forma acritica e irrestrita,
priorizando a sua implementacdo sem considerar os impactos sociais e educativos, entra em
conflito com as propostas de Vieira Pinto (2005) e as producdes resultantes das pesquisas
realizadas no seio do grupo de pesquisa Kadjot, uma vez que ambos defendem uma abordagem
criteriosa sobre a relagdo entre tecnologia e educacdo. Nesse sentido, Peixoto (2022, p. 13)
afirma que “a superacdo do tecnocentrismo demanda examinar as determinagdes que se
manifestam essencialmente nas relagdes entre tecnologias e educagdo, com base no
conhecimento social e historico”. Essa reflexao ¢ fundamental para evitar-se a visao simplista

de que a tecnologia ¢ uma solucao idealizada, ressaltando a necessidade de uma critica dialética
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que considere as multiplas relagdes entre os sujeitos sociais em suas produgdes coletivas,
incluindo as mudancas relacionadas as tecnologias digitais recentes.

A anélise da relagdo entre tecnologia e sociedade evidencia que a sociedade desempenha
papel ativo em sua conformacgao. Para Feenberg (2013), a tecnologia constitui um campo de
disputa politica em que se definem usos e significados; ja Peixoto (2008, 2015, 2016, 2022,
2023) ressalta sua natureza historica e sociocultural, mostrando que as inovacdes sdo
condicionadas por contextos especificos. Em ambas as abordagens, destaca-se a integracao da
tecnologia a vida social sob diferentes condigdes historicas.

A seguir, apresentamos uma analise mais detalhada dessas perspectivas, comegando
pelas consideragdes de Feenberg (2013) sobre a teoria critica da tecnologia e seu dialogo com
as vertentes instrumental, determinista e substantivista, para entdo abordar os estudos de
Peixoto (2008, 2015, 2016, 2022, 2023) sobre as relacdes entre educagdo e tecnologia.

Feenberg (2013) reflete sobre a entre

tecnologia e estabelece relagdes

instrumentalismo, determinismo e substantivismo, pilares da teoria critica, como vemos no

quadro a seguir:

Quadro 3 — Perspectivas contemporaneas da filosofia da tecnologia

INSTRUMENTALISMO
(a tecnologia é neutra)

DETERMINISMO
(a tecnologia é neutra)

Visdo moderna otimista da tecnologia baseada no
padrdo da f¢é liberal: trajetoria unica de progresso e
de conhecimento ascendente; monismo ou
unitarismo tecnologico. A tecnologia ¢ ferramenta
para realizar necessidades.

Modernizagdo: conhecimento do mundo natural que serve
ao homem para adaptar a natureza. Guiado pelo otimismo
marxista diante da tecnologia como forga motriz da
historia. Nesta visao, a tecnologia molda os padrdes da
sociedade.

SUBSTANTIVISMO
(Carregada de valores /
Meios que formam um modo
de vida que inclui fins)

TEORIA CRITICA
(Carregada de valores /
Meios que formam um modo
de vida que inclui fins)

Meios e fins sdo determinados pelo sistema.
Predomina o pessimismo da primeira geracdo da
Escola de Frankfurt. A tecnologia ndo ¢
instrumental. Incorpora valor substantivo. Nao
pode ser usada para propdsitos diferentes, sejam
individuais, sejam sociais.

Opgao que oscila entre o engajamento, ambivaléncia e
resignacdo. Reconhece o substantivismo e realiza sua
critica sob o construtivismo sociolégico. Tem uma
filosofia da tecnologia critica; € otimista quanto ao
desenvolvimento das formas de controle. V& graus de
liberdade. O desafio ¢ criar meios nas instituigdes para o
controle. O foco é a escolha dos valores que regem os
sistemas meios-fins alternativos.

Fonte: adaptado de Neder (2013, p. 8-11) e Feenberg (2013, p. 57).

Nesse quadro, Feenberg traz uma classificagdo do sistema técnico contemporaneo,
investigando como as tecnologias influenciam as sociedades modernas, desenvolvendo a
chamada teoria critica da tecnologia. Também observamos as trés abordagens sobre tecnologia:

o instrumentalismo, o determinismo e o substantivismo.
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Para Feenberg (2013), a visdo instrumental da tecnologia, muito comum em nossa
sociedade, tem origem no [luminismo e no Positivismo modernos e concebe a tecnologia como
ferramenta criada pelo ser humano, fruto de métodos cientificos que, ao serem aplicados a
natureza, garantem a ciéncia a verdade e a tecnologia a eficiéncia. Segundo essa perspectiva, a
tecnologia ¢ vista como neutra, desprovida de valores ou intengdes politicas.
Consequentemente, as ferramentas sdo totalmente neutras e devem servir aos fins de seus
usudrios, que podem ser bons ou maus, positivos ou negativos.

Feenberg rejeita essa visdo, argumentando que a tecnologia ndo ¢ neutra e seu
desenvolvimento e utilizacdo estdo intrinsecamente ligados a relagcdes de poder e interesses
sociais. Afirma que a tecnologia ¢ frequentemente utilizada para reforgar desigualdades e
beneficiar determinados grupos em detrimento de outros. Reforcando a concepgao do autor
sobre o instrumentalismo, Novaes e Dagnino (2004, p. 197) consideram que “[...] a tecnologia
¢ o resultado de relagdes sociais de producdo dentro da sociedade. Assim, a tecnologia ndo pode
ser compreendida simplesmente como uma ferramenta criada para dominar a natureza.”

Nas palavras de Feenberg (2013, p. 58), o instrumentalismo ¢

[...] a visdo-padrao moderna, segundo a qual a tecnologia é simplesmente uma
ferramenta ou instrumento com que a espécie humana satisfaz suas
necessidades. Como se pode observar no esquema, essa visdo corresponde a
fé liberal no progresso, uma caracteristica preponderante da tendéncia que
dominou o pensamento ocidental até bastante recentemente.

Para entender melhor essa critica, ¢ fundamental compreender o conceito de ‘fetiche da
tecnologia’, utilizado por Feenberg para mostrar como a tecnologia ¢ frequentemente percebida
como algo autdbnomo, neutro e a-histérico. Argumenta que a tecnologia €, na verdade, uma
construgdo histdrico-social permeada por relagdes de poder e destaca que a percepcao da
tecnologia como objeto desvinculado de contextos sociais e politicos, isolado de interesses
sociais e politicos, ignora o fato de configuracdo e uso serem influenciados por contextos
socioculturais especificos e pelas dindmicas que moldam a sociedade. Essa abordagem nos leva
a refletir sobre como a tecnologia ndo ¢ apenas um produto das necessidades do mercado, mas
também uma arena de disputas que envolve significados e valores sociais, o que inclui também
necessidades produzidas artificialmente.

Novaes e Dagnino (2004, p. 191), ao abordarem o conceito de Feenberg sobre fetiche

da tecnologia, explicam que:
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Andrew Feenberg, autor de filiagdo Marxista, utiliza o conceito de Fetiche da
Tecnologia para nos mostrar que a tecnologia que nos € apresentada como
politicamente neutra, eterna, a-histdrica, sujeita a valores estritamente
técnicos e, portanto, ndo permeada pela luta de classes, ¢ uma construcao
historico-social. E, assim como a Mercadoria, tende a obscurecer as relagoes
de classe diluindo-as no contetido aparentemente ndo especifico da técnica.

A concepgao determinista da tecnologia pressupde ser ela dirigida por uma logica
auténoma. Feenberg (2013) também se opde a essa ideia, argumentando que a tecnologia ndo ¢
autossuficiente e independe do controle humano para moldar a sociedade. O determinismo
tecnologico defende que a tecnologia e suas estruturas sao universais; seu desenvolvimento nao
depende das a¢des humanas e das condic¢des sociais, politicas € econdmicas, além de ignorar a

influéncia do contexto historico e social (Feenberg, 2013).

Para a visdo do determinismo tecnoldgico, todas as civilizagdes tenderiam a
alcangar padrdes tecnologicos sempre mais avangados. O progresso técnico ¢
entendido como fosse um bonde em cima de trilhos previamente colocados
por alguém, que segue um caminho préprio, onde todas as nagdes deveriam
embarcar; umas antes (as avangadas) outras depois (as retardatarias) (Novaes;
Dagnino, 2004, p. 192).

Nesse sentido, o determinismo tecnologico postula que a tecnologia ¢ uma for¢a motriz
da historia, impulsionando o progresso da humanidade. E como se a tecnologia tivesse um
caminho proprio, inevitdvel, ao qual todas as civilizacdes deveriam seguir. O trecho
mencionado utiliza a metafora do bonde para ilustrar essa ideia: o bonde representa o progresso
tecnoldgico, que segue um caminho pré-determinado, como se estivesse em trilhos. Todas as
nagoOes estdo “condenadas” a embarcar nesse bonde, umas antes, as “avangadas”, e outras
depois, as “retardatarias”. Para o determinismo tecnologico, o progresso tecnologico €
inevitavel. Nao importa o contexto historico, social ou cultural, todas as civilizagdes estao
destinadas a alcangar padrdes tecnoldgicos cada vez mais avancados, visdo que ignora a
influéncia de fatores sociais, politicos e culturais no desenvolvimento da tecnologia.

Diante disso, Feenberg (2013) se contrapde a concepgao determinista, pois, a partir de
uma analise material da realidade, observa que a tecnologia ¢ moldada por forgas sociais. Em
outras palavras, afirma que os seres humanos estdo aptos a influenciar o desenvolvimento e o
uso da tecnologia de acordo com suas necessidades. Sua critica ¢ um convite a questionar a
ideia de que a tecnologia ¢ uma forga autdbnoma e a reconhecer que a agdo humana, mediada
por relagdes de poder e interesses sociais, ¢ fundamental para moldar o desenvolvimento e o

uso da tecnologia.
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Feenberg (2013) expde, ainda, a visdo substantivista da tecnologia, uma perspectiva que
considera a tecnologia como construgao social carregada de valores que moldam a vida humana.
Segundo tal abordagem, a tecnologia ndo ¢ neutra, mas sim imbuida de valores que refletem
uma concepgao especifica de “vida boa”.

O autor considera que

[a] tese da neutralidade atribui um valor a tecnologia, mas ¢ um valor
meramente formal, a eficiéncia, que pode servir a diferentes concepcdes de
uma vida boa. Um valor substantivo, pelo contrario, envolve um compromisso
com uma concepg¢ao especifica de uma vida boa. Se a tecnologia incorpora um
valor substantivo, ndo ¢ meramente instrumental e ndo pode ser usado a
diferentes propdsitos de individuos ou sociedades com ideias diferentes do
bem. O uso da tecnologia para esse ou aquele proposito seria uma escolha de
valor especifica em si mesma, e ndo s6 uma forma mais eficiente de
compreender um valor pré-existente de algum tipo (Feenberg, 2013, p. 59-60).

Segundo Feenberg, a escolha de uma tecnologia ndo ¢ apenas uma questdo de
praticidade, mas também uma escolha de valores. Neste trecho, analisamos sua visdo
substantivista, com a ideia de que a tecnologia ¢ intrinsecamente carregada de valores que
moldam a “vida boa”, rejeitando a nocao de neutralidade tecnologica. O autor compara a logica
da tecnologia a da religido, argumentando que a escolha tecnoldgica implica um compromisso
com valores especificos e, consequentemente, um estilo de vida e uma forma de organizacao
social. “Quando vocé escolhe usar uma tecnologia, vocé€ ndo estd apenas assumindo um modo
de vida mais eficiente, mas escolhendo um estilo de vida diferente” (Feenberg, 2013, p. 60).
Essa analise demonstra o carater politico das escolhas tecnologicas.

A rapida transicdo para o ensino remoto exigiu a adoc¢do imediata de diversas
ferramentas e recursos digitais. A escolha entre diferentes tipos de recursos, no entanto, nao foi
neutra. Professores optaram por videos do YouTube por sua acessibilidade e baixo custo,
valorizando o fécil acesso. Entretanto, essa escolha também trouxe consigo limitagdes em
termos de qualidade, curadoria e acessibilidade para alunos com deficiéncia. Outros professores
optaram por aplicativos de exercicios interativos, priorizando a gamificagdo e o engajamento
dos alunos, mas demandando mais investimento em recursos tecnologicos e formagao
especifica. Ainda, outros recorreram a materiais em .pdf, valorizando a familiaridade e a
simplicidade, mas sacrificando a interatividade e o engajamento.

Essas escolhas, portanto, refletem diferentes valores e prioridades, impactando
diretamente a experiéncia de aprendizagem. A opg¢ao por videos do YouTube, por exemplo,

pode ter privilegiado a acessibilidade em detrimento da qualidade e da curadoria. Ja a escolha
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por aplicativos interativos pode ter priorizado o engajamento, mas gerado desigualdades em
funcdo do acesso a tecnologia. A opgdo pelos .pdf, por sua vez, pode ter simplificado a
implementagdo, mas negligenciado o acesso a outras linguagens além da escrita. Em todos os
casos, a escolha tecnoldgica ndo foi neutra, mas carregada de valores que moldaram a
experiéncia de ensino-aprendizagem durante a pandemia, corroborando a visdo substantivista.

E consideravelmente importante que compreendamos os valores embutidos nas
tecnologias utilizadas para que possamos fazer escolhas conscientes e responsaveis, que
contribuam para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e sustentavel. Feenberg (2013)
utiliza a metafora da moldura para ilustrar a ideia de que a tecnologia define os limites e as
possibilidades de uma sociedade, mas os valores que se manifestam dentro desses limites sao
determinados por fatores externos, como a politica, a cultura e a sociedade.

Para o autor, a democratizagdo da tecnologia ¢ essencial para garantir que ela seja
utilizada de forma justa e ética, servindo aos interesses da sociedade como um todo. Argumenta
que a democratiza¢do nao se limita a leis e regulamentagdes, mas exige a participacao ativa da
sociedade civil: “As formas legais podem eventualmente rotinizar as reivindicacdes feitas pela
primeira vez, informalmente, mas tais formas permanecerdo ocas, a menos que emerjam da
experiéncia e das necessidades dos individuos que resistem a uma hegemonia tecnoldgica
especifica” (Feenberg, 2013, p. 90).

Também defende a importancia do design como ferramenta para transformar a
tecnologia e argumenta que ndo se limita a estética, mas também incorpora valores politicos e

sociais:

Esta ¢ a posicao em que me coloco. A teoria critica da tecnologia sustenta que
os seres humanos ndo precisam esperar um Deus para mudar a sua sociedade
tecnologica em um lugar melhor para viver. A teoria critica reconhece as
conseqiiéncias catastroficas do desenvolvimento tecnoldgico ressaltadas pelo
substantivismo, mas ainda vé uma promessa de maior liberdade na tecnologia.
O problema ndo esta na tecnologia como tal, sendo em nosso fracasso até
agora em inventar institui¢des apropriadas para exercer o controle humano
dela. Poderiamos domar a tecnologia submetendo-a a um processo mais
democratico de projeto [design] e desenvolvimento (Feenberg, 2013, p. 62).

Em suma, disserta que a tecnologia tanto reflete quanto molda a estrutura social. No
entanto, sua critica se orienta para o uso consciente da tecnologia, o que implica uma avaliagao
de que a tecnologia pode ser considerada boa ou ruim, a depender de como ¢ utilizada. Essa

perspectiva sugere que a moralidade da tecnologia nao reside nela mesma, mas nas intengdes e
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praticas de seus usuarios. Aproxima-se, entdo, da perspectiva instrumental, na medida que
desconsidera uma intencionalidade pré-definida nas funcionalidades técnicas.

E importante entender que a tecnologia é uma constru¢do social complexa, cujas
implicacdes variam amplamente conforme o contexto social, politico e econdmico. A utilizagao
¢tica da tecnologia demanda uma andlise cuidadosa das desigualdades e relagdes de poder que
influenciam as escolhas tecnoldgicas. Enquanto Feenberg foca no uso consciente e suas
implicagdes éticas, Peixoto adota uma perspectiva critico-dialética, analisando as condi¢des
socioculturais que moldam a relagdo entre educacdo e tecnologia e, principalmente,
questionando as estruturas de poder que subjazem a integracdo da tecnologia na educacio’.
Embora as abordagens de ambos sejam distintas, convergem na busca por uma integragao mais
justa e equitativa da tecnologia nas praticas sociais.

A seguir, abordamos a concepgao critico-dialética proposta por Joana Peixoto sobre a
relacdo entre educagdo e tecnologia, aprofundando a analise da tecnologia e sua relacdo com os
processos educativos. Veremos que a autora propde-se a considerar as contradigdes inerentes

ao processo tecnoldgico, tomado na perspectiva de uma totalidade historica.

4.2 A tecnologia a partir da concepc¢io critico-dialética

A relagdo entre educacado e tecnologia € um tema complexo e multiforme, exigindo uma
reflex@o sobre o papel da tecnologia na sociedade e na formagdo docente. Para compreender
essa relagdo, ¢ essencial observar as epistemologias que fundamentam a tecnologia, ou seja, a
forma como esse conhecimento € construido e compreendido. Peixoto (2008, 2015, 2016, 2022,
2023) defende uma visao da tecnologia que a reconheca como constructo social e histérico,
influenciado por relagdes de poder e interesses de classe. “As tecnologias, os recursos
educacionais, os materiais didaticos produzidos pelos professores, as estratégias por eles
adotadas sdo construcdes historico-sociais porque estdo articuladas as formas como os homens
vém se organizando para produzir sua vida material” (Bueno et al., 2020, p. 86).

Peixoto e Aradjo (2012, p. 264) indicam que “[a]s tecnologias sdo construtos sociais, ou
seja, ndo podem ser vistas apenas como o fruto l6gico de um esquema de desenvolvimento do
progresso técnico”. Essa perspectiva nos leva a questionar a visao de uma tecnologia neutra e a

reconhecer sua complexa relacdo com a sociedade.

5 Peixoto (2023, p. 16) afirma que “[a] tecnologia ndo precisa ser instrumento de submissio docente a

paradigmas instrumentais que nos desvaim de um projeto de formacdo humana”.
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Peixoto (2023) aborda a tecnologia como uma atividade humana que envolve métodos,
que se referem as abordagens e praticas que utilizamos ao empregar tecnologias em diferentes
contextos, incluindo o educacional, e artefatos. Ao contextualizarmos a tecnologia
historicamente, reconhecemos que ela esta interligada a varias outras dimensdes da experiéncia
humana. Essa perspectiva se articula com as reflexdes anteriores sobre a critica de Feenberg
(2013), que também enfatiza a importancia de compreender a tecnologia como um produto das
relagdes sociais e historicas. Assim, tanto os métodos quanto os artefatos tecnologicos sao
moldados por contextos sociais, refletindo valores e interesses que influenciam sua utilizagao.

De acordo com a concepgao determinista, “[a] tecnologia determinaria e estruturaria os
usos que dela sdo feitos” (Peixoto, 2015, p. 321). Essa visdo, que atribui a tecnologia um poder
autonomo de talhar a sociedade, ¢ criticada por Peixoto, pois desconsidera a capacidade humana
de interpretar, transformar e utilizar a tecnologia de acordo com seus valores e necessidades.
Isso porque o determinismo tecnoldgico postula que a tecnologia “estabelece os efeitos
positivos ou negativos que ela induz na sociedade” (Peixoto, 2015, p. 321). Essa visao, se
aplicada a educacao, reduziria os educadores a meros espectadores passivos, incapazes de
influenciar a forma como a tecnologia molda o processo educativo. Ela argumenta, ainda, que
a educacgao, ao contrario, tem um papel fundamental na mediagdo da relagdo entre tecnologia e
sociedade, permitindo que os individuos se apropriem da tecnologia, construindo uma relagao

ativa e transformadora com ela. Quanto a isso, afirma que

[...] o determinismo tecnoldgico tende a considerar que as forgas técnicas
prescrevem as mudangas sociais e culturais. Em geral, as interpretacdes
deterministas compartilham as ideias de que: (a) o desenvolvimento da
tecnologia em si mesmo segue um caminho previsivel e detectavel em grande
parte para além da influéncia cultural ou politica; e (b) a tecnologia ¢ muito
mais condicionante do que condicionada a sociedade na qual estd inserida
(Peixoto, 2015, p. 321).

De acordo com Peixoto (2022), as producdes académicas recentes revelam haver uma
dualidade a respeito das tecnologias educacionais, pois evidenciam que, a0 mesmo tempo
em que a tecnologia em si ndo transforma as praticas pedagdgicas, por outro lado, seu uso ¢
indispensavel para atender as necessidades de educadores e educandos situados em um
contexto social extremamente conectado tecnologicamente, o que os obriga a adquirir
saberes e competéncias tecnologicas. Ou seja, os trabalhos académicos analisados
evidenciam haver uma oscilagdo entre a perspectiva da neutralidade e a perspectiva

determinista.
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Ao transportarmo-nos para o contexto atual, em relacdo as tecnologias digitais, Peixoto

(2016, p. 375) faz a seguinte observagao:

As tecnologias digitais mudaram nossa forma de perceber as maquinas. Até a
disseminacdo de dispositivos como o computador, o telefone celular
(especialmente quando passam a ser usados em conexdo com a internet),
viamos os objetos como instrumentos passivos. Atualmente, estes dispositivos
que falam e se deslocam nos parecem dotados de autonomia e iniciativa.
Quanto mais tecnicamente sofisticados eles se tornam, mais idealizamos os
dispositivos tecnologicos e corremos o risco de lhes dispensar excessiva
confianga, numa espécie de idolatria (ndo vivo sem o meu celular). E,
inversamente, quando condenamos estes dispositivos, atribuindo-lhes a
responsabilidade pelos males da humanidade (o Facebook esta destruindo as
relagdes humanas), podemos cair numa idealizagdo excessiva do humano.
Dessa forma, arriscamos a nos destituir de nossa propria humanidade porque,
seja numa ou noutra posicdo, deixamos de reconhecer a humanidade
fundamental dos objetos que nos cercam, que sdo, na verdade, produto e
produtores de relagdes sociais passadas, presentes e futuras.

Dessa forma, a autora nos chama a ateng¢do para o fato de que, para resolver as tensdes
entre o ser humano e a natureza, foram desenvolvidas técnicas incorporadas as maquinas. Nesse
processo, a maquina nao apenas incorpora a técnica, mas também reflete as relagdes sociais que
a produziram e que ela, por sua vez, influencia. Assim, a relacao entre humanos e maquinas
deve ser entendida como um desenvolvimento historico, permeado por contradigdes sociais €
culturais, que nos desafia a reconhecer tanto a nossa humanidade quanto a dos objetos que

criamos e utilizamos:

A superagdao do tecnocentrismo implica exercicio permanente de
pesquisadores e docentes na saturagdo de determinacdes e mediagdes que
constituem as tecnologias em suas relagdes com os processos educativos. Tal
exercicio possibilita que conceitos genéricos ndo se cristalizem em
idealizacdes vazias e retornem ao objeto concreto, doravante, enriquecido de
determinacdes técnicas, econdmicas, culturais e simbdlicas (Peixoto, 2022, p.
10).

De acordo com a visdo determinista, a “tecnologia ¢ considerada um sistema autonomo
que se desenvolve segundo uma légica propria que influencia seu contexto; ou seja, a dindmica
intrinseca a tecnologia impde-se a sociedade” (Peixoto, 2015, p. 320). Em outras palavras, o
desenvolvimento tecnoldgico, ao determinar sua ocorréncia por meio de praticas e usos de
objetos técnicos, ¢ a uma for¢ga motriz autbnoma.

A visdo determinista gera discursos ora pessimistas, ora otimistas sobre a influéncia da

tecnologia e suas praticas associadas ao desenvolvimento tecnologico. Como notamos, Peixoto
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(2015, p. 320) afirma que “o determinismo tecnoldgico postula que a inovagao tecnologica € a
forca motora da mudanga social e impde sua logica propria aos sujeitos sociais e as suas
relagdes”. Ao aplicar essa perspectiva ao contexto educacional, essa visao gera discursos que
atribuem aos aparatos tecnologicos um poder direto sobre o desenvolvimento da aprendizagem
dos estudantes.

No viés pedagogico, Peixoto (2015, p. 322) observa que existem discursos que
sustentam a ideia de o desenvolvimento tecnologico ser sindbnimo de democratizacdo da
educagdo, o que a autora considera um engodo, pois essa ideia “negligencia a extrema
desigualdade da populacdo brasileira no que diz respeito ao acesso a rede mundial de
computadores.”

A visdo determinista da tecnologia na educagdo, que considera o computador mero
instrumento a servigo do professor, difere da perspectiva instrumental, que o reconhece como
agente ativo no processo de ensino-aprendizagem, influenciando os métodos e as praticas

pedagdgicas. Essa abordagem,

[...] visdo da tecnologia como facilitadora do trabalho didatico-pedagogicol,]
se fundamenta, entdo, em uma concep¢ao instrumental que, ao dicotomizar
meios e fins, tem alimentado uma certa ilusdo quanto ao seu potencial
pedagdgico. Quando se fala em meios, faz-se referéncia a um efeito que se
pretende causar: meios utilizados para atingir determinados fins. Um meio ou
instrumento ¢ indiferente aos fins para os quais ¢ utilizado e, neste sentido, &
neutro. Ao afirmar a neutralidade da técnica, esta visdo a esvazia de uma
esséncia ou de qualquer autonomia (Peixoto, 2009, p. 222 apud Peixoto, 2015,
p- 323).

A crenca na tecnologia como uma solugdo magica para qualquer problema educacional
ignora sua complexa imbricacdo com a sociedade. Para uma utilizacdo responsavel e
transformadora, ¢ importante compreender suas nuances e implicacdes. A perspectiva
instrumental, ao postular a neutralidade tecnologica e a dicotomia entre meios e fins, apresenta
uma visdo simplificada da relagdo entre tecnologia e educagao, abstraindo o contexto social e
as desigualdades de acesso. Essa abordagem, alheia a critica de Feenberg sobre a
instrumentalizagdo da tecnologia, e a perspectiva de Peixoto sobre a constitui¢@o historico-
social dos artefatos tecnologicos, ignora a complexa realidade da exclusdo digital. A
desigualdade no acesso a computadores, conectividade de alta velocidade e alfabetizagdo digital
inviabiliza os beneficios potencialmente democratizadores da tecnologia para amplos
segmentos da populacdo, revelando a insuficiéncia de uma perspectiva instrumental que

desconsidera as determinagdes sociais e as assimetrias de poder que configuram o acesso ¢ a
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utilizagdo das tecnologias. A exclusdo digital, portanto, ndo ¢ um mero obstaculo técnico, mas
uma manifestacdo das desigualdades sociais que estruturam a prépria relagdo entre tecnologia
e educacao.

Peixoto (2015, p. 319, 324) acrescenta que a relacdo com a técnica nunca ¢ puramente
instrumental e a apropriacao social e cognitiva de objetos técnicos varia segundo a cultura, a
localizagdo geografica ou as condi¢des econdmicas dos sujeitos sociais.

A visdo instrumental, ao conceber a tecnologia como ferramenta para alcangar objetivos
pré-definidos, ignora as complexas consequéncias de sua aplicagdo. Essa perspectiva, criticada
por Peixoto (2023, p. 10), apresenta uma visao simplificada e descontextualizada da tecnologia,
considerando-a meio neutro que encarna uma verdade universal, alheia as condi¢des objetivas
materializadas no espago ¢ no tempo historico, o que contribui para usos irresponsaveis e
potencialmente prejudiciais a sociedade.

Na educagdo, essa concepg¢do instrumental, que vé a tecnologia como um meio neutro
para alcangar objetivos didaticos, pressupde um potencial intrinseco de melhoria do processo
ensino-aprendizagem. “Segundo essa perspectiva, a tecnologia € vista como ferramenta ou meio
flexivel e adaptavel ao uso imputado pelo homem. Inclui-se, nessa linha de raciocinio, a ideia
de que o computador ¢ apenas um meio a servigo do professor” (Peixoto, 2015, p. 323). No
entanto, essa visao simplificada ignora as complexas interagdes sociais e as desigualdades que
permeiam a relagdo entre tecnologia e educagao.

Quando se tem a compreensdo da neutralidade dos objetos técnicos, a perspectiva
instrumentalista, assim como a determinista, atribui aos professores a responsabilidade quanto

aos resultados do uso de tecnologias:

Mais uma vez o professor é, em grande parte, responsabilizado pelas
consequéncias dos usos das TIC, como se ndo estivesse suficientemente
comprometido ou preparado para adaptar os meios tecnoldgicos ao projeto
pedagdgico adotado. Tanto a perspectiva determinista como a instrumental
oferecem argumentos para acusar o professor de ser resistente as mudangas.
Como temos visto, o papel inovador das tecnologias e a necessaria
transformacdo das praticas pedagogicas sdo aduzidos como meta indiscutivel
da educag@o e dos programas de formagao de professores, € ndo como objetos
de estudo, de pesquisa e de reflexao (Peixoto, 2015, p. 324).

Assim, destaca a necessidade de se colocar em questdo o tecnocentrismo. Como ela
mesma argumenta, “€ necessario analisar as tecnologias ndo somente como objetos técnicos,
mas também como elementos que refletem a nossa sociedade e cultura. Caso contrario,

podemos ficar presos a um determinismo tecnologico, que pressupde uma relagdo automatica
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entre a tecnologia e a educagdo, sem considerar as nuances e complexidades inerentes a cada
contexto” (Peixoto, 2008, p. 42).

Até aqui, a relagdo entre tecnologia, sociedade e educacao ¢ um tema complexo e possui
diferentes aspectos interligados. O tema tem sido abordado por diferentes perspectivas, cada
uma com seus proprios pressupostos e implicagdes para o papel da educagdo. Peixoto (2008,
2015, 2016, 2018, 2023) traca um percurso analitico para desvendar as nuances dessa relagao,
abordando as visdes determinista e instrumental da tecnologia para, em seguida, apresentar sua
propria visao critico-dialética, que considera a tecnologia como um produto social e historico,
construido e transformado pelas interagdes humanas. De acordo com a autora, “um dos méritos
desta teoria € possibilitar a compreensao da tecnologia como construcao social, que ndo ¢ neutra
e nem resultado de um progresso linear” (Peixoto, 2023, p. 15).

No que que diz respeito a relagdo entre educagdo e tecnologia, considera que,

[s]e pretendemos observar criticamente as relagcdes entre as tecnologias e a
educacdo, é importante questionarmos o saber instrumental que privilegia a
explicagdo causal e o saber pratico como fonte de significagdo; e precisamos
nos libertar da racionalidade instrumental que se apoia numa visdo de ciéncia
que privilegia a tecnologia como fonte da solugdo dos problemas humanos
(Peixoto, 2016, p. 373).

A visdo critico-dialética, defendida por ela, reconhece a complexidade da relacdo entre
educacdo e tecnologia. A critica ao saber instrumental e a racionalidade instrumental, que
Peixoto defende, ¢ fundamental para a educagao, pois permite uma apropriacdo da tecnologia
que permita considerar suas implicagdes sociais e €ticas, ao invés de aceita-la passivamente
como um dado. A educagdo baseada na visdo critico-dialética tem o potencial de promover uma
relacdo contra-hegemonica com a tecnologia.

Argumenta, ainda, que “as relagdes pedagdgicas com o uso de tecnologias digitais em
rede devem ser analisadas a partir de uma perspectiva critica e dialética” (Peixoto, 2016, p.
376). Essa abordagem considera os meios e fins como elementos distintos, mas
interdependentes, e enfatiza a necessidade de entender a tecnologia ndo apenas como um objeto
técnico, mas como fenomeno que reflete e impacta nossa sociedade e cultura.

A epistemologia da tecnologia na formagdo docente deve, portanto, afastar-se do
determinismo tecnoldgico e da criacdo de utopias tecnoldgicas. Nao podemos nos apegar a
crenca de que a tecnologia, por si s, resolvera os desafios da educagdo. E essencial que a
formagdo docente desenvolva a capacidade dos educadores de analisar criticamente as

tecnologias, integrando seu uso a realidade educacional de forma ética e responsavel. Essa
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formagao deve considerar as necessidades e valores da sociedade, evitando uma adaptagdo
superficial a uma visdo de progresso tecnoldgico linear.

Nesse contexto, a mediacao entre o conhecimento empirico € o conhecimento cientifico
emerge como um aspecto central das relagdes estabelecidas entre professores e estudantes com
os saberes, em um ambiente social e historicamente construido; como Peixoto (2016, p. 376)
ressalta, “é o conjunto das relagdes sociais que precisa ser levado em conta nesse processo”. E
essa perspectiva que justifica o recurso ao conceito de mediacao.

Também critica a visdo tecnocéntrica que simplifica a relagdo entre tecnologia e
educacdo e, ao abordar a apropriacdo das tecnologias digitais em rede, enfatiza que “ndo
podemos isolar um dispositivo tecnologico e associd-lo automaticamente a uma funcao
pedagogico-didatica, como a de facilitar o ensino e motivar a aprendizagem” (Peixoto, 2022, p.
9). Compreender o computador como um objeto técnico vai além de suas funcionalidades
isoladas; envolve multiplas determinagdes que influenciam sua utilizagdo na educagao.

Superar essa visao requer um esforco continuo de pesquisadores e educadores para
entender as interagdes entre tecnologia e processos educativos. Esse exercicio evita que
conceitos se tornem idealizagdes vazias, permitindo que voltem a sua concretude, enriquecidos
por fatores técnicos, economicos, culturais e simbolicos. Nesse sentido, o conhecimento € visto
como processo dialético que circula entre o concreto e o abstrato, promovendo uma
compreensdo mais profunda e contextualizada da tecnologia.

A critica de Feenberg (2013) ao instrumentalismo tecnolégico, embora enfatize a
importancia do design consciente, pode parecer incompleta sem a perspectiva da praxis, um
elemento central da abordagem critico-dialética defendida por Peixoto (2015, 2022), cuja visao
destaca a capacidade transformadora da acdo docente, que vai além da mera escolha de
tecnologias. A formacao docente critico-dialética, portanto, ndo apenas capacita os educadores
para escolher tecnologias adequadas, mas os equipa para atuar como agentes de mudanca social,
questionando as relagdes de poder que configuram o desenvolvimento e a implementagdo da
tecnologia na educagao.

Nas se¢oes a seguir, veremos que hd concepcdes antagonicas de formagao docente na
educacdo contemporanea e que as diferentes concepgdes dessa formacdo refletem visoes
divergentes sobre o papel do professor e da escola na sociedade. Segundo Silva (2008, 2018)
ha duas concepcdes centrais no que se refere a formacao docente: a concepgdo gerencialista e
a concepgdo da formagio como prdxis. E importante destacar que a concepgio gerencialista se
fundamenta na epistemologia da pratica, enquanto a da formagao como prdxis se fundamenta

na epistemologia da prdxis. Essas duas epistemologias se inserem em um contexto de disputas
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de poder e de projetos sociais antagdnicos, cada um voltado para interesses de diferentes classes
sociais. Apresentaremos a formacdo docente baseada na epistemologia da pratica e a
perspectiva tecnocéntrica determinista e instrumental e a epistemologia da préaxis na formagao

docente e a perspectiva critico-dialética.

4.3 Formacgao docente, epistemologia da pratica e perspectivas tecnocéntricas da

tecnologia

A epistemologia da pratica, defendida por autores como Tardif (2002), Zeichner (1993)
e Schon (2000), enfatiza a constru¢do do conhecimento a partir da experiéncia pratica do
professor. Nessa abordagem, a pratica docente ¢ fundamental para a aprendizagem, enquanto a
teoria ¢ um apoio a acdo. Silva (2018) identifica pressupostos comuns da epistemologia da
pratica: a responsabilidade exclusiva do professor pelo ensino; a énfase na pratica em
detrimento da teoria; a ressignificacao da pratica pedagogica como mediagdo do conhecimento;
a escolha do modelo pedagogico mediada pelas necessidades do mundo do trabalho; e a
pesquisa como atitude investigativa. No entanto, Silva (2008, 2018) critica a epistemologia da
pratica por ser limitada e reprodutora de interesses hegemonicos, podendo reforgar praticas
pedagdgicas conservadoras e alinhadas a um modelo de educagdo que beneficia a elite. A énfase
na experiéncia individual do professor desconsidera o contexto social, politico e histérico da
educacao.

Implementar o modelo gerencialista na educag@o, com base nas andlises e discussdes
sobre praticas educativas e formacao docente, teve grande impacto no fato de os professores
passarem a ser formados para atuar em uma realidade marcada pela l6gica mercadologica,
gerando resultados mensuraveis (Andriguetto Junior; Gisi, 2022; Oliveira; Queiroz, 2022;
Shiroma, 2018). Essa formacao, orientada pela légica do mercado, tem levado a uma menor
énfase na reflexdo tedrica e a fragilizacdo da capacidade critica dos professores. O modelo
gerencialista se fundamenta em trés pilares: padronizagdo curricular, aprendizagem por
competéncias e meritocracia. A padroniza¢do curricular, materializada na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), visa a uma formacdo docente mais homogénea e a melhores
resultados em avaliagdes externas (Carvalho; Mello Neto, 2023). No entanto, essa proposta
ignora aspectos importantes, como as condi¢des de trabalho dos professores e o acesso a
educacdo de qualidade pelos estudantes.

A padroniza¢do do curriculo viabiliza o controle estatal sobre o que ¢ ensinado,

facilitando os mecanismos de avaliacao (Carvalho; Mello Neto, 2023). De acordo com Martins
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e Duarte (2010, p. 20), a aprendizagem por competéncias “conduz a formacao de individuos
centrados na eficacia e na otimizagdo das performances, voltadas para o desempenho
pragmatico e quantificavel”. A meritocracia escolar, por sua vez, atribui o sucesso escolar
exclusivamente ao esforco individual, desconsiderando fatores socioecondmicos e estruturais
que influenciam o desempenho dos alunos (Soares; Baczinski, 2018).

A critica de Peixoto (2015, 2016, 2022) as visOes instrumental e determinista da
tecnologia na educagdo se alinha a analise ao gerencialismo como modelo de formagao docente.
A autora demonstra como essas visoes simplificadas ignoram a complexa imbricacdo da
tecnologia com a sociedade, abstraindo o contexto social e as desigualdades de acesso. A visao
instrumental, ao postular a neutralidade tecnologica e a dicotomia entre meios e fins, apresenta
uma visdo simplificada da relagao entre tecnologia e educagado, abstraindo o contexto social e
as desigualdades de acesso. Essa abordagem ignora a critica de Feenberg (2013) a
instrumentalizag¢do da tecnologia e a perspectiva de Peixoto sobre a constitui¢ao histdrico-social
dos artefatos tecnologicos, esquecendo-se da complexa realidade da exclusao digital.

A tecnologia ¢ vista, como ja discutido, pela visdo instrumental, como uma ferramenta
neutra, desprovida de valores ou intengdes politicas (Feenberg, 2013). Essa visao, criticada por
Feenberg e Peixoto, ignora a influéncia das relagdes de poder e interesses sociais no
desenvolvimento e na utilizagdo da tecnologia. A concepg¢do determinista, por sua vez,
pressupoe ser a tecnologia dirigida por uma légica independente, ignorando a influéncia do
contexto historico e social (Feenberg, 2013). Feenberg argumenta que a tecnologia ndo ¢
autossuficiente e independe do controle humano para moldar a sociedade; ja visdo substantivista
por ele apresentada considera a tecnologia uma construgdo social carregada de valores que
moldam a vida humana.

A escolha de uma tecnologia ndo ¢ apenas uma questdo de praticidade, mas também
uma escolha de valores, implicando um compromisso com valores especificos e um estilo de
vida. A rdpida transi¢do para o ensino remoto durante a pandemia, por exemplo, exigiu a adocao
imediata de diversas ferramentas e recursos digitais. A escolha entre diferentes tipos de recursos
ndo foi neutra, refletindo valores de praticidade, inclusdo, gamificagdo e familiaridade,
impactando diretamente a experiéncia de aprendizagem. A opgao por videos do YouTube, por
exemplo, pode ter privilegiado a acessibilidade em detrimento da qualidade e da curadoria. Ja
a escolha por aplicativos interativos pode ter priorizado o engajamento, mas gerado
desigualdades em fungdo do acesso a tecnologia. A opg¢do pelos PDF, por sua vez, pode ter
simplificado a implementag@o, mas limitado a experiéncia de aprendizado. Em todos os casos,

a escolha tecnologica nao foi neutra, mas sim carregada de intencionalidades que moldaram a
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experiéncia de ensino-aprendizagem durante aquela época, corroborando a visdo substantivista
de Feenberg.

A visdo tecnocéntrica, criticada por Peixoto (2023), simplifica a relagao entre tecnologia
e educacdo, considerando a primeira como uma solu¢cdo magica para os problemas
educacionais. Essa visdo ignora a complexa imbrica¢cdo da tecnologia com a sociedade e as
desigualdades de acesso. A incorporagdo da tecnologia na educagdo, frequentemente
tecnocéntrica, pode levar a alienagdo e ao estranhamento do trabalho docente. A imposi¢ao de
recursos tecnologicos sem reflexdo perpetua a logica capitalista de eficiéncia e produtividade
em detrimento da valorizagdo do trabalho humano, reduzindo o professor a um mero executor
de tarefas predeterminadas (Echalar; Sousa; Alves Filho, 2020). Para Feenberg, a
democratizagdo da tecnologia ¢ essencial para garantir que ela seja utilizada de forma justa e
ética, servindo aos interesses da sociedade como um todo, pois a democratizacdo ndo se limita

a leis e regulamentagdes, mas exige a participacao ativa da sociedade civil.

4.4 Epistemologia da praxis na formacao docente e a perspectiva critico-dialética

Diante das limitacdes da epistemologia da pratica e de sua associacdo com as propostas
hegemodnicas na formagdao docente, Silva (2018) propde uma abordagem alternativa, que
promova a transformagao social e a emancipagdo dos sujeitos. A epistemologia da praxis, como
explicitam Oliveira e Queiroz (2022), se posiciona de forma contra-hegemonica,
compreendendo a educagdo como pratica social humanizadora e emancipadora, que se efetiva
como critica a sociedade capitalista e aos processos formativos impostos por essa sociedade aos
professores. Isso permite construir um projeto de formagdo docente que fortaleca a capacidade
de agdo transformadora dos professores, superando a visdo pragmatica, que se contenta em lidar
coma a realidade como ela se mostra, sem buscar sua transformacao.

A praxis, entendida como a acao que integra teoria e pratica, € um conceito fundamental
para a formagao docente (Silva; Cruz, 2020). A filosofia da prdxis, como defende Freire (1987),
enfatiza a articulagdo entre teoria e pratica como abordagem potencialmente transformadora da
realidade. No entanto, importa reconhecer que a praxis nao ¢ automaticamente transformadora;
dependendo de como ¢ aplicada, pode também resultar em agdes alienantes. Além das
experiéncias do dia a dia, ¢ possivel buscar um conhecimento sistematizado que nos permita
compreender as causas dos problemas, indo além da mera aparéncia dos fendmenos. Essa
abordagem critica possibilita superar a visdo pragmatica, que se contenta em lidar com a

realidade como ela se apresenta, ignorando suas contradigdes. Portanto, a formagao docente
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deve ser orientada por uma prdxis critica, que busque ndo apenas a acao, mas também a reflexao

sobre as implicagdes sociais e éticas dessa agdo. Dessa forma,

[a] unidade teoria e pratica na filosofia da praxis busca transformar a “verdade
pratica” (dmbito da aparéncia, do fenomeno) em “verdade tedrica” (ambito do
conhecimento), para que a primeira adquira um conteudo de praxis
transformadora. Essa atitude epistemologica que tem a preocupacdo de
transformar a “verdade pratica” em “verdade tedérica” € necessaria de modo
permanente para que seja superada a perspectiva pragmatista de reducao da
praxis ao mundo da vivéncia espontaneista ¢ pragmatica para o conhecer da
realidade e sua fun¢éo de atividade de transforma-la (Silva; Cruz, 2020, p. 30,
grifos da autora).

A autora refor¢a a importancia de uma formacao docente que nao apenas reproduza o
status quo, mas capacite os professores a serem agentes de transformagao social, preparando-
os para analisar criticamente as desigualdades presentes na sala de aula e na sociedade. A
capacidade de identificar e enfrentar as contradi¢cdes inerentes a realidade educacional, e de
buscar solugdes que promovam a emancipac¢ao dos alunos, ¢ fundamental para uma pratica
pedagbgica que resista a estrutura de poder dominante. Essa postura exige nao apenas o dominio
de teorias pedagdgicas, mas também a capacidade de analisa-las criticamente, adapta-las a
realidade e utiliza-las como instrumentos para a agao transformadora.

A epistemologia da praxis, relacionada a filosofia da prdxis e baseada no materialismo
historico-dialético, nos convida a refletir sobre a relagao entre conhecimento e saber. Para Silva
(2018), o conhecimento possibilita reflexdes situadas em um contexto delimitado, passivel de
questionamentos que conduzem a outros saberes. Esse movimento de reflexdo entre
conhecimento e saber, no campo do trabalho docente, reune teoria e pratica, conferindo-lhes
principios indissociaveis que se intercruzam, constituindo a praxis; esta, nesse sentido, ndo ¢
uma atividade passiva, mas uma acdo intencional e transformadora. Conforme Silva e Cruz
(2020, p. 28), “[0] conceito de praxis implica a atividade de um sujeito intencional e social que
age no mundo com o objetivo de transforma-lo de acordo com um fim,”, o que reforca a ideia

de uma prdxis emancipatéria. Para Silva (2011, p. 23),

[a] praxis é uma caminhada de conhecer-se a si mesmo, produto do processo
historico até hoje desenvolvido que deixou marcas, e que s6 pode iniciar e
acontecer na pratica, na atividade do dia a dia. Uma praxis emancipatoria so
pode ser construida se a atividade for modificada em sua forma (aparéncia) e
em seu conteudo (esséncia).
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Nesse contexto, para Silva (2011), a praxis ndo ¢ um estado a ser alcangcado, mas um
processo continuo de autoconhecimento e transformagdo, profundamente enraizado na
experiéncia historica e na pratica cotidiana. A énfase na modificagdo da “forma” e da “esséncia”
da atividade aponta para a necessidade de uma reflexdo que coloque em questdo ndo apenas as
acoes superficiais, mas também as estruturas subjacentes que moldam a pratica. Portanto, essa
perspectiva de transformacdo continua, tanto individual quanto coletiva, ¢ essencial para
construir uma praxis verdadeiramente emancipatoria.

A epistemologia da praxis (Silva, 2018) apresenta, como ponto de convergéncia com a
abordagem critico-dialética para as relagdes entre educacdo e tecnologia (Peixoto, 2015, 2016,
2023), a compreensdo das praticas sociais como historicamente contextualizadas. Da mesma
forma, destaca a compreensao de que a realidade concreta ¢ contraditoria, o que nos remete a
necessidade de observar mais do que o fenomeno imediato.

Peixoto (2023) critica o saber instrumental e a racionalidade instrumental, enfatizando
a necessidade de uma abordagem consciente da integracdo de tecnologias na educagdo. A
superagdo do tecnocentrismo demanda examinar as determinagdes que se manifestam
essencialmente nas relagdes entre tecnologias e educagdo, com base no conhecimento social e
historico (Peixoto, 2022). Logo, A logica instrumental ¢ fundamento tanto da perspectiva
tecnocéntrica como da epistemologia da préatica.

Peixoto (2016, p. 376) considera que “as relagdes pedagogicas com o uso de tecnologias
digitais em rede devem ser analisadas a partir de uma perspectiva critica e dialética”,
enfatizando a necessidade de contextualizar historicamente as rela¢des entre educagdo e
tecnologia e, ao considerar as desigualdades de acesso e apropriacdo a tecnologia, propor uma
pedagogia contra-hegemonica, o que se alinha a epistemologia da praxis.

A formacgdo docente como praxis, entdo, dialoga criticamente com a epistemologia da
pratica, que prioriza a experiéncia individual e desconsidera o contexto social e politico (Silva,
2018). A praxis, como agao transformadora que integra teoria e pratica, ¢ um processo continuo

de transformacao e apropriacao do saber (Silva, 2011).

A educagdo, nesse contexto, desponta como fator de humanizagdo, como
processo que corrobora a formagdo e o desenvolvimento de caracteristicas e
capacidades, especificamente instituidas pela apropriagdo da cultura,
possibilitando a cada individuo particular, a insercdo na historia e complexa
trajetoria de formagdo humana (Carvalho; Martins, 2017, p. 147).

Carvalho e Martins (2017) defendem a educagdo como um processo fundamental de

humanizag¢ao, onde a apropriacao da cultura ¢ indispensavel para o desenvolvimento individual,
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permitindo a integra¢do de cada pessoa a histéria da humanidade e sua continua construcao.
Assim, a agdo humana ¢ um ciclo continuo de adaptagdo e mudanca, onde novas necessidades
e desafios surgem, impulsionando a criagdo de novos planos e estratégias para superar 0s
obstaculos, como considera Duarte (2016). Esse processo visa a transformar a realidade para
atender as necessidades humanas, resultando também na transformacdo dos proprios seres
humanos. Nesse contexto, a formag¢do docente, enquanto processo de apropriagdao da docéncia,
¢ fundamental para a constru¢ao historica e social do conhecimento. Ela fornece aos professores
as ferramentas tedricas e metodoldgicas para analisar criticamente a realidade e desenvolver
praticas pedagogicas transformadoras.

Compreender a docéncia capacita o sujeito a agir sobre a realidade, a partir de um
conhecimento que se constitui em didlogo constante com a histdria e a sociedade (Silva, 2011).
A formacdo de professores deve ser um processo de constante transformacdo, tornando o
conhecimento uma ferramenta para a acdo. Nessa perspectiva, a a¢do retroalimenta o
conhecimento, estabelecendo um ciclo dialético que sustenta a praxis docente, capaz de
transformar a realidade e humanizar o mundo. Silva (2011) desmistifica a dicotomia entre teoria
e pratica, considerando-a uma construcdo artificial. O trabalho, elemento fundamental da
constitui¢do humana, possibilita a conscientizagdo da existéncia pela interagdo comunicativa
entre o sujeito € o mundo objetivo. Essa relacdo transformadora permite que o individuo
modifique a realidade e a si mesmo, impulsionando uma transformagao inclusiva, humana e
justa (Silva; Cruz, 2015).

A formagdo docente, para ser emancipatoria, deve estar pautada em politicas publicas
educacionais que possibilitem uma formagdo que ndo seja superficial ou tecnicista (Silva,
2018). E necessario superar o modelo ancorado na racionalidade técnica e na epistemologia da
pratica. A educagdo ¢ uma pratica essencial para a apropria¢ao e o incremento da cultura, das
memorias, dos valores, saberes, racionalidades e matrizes intelectuais do ser humano (Silva,
2021). A logica da epistemologia da praxis s6 transformara a realidade concreta se for
constituida a partir da construgao relacional entre politicas, ética e valores morais (Silva; Cruz,
2015; Silva; Limonta, 2012). Desse modo, construir um projeto de formagao de professores,
fundamentado na perspectiva tedrico-pratica da epistemologia da prdxis, € vital para superar a
conjuntura atual, baseando-se na concep¢ao do movimento real, buscando uma forma de resistir
as forgas que fragmentam e desqualificam a pratica docente (Silva, 2018).

A partir da andlise da producdo académica realizada nesta pesquisa, podemos afirmar
que a epistemologia da praxis, com sua €nfase na integragdo dialética entre teoria e pratica, ¢

fundamental para formar professores que utilizam tecnologias digitais, orientando-os a
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utilizarem essas tecnologias de forma reflexiva, avaliando constantemente seus impactos na
pratica pedagogica e na aprendizagem dos estudantes. Essa perspectiva, fundamentada em
autores como Peixoto (2023) e Feenberg (2013), defende a educacdo como um processo critico
e transformador, voltado para a emancipag¢ao individual e social. A formagao docente, sob essa
Otica, transcende a mera aquisicdo de habilidades técnicas, exigindo que os professores
analisem criticamente o papel das tecnologias na educagdo, compreendendo suas
potencialidades e limitagdes, bem como seus impactos sociais e politicos.

A pandemia de Covid-19, com sua imposi¢do abrupta do ensino remoto, acentuou a
necessidade de uma formagao docente critica e reflexiva, capaz de lidar com a complexa relagao
entre tecnologia e educacdo. A escolha de plataformas de ensino online, como o Google
Classroom ou o Moodle, ndo se limitou a mera praticidade, mas exigiu uma analise critica de
seus algoritmos, de seus impactos na relagdo professor-estudante e de suas potencialidades para
construir uma educagdo menos desigual. Professores que se engajaram em uma formagao
pautada na epistemologia da praxis questionaram a acessibilidade das plataformas para alunos
com deficiéncia, a possibilidade de reprodugao de desigualdades em fungao do acesso a internet
e a necessidade de desenvolver estratégias pedagogicas que considerassem as especificidades
do ensino remoto emergencial.

A imposigao de recursos tecnologicos sem reflexdo critica perpetua a logica capitalista
de eficiéncia e produtividade em detrimento da valorizagdao do trabalho humano, reduzindo o
professor a um mero executor de tarefas predeterminadas (Echalar; Sousa; Alves Filho, 2020).
A seu turno, a formacao de educadores deve promover uma relagao consciente e reflexiva com
a tecnologia, reconhecendo seu carater social, historico e ideologico (Peixoto, 2016, 2023) e,
por isso, compreender os potenciais e limites da tecnologia, evitando sua instrumentalizacio
acritica, € essencial para construir uma educacgao de qualidade, onde o trabalho seja valorizado
e o professor seja um agente de transformagao social.

A visdo proposta por Peixoto (2015, 2022, 2023) e a teoria critica da tecnologia de
Feenberg (2013) fornecem ferramentas essenciais para analisar a relacdo entre tecnologia,
educacdo e formagdo docente. A formagao docente, portanto, deve transcender a mera aquisi¢ao
de habilidades técnicas, exigindo que os professores analisem criticamente o papel das
tecnologias na educagdo, compreendendo suas potencialidades e limitagdes, bem como seus
impactos sociais e politicos.

Para compreendermos melhor as implica¢des dessa transformacdo no trabalho docente,
vamos analisar as perspectivas teoricas de Marx, Peixoto e Gama, que abordam a relagdo entre

trabalho, tecnologia e alienagdo. O trabalho, atividade humana fundamental, molda o individuo
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e ¢ profundamente impactado pela tecnologia. Marx (1983) destaca a transformagao do homem
por meio do trabalho, essencialmente social e historico, mas também submetido a logica
capitalista de acumulacgao, resultando na expropriagao do trabalhador (Araujo; Marcon, 2020).
A tecnologia, desde os primordios, transforma o mundo e a cultura, moldando habilidades e
conhecimentos, ¢ a formagdo de educadores precisa transcender a mera instrumentaliza¢ao
tecnologica, buscando uma compreensao critica das relacdes de poder envolvidas (Peixoto,
2015).

Gama (1986) oferece uma perspectiva historica da interacdo entre trabalho e tecnologia.
Sua analise demonstra como as transformagdes tecnoldgicas impactaram as relagdes de
producdo e a vida dos trabalhadores ao longo da histéria. Essa perspectiva historica
complementa a andlise marxista da alienagdo, mostrando como a evolugao tecnoldgica pode
intensificar a divisdo do trabalho e distanciar o trabalhador do produto final, especialmente no
contexto da educacao.

A incorporagdo da tecnologia na educacdo, frequentemente tecnocéntrica (Peixoto,
2023), pode levar a alienagdo e ao estranhamento do trabalho docente, pois a imposicao de
recursos tecnoldgicos sem reflexdo critica perpetua a logica capitalista de eficiéncia e
produtividade em detrimento da valorizag¢do do trabalho humano, reduzindo o professor a um
mero executor de tarefas predeterminadas (Echalar; Sousa; Alves Filho, 2020).

Portanto, a formac¢ao de educadores deve promover uma relacao consciente e reflexiva
com a tecnologia, reconhecendo seu carater social, historico e ideoldgico (Peixoto, 2016, 2023).
Compreender os potenciais e limites da tecnologia, evitando sua instrumentalizacdo acritica, é
essencial para construir uma educagdo de qualidade, onde o trabalho seja valorizado e o
professor seja um agente de transformagao social.

A fundamentagdo tedrica utilizou os conceitos de epistemologia da pratica,
epistemologia da praxis, visdo tecnocéntrica — instrumental e determinista — e visdo critico-
dialética como lentes para analisar a formagao docente com o uso de tecnologias digitais que
ocorreu durante a pandemia. O préximo capitulo investiga a complexa inter-relacdo desses
conceitos na pratica pedagogica, buscando evidéncias empiricas de sua influéncia na formagao

docente em um contexto de ensino remoto emergencial.
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5 ANALISE DOS DADOS: MAPEANDO AS CONCEPCOES DAS RELACOES ENTRE
EDUCACAO, TECNOLOGIA E FORMACAO DOCENTE

Este capitulo analisa as concepc¢des predominantes na produgdo académica publicada
entre 2020 e 202 sobre formag¢ao docente com o uso de tecnologias digitais, durante a pandemia
da Covid-19, com énfase na tensdo entre epistemologias da pratica e da prdxis e nas
disparidades regionais entre as regioes Centro-Oeste e Norte do Brasil. Busca-se contextualizar
e esclarecer, de forma sucinta, que a epistemologia da pratica enfatiza a experiéncia e a reflexao
sobre a acao do professor em sala de aula, tornando sua visao limitada ao seu contexto natural
de trabalho — a escola —, conduzindo-o a escolha de modelos pedagogicos que atendam as
necessidades do mundo do trabalho e, consequentemente, as demandas da classe hegemonica,
estando em sintonia com a abordagem tecnocéntrica instrumental e determinista da tecnologia.
Em contraste, a epistemologia da prdxis analisa a agdo docente como processo de transformacao
social, considerando as relagdes de poder e as condi¢cdes materiais, em conformidade com a
abordagem critico-dialética.

No que se refere a andlise quantitativa da produ¢@o académica sobre formacao docente
com o uso de tecnologias digitais durante a pandemia, nas regides Centro-Oeste e Norte, a
pesquisa revelou uma disparidade significativa. Na regido Centro-Oeste, 20 trabalhos foram
publicados, por 17 programas de pds-graduacdo em educagdo (aproximadamente 117%); na
regido Norte, 4 trabalhos foram publicados, por 5 programas (80%). Essa diferenca na
proporcao de trabalhos publicados por regido sugere a necessidade de investigagdes futuras para
aprofundar a compreensao das causas dessa disparidade regional.

Com relagdo a progressdo de nossa investigagdo, prosseguiremos com uma andlise das
desigualdades digitais na formacdo docente no contexto da pandemia, apresentadas na Se¢ao
5.1. Esse processo servira de base para uma discussao sobre as diferentes abordagens teoricas

e suas implicagdes, apontadas na Secao 5.2.

5.1 A desigualdade digital na educacio: uma analise da formacio docente e da

infraestrutura durante a pandemia

Nesta secdo, a andlise do corpus se concentra nas reflexdes sobre as maiores
dificuldades enfrentadas na formagdo docente com o uso de tecnologias digitais durante a
pandemia, a saber: (i) falta de infraestrutura tecnologica; (ii) dificuldade de acesso aos recursos

tecnologicos e (iil) auséncia ou formagdo instrumental docente para o uso de tecnologias
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digitais. Esses aspectos sdo ilustrados por trabalhos presentes no corpus da pesquisa, como, por

exemplo, o trabalho n. 2, de Peixoto et al. (2021), que destacam:

A medida que a professora titular da disciplina foi nos dando espaco para a
regéncia das aulas, fomos entendendo quao grande responsabilidade era a
organizacao e explanacdo dos contetidos. Mais uma vez deparamo-nos com as
dificuldades de conexdo, poucas vezes nos (estagiarias) conseguimos realizar
video-chamadas para planejar as aulas que por nés foram ministradas, [...]
(Peixoto et al., 2021, p. 189-190).

No que tange as dificuldades estruturais, no trabalho n. 3 Melo et al. (2020) ressaltam o

impacto da pandemia:

Em tempos atuais, a calamidade pela qual passa a humanidade em meio a
pandemia causada pela Covid-19 acarretou o isolamento social, impactando
principalmente a area da Educagdo, por meio da suspensdo das atividades
disciplinares presenciais nas escolas e universidades brasileiras. Surgiram
entdo alguns obstaculos, como as dificuldades enfrentadas pelos estudantes
quanto ao acesso a estrutura minima para a participacdo nas aulas por meio
das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (Melo et al. 2020, p.1).

O relato das estagiarias, apresentado por Peixoto ef al. (2021), ilustra a dificuldade de
acesso a internet, um problema apontado em outros trabalhos e contextos durante a pandemia.
A cita¢ao de Melo et al. (2020) reforga a ideia de que a pandemia trouxe a tona as desigualdades
estruturais do sistema educacional brasileiro, evidenciando a falta de acesso a tecnologia para
muitos estudantes.

Quanto a questdo da auséncia de formacao docente adequada, tomamos como exemplo
o trabalho n. 11 do corpus. Nele, Miranda et al. (2021, p. 341) relatam que “[o]s professores,
por sua vez, ndo foram capacitados tecnologicamente para essa realidade, o que gerou uma
demanda urgente por formacao, tanto para o uso de tecnologias quanto para organizacdo do
trabalho pedagogico em contexto de isolamento social”.

A constatagao de Alves Filho, Oliveira e Echalar (2024) sobre as dificuldades de acesso
ao ensino remoto devido a falta de equipamentos e a precariedade do acesso a internet encontra
confirmagdo empirica em nossa pesquisa. Um niimero significativo de trabalhos analisados,
tanto da regido Cento-Oeste quanto da regido Norte, trouxe essas mesmas dificuldades entre
educandos e suas familias, bem como docentes. Consideramos que essa convergéncia de
resultados reforca a necessidade de politicas publicas que promovam a inclusdo digital e a
equidade no acesso a educagdo e a formacao docente, tanto com o uso de recursos tecnologicos

digitais quanto para o uso deles.
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Com relacdo ao suporte técnico e a formagdo para o uso de aparatos tecnoldgicos,

Nascimento e Cruz (2021, p. 261) enfatizam que,

[n]Jo ERE, os docentes ndo contam com ‘suporte pedagogico’ ou ‘técnico’,
pois precisam atuar de forma autdnoma, aprendendo a utilizar sozinhos as
ferramentas digitais e plataformas, como Google Classroom, Microsoft Team,
bem como outros recursos que porventura se facam necessarios, tal qual a
edicdo de videos para continuidade de suas atividades.

Dessa forma, notamos que as constatagdes dos autores supracitados se alinham com os
achados desta pesquisa, no sentido de que a pandemia evidenciou o fato de as leis e as politicas
publicas ndo se traduzirem automaticamente em praticas efetivas nas escolas. A distancia entre
o que ¢ legislado e a realidade vivida durante a pandemia expds a urgéncia de um alinhamento
entre as diretrizes educacionais e as condi¢des reais de ensino, destacando a necessidade de
investimentos em infraestrutura e na formacao adequada dos docentes.

Essa necessidade de formacao adequada, no entanto, ndo ¢ uma demanda recente, mas
sim um reflexo de uma visdo determinista sobre a tecnologia na educagdo. A analise dos
trabalhos do corpus revela a falta de formagao instrumental adequada como um dos principais
entraves a efetiva integragao das tecnologias digitais na formagao docente durante a pandemia.
No trabalho n. 11, Miranda et al. (2021, p. 341) explicitam essa deficiéncia: “Os professores,
por sua vez, ndo foram capacitados tecnologicamente para essa realidade, o que gerou uma
demanda urgente por formagao, tanto para o uso de tecnologias, quanto para organizacdao do
trabalho pedagogico em contexto de isolamento social”. Essa falta de preparo prévio, apontada
também por Echalar ef al. (2018) em estudo anterior a pandemia, contribuiu para uma visao
determinista sobre a tecnologia na educagdo, na qual a tecnologia ¢ vista como solugdo para
todos os problemas, sem uma reflexdo critica sobre suas implicacdes sociais e pedagdgicas.

Desse modo, a integragdo da tecnologia na pratica docente é frequentemente vista como
“decorréncia ‘natural’ do progresso cientifico e tecnologico da sociedade, desconsiderando que
a evolucao das tecnologias ¢ um processo construido historica e socialmente” (Echalar ef al.,
2018, p. 326, grifo dos autores). Essa visdo determinista, combinada com a falta de formagao
adequada, resultou em dificuldades na adaptagdo ao ensino remoto emergencial e afetou a
qualidade do ensino.

A andlise quantitativa revela que 17 trabalhos (71%) discutem a formagdo continuada,
enquanto sete (29%) abordam a formagao inicial. Essa diferencga, particularmente relevante no
contexto da pandemia e de sua demanda por adaptagdo rapida ao ensino remoto emergencial,

reforca uma tendéncia ja identificada por Echalar (2015), visto que a autora, em sua analise
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anterior a pandemia sobre a influéncia das politicas neoliberais na educacdo, demonstra como
priorizar solug¢des de curto prazo, a exemplo da formagao continuada, reflete a lo6gica que busca
resultados rapidos e de baixo custo em detrimento de investimentos estruturais na formagao
inicial. Notamos que a pandemia exacerbou essa tendéncia preexistente.

Vital e Urt (2023, p. 10, grifo dos autores) argumentam que a énfase em competéncias
e habilidades na educagdo € uma “imposicao das novas formas de sociabilidade capitalista, tanto
para estabelecer um novo padrao de acumulagdo quanto para definir as formas concretas de
integragdo dentro da ‘nova’ reorganizacdo da economia nacional e mundial”. Essa perspectiva
ajuda a compreender por que a formagao continuada se tornou tdo central na discussdo sobre o
uso de tecnologias digitais na educacao durante a pandemia, mesmo que isso nao resolva as
desigualdades estruturais do sistema educacional. A énfase em competéncias rapidas,
apresentada como protagonismo, reforca a l6gica da competitividade e do capitalismo.

Alguns trabalhos se dedicaram a tratar tanto da formacao inicial quanto continuada.
Tomemos como exemplo o trabalho n. 18, de Champagnatte e Rezende (2021), que traz um
panorama historico das politicas publicas para a integracdo de tecnologias na educagao,
mostrando que a implementacdo de recursos tecnologicos na educacgdo brasileira ndo ¢ um
fenomeno recente. Ainda neste artigo apresenta-se o “Guia de recursos para atividades
pedagdgicas”, que ilustra a analise de Echalar (2015) sobre a relagdo entre politicas publicas e
a formacao docente. O guia, elaborado para auxiliar professores durante a pandemia, apresenta
uma série de ferramentas digitais, mas, conforme apontado pelos autores, a formagao oferecida
nao se aprofundou na discussdo sobre a integracgao critica da tecnologia na pratica docente.

As politicas educacionais brasileiras, desde a década de 1990, tensionam os ventos
democratizantes com a influéncia neoliberal, priorizando solugdes rapidas e de baixo custo em
detrimento de investimentos estruturais na formag¢do docente (Raimundo; Fagundes, 2018). O
trabalho n. 22, de Lemos e Faleiro (2023), ilustra essa tendéncia ao descrever a formacao
continuada emergencial oferecida pela Secretaria de Estado de Educagdo de Goids, ao propor
momentos formativos para docentes da Educagao Basica da Rede Estadual através do Centro
de Estudos, Pesquisa e Formag¢ao dos Profissionais da Educagdo (Cepfor), objetivando atender
as necessidades decorrentes da pandemia de Covid-19.

Apesar da oferta de /ives e cursos virtuais, a propria necessidade dessa formacgao
emergencial evidencia a falta de uma formagao continua e qualificada, que prepare os docentes
para a integracdo efetiva da tecnologia na pratica pedagogica. A formagdo, mesmo com temas
relevantes, pode ter sido superficial, ndo garantindo a apropriagdo pedagdgica das tecnologias

digitais e a melhoria da qualidade do ensino. Raimundo e Fagundes (2018, p. 1936) reforcam a
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necessidade de uma formagdo que considere a experiéncia histdrica, politica, cultural e social
dos docentes, ndo se esquivando dos conflitos que a atravessam

A urgéncia da formagdo docente para o uso de tecnologias digitais no contexto
emergencial durante a pandemia serve como um alerta sobre as falhas das politicas publicas de
formagao docente anteriores, bem como a necessidade de reflexdes criticas a respeito das
intencdes que essas politicas ocultam. A constatagdo de que se tornou necessario defender uma
formacgao inicial e continuada de professores que tenha como foco potencializar o dominio sobre
as tecnologias para amenizar os impactos da pandemia, visdo apresentada no trabalho n. 10, de
Lima et al. (2022), indica uma falta de equidade e planejamento na formacdo docente pré-
pandemia. A pandemia, portanto, nao criou o problema, mas jogou luz sobre ele.

A andlise desta se¢do evidenciou a desigualdade no acesso as tecnologias digitais na
educacdo, apontando para falhas nas politicas publicas de formacgado docente. A se¢do a seguir
amplia essa discussdo, analisando as diferentes perspectivas teoricas e epistemologicas sobre a
integracdo da tecnologia na formacao docente, buscando compreender as implicagdes dessas
diferentes abordagens para a formulagdo de politicas publicas mais eficazes e equitativas, bem
como para compreender as concepgdes dos autores analisados no corpus da pesquisa em tela

no que se refere as relagdes entre educacao e tecnologia.

5.2 Divergéncias, convergéncias e implicacoes

A analise da se¢do anterior revelou as principais dificuldades enfrentadas na formagao
docente com o uso de tecnologias digitais durante a pandemia. Essa secao aprofunda a anélise,
investigando as diferentes abordagens sobre a integracdo da tecnologia na formacao docente,
identificadas nos trabalhos do corpus. Observamos a existéncia de divergéncias e convergéncias
significativas nas perspectivas teoricas e epistemologicas utilizadas pelos autores, oscilando
entre visdes tecnocéntricas — instrumental e determinista — e concepgdes criticas. A partir das
contribui¢des de Peixoto (2015, 2016, 2023), Feenberg (2013) e Silva (2018), analisaremos
essas diferentes abordagens, considerando as implicagdes para a formagao docente e o papel da
tecnologia na educagao.

Essas abordagens se relacionam com as duas perspectivas epistemoldgicas identificadas
na formacdo docente: a epistemologia da pratica e a epistemologia da prdxis, conforme as
consideracdes de Silva (2018). Consideramos que essas duas concepgdes epistemologicas sao

relevantes para o estudo da formagdo docente com o uso de tecnologias digitais durante a
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pandemia, pois oferecem diferentes perspectivas sobre a constru¢do do conhecimento e a
formacao profissional docente.

No que tange ao uso de tecnologias digitais na formagdo docente no periodo da
pandemia, essas duas perspectivas se tornam ainda mais relevantes, visto que a epistemologia
da pratica pode ser utilizada para analisar como os professores concebem o uso de tecnologias
digitais na educagdo e como essas tecnologias estdo impactando o processo de ensino-
aprendizagem. Ja a epistemologia da praxis pode permitir uma analise mais profunda e critica
sobre o papel das tecnologias na educagao, considerando as relagdes de poder que permeiam o
uso dessas tecnologias e os impactos sociais e politicos da sua implementagao.

Definimos como divergentes os trabalhos que, simultaneamente, apresentam uma visao
tecnocéntrica da relagdo entre educagao e tecnologia e uma concepgao de formagao docente
baseada na epistemologia da praxis. Por outro lado, classificamos como convergentes os
trabalhos que se alinham a uma das seguintes perspectivas: (i) compreendem a relacdo entre
educagdo e tecnologia a partir de uma perspectiva tecnocéntrica, balizada pela epistemologia
da pratica; ou (ii) alinham a perspectiva critica e critico-dialética em torno de uma concepgao
da epistemologia da praxis para a formagao docente.

Durante a andlise, notamos a recorréncia de trabalhos que ndo explicitam diretamente
suas perspectivas tedricas ou epistemologicas sobre tecnologia na educacdo e formacgao
docente, no entanto, uma analise cuidadosa permite identificar pistas e elementos que revelam
convergéncias ou divergéncias nessas concepgdes (Carvalho; Rosado; Ferreira, 2019). Na
pesquisa em tela, notamos que, mesmo sem uma declaragdo explicita, a maioria dos trabalhos
apresenta uma concepg¢ao sobre a relacao entre educacao e tecnologia, identificavel por meio
das escolhas lexicais, ou seja, palavras e expressoes, ideias defendidas e fundamentacao teorica
apresentada pelos autores pesquisados.

Os autores que defendem uma concepgao tecnocéntrica tendem a abordar a tecnologia
digital na educagdo, entre outras ideias equivalentes, como “uma ferramenta para alcancar
objetivos educacionais”, “tecnologia como recurso didatico eficiente para melhorar o
desempenho dos alunos”, “tecnologia como aprimoramento do ensino tradicional”, “tecnologia
como fator determinante na educacdo, impulsionando mudangas inevitaveis”, “énfase no
potencial de inovagdo que a tecnologia proporciona para a educagdao”, desconsiderando as
complexidades sociais e pedagdgicas inerentes ao processo.

Nesse sentido, a pesquisa sobre a formacdo continuada em Novo Gama, intitulada
“Formagdo continuada em tempos de pandemia da Covis-19: desafios e perspectivas de

professores para o ensino pos-pandemia”, que corresponde ao trabalho n. 6 do corpus, revela
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que essa visdo tecnocéntrica se reflete na formagdo oferecida aos professores durante a
pandemia. Nessa pesquisa de Carvalho, Farias e Brito (2021), a insuficiéncia da formagao,
relatada pela maioria dos professores entrevistados, indica que uma abordagem focada apenas
em habilidades técnicas ndo prepara os docentes para os desafios complexos do ensino remoto.

Peixoto (2023, p. 13) observa que, “[...] tomada como valor autdbnomo, a tecnologia ¢
assim introduzida a servico de um certo desvio dos objetivos educacionais. Sua presenga nas
escolas permitiria impor valores tecnocéntricos, incompativeis com a finalidade educativa”.
Tomamos a consideracdo da autora como fundamento que nos auxilia na compreensdo do
posicionamento tecnocéntrico, mesmo nao estando ele evidente nos trabalhos analisados.

Outra possibilidade de identificag¢do seria a auséncia de uma visao critica, ou seja, nao
se propdoe uma abordagem das desigualdades que a tecnologia pode perpetuar, como acesso
desigual a internet, nem trata da autonomia dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. H4 uma auséncia da reflexdo critica sobre os possiveis impactos da tecnologia
na educacao e, a esse respeito, temos ““[...] pouca especificidade conceitual, caracterizad[a] pela
auséncia de definigdes operacionais e exames mais aprofundados, resultando em discussdes
altamente abstratas, [...]” (Carvalho; Rosado; Ferreira, 2019, p. 222). Nessa perspectiva, estdo
distantes das reflexdes critico-dialéticas defendidas por Peixoto (2016, 2023) quando ela propde
uma reflexdo que busca compreender as relagdes de poder, as contradigdes que envolvem a
relacdo entre educacdo e tecnologia, cujo objetivo ¢ desvelar as estruturas de poder e
desigualdades que se manifestam nessa relagdo.

No que se refere as convergéncias, podemos tomar como exemplo o trabalho de Peixoto
et al. (2021), que corresponde ao trabalho n. 2. Nele, identificamos a defesa de uma concepgao
de formagao docente baseada na epistemologia da prdxis, postura explicitada pelos autores, pois
registram ser “importante compreendermos que as atividades de estagio de docéncia precisam
partir da superagdo da fragmentagao da dissociagdo da unidade teoria e pratica, sendo necessario
explicitar o conceito de praxis [...]” (Peixoto et al., 2021 p. 3). Esse trabalho ¢ considerado por
nds como convergente por pautar-se na epistemologia da prdxis alinhada a uma postura critica
em relagdo a implementacao de tecnologias na educagdo, refletindo uma perspectiva critico-
dialética.

De acordo com Viegas (2024, p. 962), “[p]rofessores e professoras ja vinham sendo
inseridos no trabalho em plataformas, mas a partir da pandemia esse processo se acelerou”. Essa
afirmacdo fica evidenciada quando Peixoto et al. (2021) enfatizam os desafios da adaptacao as
plataformas e a necessidade de considerar o contexto sociocultural, demonstrando uma postura

reflexiva que questiona a visao tecnocéntrica. A preocupagao com a “intimidagdo” em realizar
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0 estagio em meio a pandemia e a mencgao as “limitagdes de rede de internet”™ demonstram uma
analise que transcende a mera descricdo técnica, aprofundando-se na compreensdo das
implicagdes sociais e pedagdgicas da tecnologia no processo de formacao docente.

No trecho a seguir, os autores evidenciam sua consciéncia com relagdo aos limites do

ERE:

O ERE foi aprovado pelo CONSEP, por meio da Resolugdo 003/2020
(UFAM, 2020). Trata-se do meio pela qual as disciplinas de Graduagao e pds-
graduagdo da UFAM puderam ser ministradas remotamente, de modo
sincrono e assincrono, diante do atual cenario de saide mundial. Eis o fato de
nossa intimidagdo em realizar o estagio em meio a pandemia, € mais ainda por
conhecermos as limitagdes de rede de internet da regido em que estamos
inseridos, que ¢ a regido amazonica, mais especificamente a cidade de
Manaus, capital do estado do Amazonas (Peixoto et al., 2021, p. 188).

Os autores supracitados estdo conscientes da necessidade de adaptar a formagao docente
ao contexto da pandemia, mas ndo sem questionar as limitagdes e os desafios do ensino remoto
emergencial.

Ainda como exemplo de convergéncia destacamos a pesquisa de Bandeira (2020),
trabalho n. 1, que explicita a defesa de uma epistemologia da pratica para referir-se a formacgao
docente, a0 mesmo tempo em que adota uma postura tecnocéntrica ao tratar da relacdo entre
educacdo e tecnologia, esta tltima de maneira implicita.

Bandeira (2020, p. 48), baseando-se em Tardif (2002), argumenta que a formagao
docente se origina de cinco fontes principais de saberes: “a) saberes pessoais; b) saberes da
formacgao escolar prévia; c) saberes da formagdo profissional; d) saberes dos programas e
materiais didaticos; e) saberes da experiéncia profissional”. Essa perspectiva demonstra o
alinhamento da autora a epistemologia da pratica, ao destacar a relevancia da experiéncia
pratica na formagdo docente. Entretanto, como fonte principal de saber, isso difere da
perspectiva critica de Silva (2011), que defende a necessidade de um distanciamento critico em
relacdo ao saber oficial, reconhecendo-o ndo como algo natural e Obvio, mas como um
conhecimento construido e administrado por grupos de poder com objetivos politicos
especificos. Dito de outra forma, aponta para a necessidade de questionar os saberes
institucionalizados e analisar suas implica¢des politicas, uma perspectiva que contrasta com a
énfase na experiéncia pratica como fonte principal de saber na formagdo docente, conforme
apresentado por Bandeira (2020).

Na pesquisa que tomamos como exemplo, Bandeira (2020) enfatiza a importancia da

tecnologia na inovagao do trabalho pedagdgico, destacando que o ensino hibrido, que combina
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ensino presencial e online, ndo ¢ uma novidade, mas uma evolu¢ao que deve ser planejada e
integrada ao processo educativo. Embora Bandeira (2020) defenda o uso planejado de
tecnologias para promover a autonomia dos alunos ¢ a mediagdo pedagogica, a énfase nas
competéncias para o século XXI pode encobrir um plano oculto de dominagdo, como alerta
Shiroma (2018).

Segundo Shiroma (2018), a parceria entre a Fundagdo Lemann e o Google.org para o
lancamento de uma Plataforma Digital em 2017 ilustra essa tendéncia de privatizacdo e
mercantilizacdo da educacdo por meio de plataformas digitais. Essa logica de plataformizacao
da educacdo pode levar a imposicao de modelos pedagogicos e ferramentas tecnologicas que
atendam aos interesses do mercado, € ndo necessariamente as necessidades dos alunos e da
sociedade.

Essa énfase em competéncias digitais pode servir aos interesses do capitalismo
globalizado, que busca instrumentalizar a educacdo para atender as demandas do mercado de
trabalho. Como observam Nascimento e Cruz (2021, p. 272), “apesar de seus efeitos nefastos,
a pandemia tem sido uma ‘oportunidade’ para os inovadores empreendedores que enriqueceram
ainda mais, pois dominam o uso de novas tecnologias”. Echalar et al. (2018) também criticam
a centralidade do conceito de competéncias nas reformas educacionais, baseado na ideia de que
as competéncias sao qualificagdes necessarias para o trabalhador se adaptar as inovacdes
tecnologicas. Essa abordagem ignora a complexidade do uso das tecnologias, que deve ser
construida a partir das praticas pedagdgicas, € ndo definida a priori. Para esses autores, a
apropriagdo das tecnologias deve ser contextualizada, levando em conta as condi¢des sociais,
histéricas e culturais em que o ensino ocorre.

Essa visdo instrumental da tecnologia na educagdo pode ocultar as relagdes de poder e
as estruturas de exploragdo que conformam a propria produgdo e imposicao dessas tecnologias.
A valorizagao técnica do uso de tecnologias digitais desconsidera as relagdes de poder e as
estruturas de explora¢ao que conformam a propria producao e a imposicao dessas tecnologias.
Essa énfase reducionista em habilidades técnicas contribui para a mercantilizagao da educagao,
sob a égide de organismos internacionais e interesses capitalistas (Vital; Urt, 2023).

Com relagao a isso,

[a]s tecnologias digitais em rede podem ser tomadas como elementos
mediadores dos processos de aprendizagem, contudo, para superarmos uma
compreensdo instrumental destes processos, precisamos destacar a relacdo
complexa, situada e dindmica que se estabelece entre professores e alunos no
jogo entre conhecimento do senso comum e conhecimentos sistematizados
(Peixoto, 2016, p. 374).



80

A citagdao de Peixoto (2016) contrapde-se a perspectiva de Bandeira (2020) sobre o
ensino hibrido, ao destacar a necessidade de uma visdo mais critica e complexa sobre a relagao
entre tecnologia e educagao.

A pesquisa de Bandeira (2020), por sua vez, defende a integracdo das tecnologias
digitais no ensino hibrido, priorizando a aplicagdo de ferramentas para o desenvolvimento de
competéncias. Essa visao da tecnologia como ferramenta de autonomia e mediagao pedagogica
se assemelha a logica teleoldgica que Peixoto (2016) critica em sua andlise sobre a mediagao
nas relacdes entre o homem e a realidade. A introducao de Peixoto (2016) demonstra como o
pensamento teoldgico desconsidera a agdo humana e as relagdes de poder que conformam a
realidade, atribuindo aos objetos um poder magico e independente. Assim como o pensamento
teoldgico atribui aos ritos e sacramentos um poder divino para mediar a relagdo entre o homem
e Deus, o autor do estudo parece atribuir as tecnologias digitais um poder intrinseco para
promover a autonomia ¢ a mediagdo pedagdgica.

Peixoto (2016) adverte que a simples adogao de ferramentas digitais pode reforcar uma
visdo instrumental da educacdo, desconsiderando a complexidade da relacdo entre tecnologia e
aprendizagem. A critica da autora a visao instrumental da tecnologia na educacao ¢ fundamental
para uma discussao mais aprofundada sobre o ensino hibrido, evitando que este se torne apenas
uma forma de “digitalizar” a educagdo, sem considerar as implicagdes sociais e culturais do uso
da tecnologia na educacao.

Notamos, ainda, que alguns trabalhos analisados se limitam apenas a descreverem como
se deu a formacgdo docente com o uso de tecnologias digitais durante a pandemia, sem tecer
qualquer tipo de analise, ponderagdo ou discussao sobre esse uso. Essa constatagao revelou uma
tendéncia preocupante: a mera descricdo sem aprofundar a discussdo sobre as implicagdes
sociais e politicas da tecnologizacao da educacdo. A exemplo disso destacamos o trabalho n. 4,
de Paula ef al. (2022), que detalha a dindmica da formagdo continuada de professores de
matematica, destacando as palestras, as atividades em grupo e o uso de plataformas digitais
como o Moodle e o Google Meet. O texto se limita a registrar a implementacdo da formagao
sem questionar as relagdes de poder e exploragdo envolvidas. Essa abordagem, comum em
varios trabalhos analisados, apresenta uma concepg¢ao tecnocéntrica, tratando a tecnologia como
ferramenta para facilitar o ensino remoto emergencial e a intera¢do entre professores e alunos,
sem uma discussao critica aprofundada sobre suas implica¢des sociais e pedagogicas.

Embora o trabalho de Paula et al. (2022) nao se aprofunde em uma analise critica das

implicagdes sociais e politicas da tecnologizagao da educagdo, oferece um rico material para
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evidenciar as desigualdades sociais, que se acentuaram durante a pandemia no contexto da
formagao docente. A descricdo detalhada das atividades e dos desafios enfrentados pelos
professores durante a formacao evidencia a disparidade de acesso a tecnologia e recursos
digitais entre os alunos, reforcando a desigualdade social que ja se manifestava no contexto
educacional.

As autoras inseriram, em seu trabalho, os relatos de professores, como os de Ametista e
Rubi, “Muitos alunos ndo t€ém computador disponivel em suas casas. A sensagao ¢ de
impoténcia. (AMETISTA, Relato Escrito da Experiéncia—RE)” (Paula et al., 2022, p. 55) e “Os
pais se esforgam, mas muitos trabalham o dia todo e ndo conseguem acompanhar e ajudar os
filhos nas atividades propostas. (RUBI, Relato Escrito da Experiéncia -RE)” (Paula et al., 2022,
p. 55). Nota-se, neles, a frustracao e a impoténcia diante da impossibilidade de proporcionar
uma educagdo equitativa em um contexto de desigualdade digital, possibilitando o ponto de
partida para discutir sobre as desigualdades sociais que se intensificaram no contexto da
pandemia e devem ser levadas em consideracdo ao se planejar a formagdo docente e a
implementagao de tecnologias na educacgao.

Outro trabalho que consideramos ser convergente ¢ o n. 5, de Roos e Palma (2021).
Neste artigo, as autoras demonstram ter uma concepg¢ao tecnocéntrica instrumental, uma vez
que dao énfase a “rapida adaptacdo a novas tecnologias para o desenvolvimento das aulas” e
“novo modelo de ensino” (p. 535), indicando que a tecnologia foi um meio necessario para a
continua¢do do ensino durante a pandemia. No entanto, apenas foi apresentada a necessidade
das residentes de se adaptarem as tecnologias utilizadas, sem trazer nenhum tipo de analise
critica das implicacdes sociais e pedagogicas dessa abordagem. O trabalho reflete uma
epistemologia da pratica ao colocar os docentes, nesse caso, as residentes, na posi¢dao de
responsaveis pelo aprendizado dos estudantes. Essa considera¢ao pode ser observada na énfase
ao afirmarem que houve “um intenso esforco para tornar o ensino acessivel e atraente” (p. 535).
Tal abordagem pode, em ultima analise, reforcar a logica neoliberal, que prioriza a adaptagao
rapida e a eficacia, em vez de uma analise critica e reflexiva sobre as praticas pedagogicas com
a utilizagdo de tecnologias digitais.

O levantamento referente aos temas tratados nas produgdes analisadas também revela a
predominancia de temas como “Tecnologias Digitais”, “TDIC” e “Ferramentas digitais e
tecnoldgicas”, sem uma discussdo aprofundada sobre seus impactos, evidenciando uma
concepgdo tecnocéntrica presente na formacdo docente. Essa visdo ¢ criticada por Peixoto

(2023) por ignorar a complexa relacdo entre tecnologia e educagao.
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Compreendemos que a concepgao tecnocéntrica, aliada a formagdo docente sob o viés
da epistemologia da pratica, esta alicergada a uma perspectiva neoliberal e isso “reduz a
formagdo de professores a atividades praticas sem fundamentos tedricos para que ndo possa
desenvolver o pensamento critico transformador, de modo a ndo haver transformagdo social”
(Oliveira, 2024, p. 147). Evidencia-se, portanto, que a formacao docente no Brasil, no periodo
da pandemia com carater emergencial e provisorio, contribuiu para uma formagao pautada na
perspectiva da epistemologia da pratica, tendo como finalidades educativas a formagdo de
professores a partir de politicas neoliberais e organismos internacionais. No que se refere a
formacgao docente com o uso de tecnologias digitais, concordamos com Peixoto (2016, p. 370)

quando esta considera que

[...] [a]s politicas publicas para a educacdo em geral, para a formagdo de
professores e para a integragdo das tecnologias na educacao se fundamentam
numa racionalidade instrumental que propde o desenvolvimento de
competéncias e habilidades docentes para o uso das tecnologias digitais em
rede como recursos pedagogicos. Trata-se da adogao de recursos e ferramentas
para o alcance de finalidades especificas, considerando uma relagdo direta e
automatica entre meios e fins. Esses recursos visam ao alcance de metas
educacionais propostas por organismos multilaterais [...].

A andlise dos trabalhos que compdem o corpus desta pesquisa evidencia que a formagao
docente com o uso de tecnologias digitais durante a pandemia se desenvolveu a partir de uma
epistemologia da pratica alinhada a visdo tecnocéntrica da tecnologia. Essa formacao, embora
apresentada como resposta as demandas do momento, nao foi espontanea e sem intengdes, mas
se insere em uma logica que objetiva a manutengdo da hegemonia do capitalismo na educagao.
Essa visdo instrumental da tecnologia, conforme aponta Peixoto (2016), desconsidera a
complexidade da relacdo entre tecnologia e educagdo e limita a formacdo docente a mera
aplicacdo de ferramentas, sem considerar a construcao de um pensamento critico e reflexivo
sobre o papel da tecnologia na transformagao social. Essa logica instrumental perpetua os ideais
neoliberais hegemonicos, que buscam adequar a educacdo as demandas do mercado de trabalho,
desconsiderando as implicagdes sociais e politicas do uso das tecnologias digitais.

A ideia de que a educacao desempenha um papel estratégico nos programas econdmicos
nacionais e internacionais esta diretamente relacionada a sua percepcdo como fator de
produtividade e de transformacao social e cultural. Nesse contexto, a formagao docente se torna
um instrumento para a reproducdo da forca de trabalho qualificada para as demandas do

mercado, reforgando a logica do capitalismo. Essa logica, enfatizada por Peixoto e Echalar
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(2024), demonstra que as politicas de implantacdo de tecnologias digitais em rede estdo
alinhadas as demandas da produtividade do trabalho, com vistas ao crescimento econdomico.
Certamente, a analise dos dados aqui apresentada nao objetiva a defesa de uma
concepg¢do em detrimento de outra na formagao docente com o uso de tecnologias digitais, mas
sim a uma reflexao a respeito do real potencial da formagao docente na luta contra-hegemonica,
conforme apontam, entre outros autores, Peixoto (2015, 2016, 2017, 2023) e Silva (2008, 2018).
Elas defendem que a formacao docente deve ser um espago de critica e reflexao sobre o papel
da educag¢do na sociedade e que as tecnologias digitais podem ser utilizadas como ferramentas
para a luta contra a hegemonia do capitalismo. Esse posicionamento politico encontra eco em

Viegas (2024, p. 975), para quem

[...] € preciso que as pesquisas ndo se detenham apenas em denunciar as novas
condigdes de exploracdo do trabalho, mas, como exige uma abordagem
apoiada na dialética materialista, apontam as contradi¢gdes, as formas como
professores e professoras ndo apenas resistem, mas também enfrentam as
contradicdes ¢ a alienagdo que as empresas de plataformas de educacao tentam
impor aos mesmos.

E possivel afirmar que essa luta ndo deve se limitar a plataformizagdo, mas sim a todo
o contexto educacional que envolva uma tentativa de exploragdo e alienagdo camufladas em
propostas de tecnologizacdo da educagdo sem andlise critica, envoltas em um fetichismo
tecnologico. “A tecnologia ndo precisa ser instrumento de submissdo docente a paradigmas
instrumentais que nos desviam de um projeto de formagdo humana” (Peixoto, 2016, p. 15).
Mesmo que haja a garantia de acesso a rede de internet com recursos basicos, isso ndo conduz
a inclusdo social; afirmamos isso com base na perspectiva de Marx (1983) sobre o fetiche da
mercadoria, relevante para este estudo: o foco na tecnologia como mercadoria oculta as relagdes
sociais de exploragdo e alienagdo entre os atores envolvidos na educagdo, mesmo com o0 acesso
a internet e a recursos basicos.

Entendemos que a exploracado e a alienag@o ndo sdo exclusivas das plataformas digitais,
mas podem se manifestar de diversas formas no contexto educacional mais amplo. A
implementag¢ao de tecnologias sem uma reflexdo critica sobre as suas implicacdes sociais e
politicas pode reforcar as desigualdades existentes e contribuir para a reproducdo de relagdes
de poder opressoras. Portanto, a luta contra a exploracao e a alienacdo na educacio requer uma

analise critica de todo o contexto educacional, e ndo apenas das plataformas digitais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia de Covid-19 impds um desafio inédito a educacao, acelerando a adogao de
tecnologias digitais em larga escala. Nesse contexto, a formagao docente se tornou um ponto
fundamental, exigindo uma adaptacdo rapida e eficaz ao ensino remoto emergencial. Nossa
pesquisa busca compreender como a produgdo académica na éarea da educacdo aborda a
tecnologia na formagao docente durante a pandemia de Covid-19, considerando as relagdes de
poder e as desigualdades sociais que permeiam esse processo. Para tanto, analisamos 24
trabalhos publicados em programas de pds-graduagdo em educacao das regides Centro-Oeste
e Norte do Brasil no periodo de 2020 a 2023. Essa analise revelou uma série de desafios e
contradi¢gdes que permeiam a formagao docente com uso de tecnologias digitais.

Para construir o problema e definir o objeto da pesquisa, foi realizado um levantamento
exploratorio no qual buscamos por publicagdes cujos temas orbitavam sobre a questdo da
educagdo no contexto da pandemia de Covid-19. Essa busca teve como objetivo observar o que
estava sendo levantado sobre a educagdo naquele momento emergencial. O resultado foi a
constatagdo de que havia um movimento acelerado para a inser¢do de meios tecnologicos
digitais na educagdo sem a possibilidade de questionamentos e criticas sobre sua efetividade.
Notamos que a formagdo docente seria o ponto essencial desse movimento, sendo este um
indicativo da necessidade de realizar o estudo proposto.

A andlise dos dados revela que a formacao docente com o uso de tecnologias digitais
durante a pandemia se desenvolveu em um contexto marcado por desigualdades sociais e pela
procura por solugdes rapidas e pragmaticas, frequentemente desconsiderando as complexas
relagdes sociais que permeiam o processo educativo e envolvem aspectos politicos,
econdmicos e de poder. A énfase na formagdo continua, sem uma reflexao critica sobre suas
implicagdes sociais e politicas, e a mercantilizacdo da educagdo por meio de plataformas
digitais revelam uma tendéncia a instrumentaliza¢do da educagdo para atender as demandas do
mercado de trabalho. Essa dindmica evidencia a necessidade de uma formagao docente que nao
apenas capacite tecnicamente, mas também desenvolva uma consciéncia critica sobre o papel
da educagdo na sociedade contemporanea.

Essa logica reforca a hegemonia do capitalismo, reproduzindo as desigualdades sociais
e limitando o potencial transformador da educacao. Seguindo a linha de raciocinio de Tonozi-
Reis (2020), identificamos a “mercantilizagcdo da educacdo” como uma categoria-chave para
compreender as contradicdes na formacdo docente durante a pandemia. Essa categoria, em

linha com a metodologia materialista-dialética, permite analisar realidade educacional a partir
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de sua manifestagdo mais simples, revelando a complexidade das relagdes de poder e as
desigualdades sociais que a permeiam. A partir dessa analise, torna-se possivel propor
intervengoes pedagdgicas mais eficazes e transformadoras. A pesquisa evidencia a importancia
de uma formacdo docente pautada na epistemologia da prdxis, ou seja, critica e reflexiva, que
permita aos docentes compreender as relacdes de poder e as contradigdes que permeiam a
realidade social e o uso das tecnologias digitais na educacao, bem como construir uma pratica
pedagdgica capaz de promover a emancipacgao dos alunos. A pratica pedagogica ndo pode ser
reduzida a mera aplicacdo de ferramentas digitais, mas deve ser construida a partir de uma
reflexdo critica sobre o papel da educagdo na transformacao social.

A andlise dos dados também evidencia a ineficacia das politicas de insercao de
tecnologias digitais na educagdo, agravada pela pandemia. A emergéncia sanitaria expos as
fragilidades da formacdo docente, as limitacdes de infraestrutura e a desigualdade de acesso a
tecnologia, dificultando a adaptacao de docentes e estudantes ao ensino remoto. Essa ineficacia
ja era evidenciada antes do periodo pandémico, como demonstrado por Heinsfeld e Pischetola
(2019) em sua andlise do PNE 2014-2024 e do Programa Educagdo Conectada, e esta
intrinsecamente ligada a visdo tecnicista das politicas publicas, que priorizam a
disponibilizagdo de recursos tecnoldgicos sem uma formagao docente critica e reflexiva.

A aceleragao de processos de implementacdo emergencial atendeu, em grande parte,
aos interesses do mercado de tecnologia e de organismos internacionais que impulsionam a
mercantilizacdo da educagdo. Os beneficiados diretos foram as empresas de tecnologia, que
viram na pandemia uma oportunidade de expandir seus negdcios e impor seus produtos e
servicos a educacao. A pandemia de Covid-19 evidenciou que a formagao docente com o uso
de tecnologias digitais ¢ uma necessidade urgente e complexa no cendrio educacional
contemporaneo. Nessa perspectiva, a analise das produgdes académicas reforga que, para além
da mera aplicagdo de ferramentas digitais, ¢ fundamental uma abordagem critica e reflexiva
sobre o papel das tecnologias na educagdo, considerando as relagdes de poder e as
desigualdades sociais que fazem parte desse processo. A perspectiva critico-dialética defendida
por Joana Peixoto, pautada na epistemologia da prdxis, apresentada por Silva, se mostra
essencial para construir uma formac¢do docente que promova a emancipacdo dos alunos e
contribua para a transformacao social.

Nesse sentido, esperamos que este estudo propicie o avanco da discussdo sobre a
formacao docente com o uso de tecnologias digitais no Brasil, estimulando a reflexao critica
sobre as relagdes de poder existentes no processo educacional e a necessidade de politicas

publicas que priorizem a formagao docente critica e a constru¢do de um sistema educacional
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mais justo e equitativo. Assim, buscamos contribuir para uma compreensao mais aprofundada
da identidade profissional docente, superando a visdo fragmentada e alienada imposta pelo
capitalismo, que prioriza a subjetividade ¢ o individualismo em detrimento de uma analise
critica das estruturas sociais.

Por fim, esta pesquisa defende uma formacdo docente contra-hegemonica,
fundamentada na concepg¢do de que “[...] o professor ndo ¢ apenas o pratico que reflete sobre
sua pratica, mas o detentor de um conhecimento que o faz agir de um determinado modo”
(Silva, 2018, p. 110). Essa formagdo deve ultrapassar a simples transmissdo de contetdos e
habilidades, construindo um profissional capaz de compreender a complexidade social e as
desigualdades que a permeiam. A reflexao critica sobre o papel da educagdo e as relagdes de
poder que a estruturam ¢ fundamental, especialmente no que diz respeito a desconstrugao da
ilusdo da neutralidade tecnologica e ao combate a fetichizagdo da tecnologia, a identificacao
dos projetos em disputa e suas reais intengdes.

Um professor formado criticamente, capaz de interpretar a realidade e intervir de forma
emancipadora, estd melhor equipado para enfrentar os desafios de um mundo capitalista

marcado por individualismo e competitividade.
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1.8 Autor(a):

1.9 Orientador(a):

1.10 Co-orientador(a):

1.11 Ano da publicagao:

1.12 Grupo de pesquisa ao qual o orientador estd vinculado (nome do grupo no diretorio do
CNPq):

1.13 Financiamento:

() sem financiamento ( ) Capes ( ) CNPq () outro 6rgao. Qual?
() Nao pode ser identificada

() Nao esta claramente explicitada, mas pode ser identificada. Qual?

1.14 Palavras-chave:
1.15 Referéncia completa:
1.16 Resumo: [copiar aqui o resumo]

II. OBJETO DE PESQUISA

2.1 Questdo Central: [copiar aqui]

2.2 Objetivos: [copiar aqui, discriminando, como estiver na publicacao em gerais e especificos]
2.3 Quanto a concepgdo da relagdo entre educagdo e tecnologia:

a. () Tecnocéntrico -Instrumentalista

() Tecnocéntrico- Determinista

() Critico-Dialética

() P6s-Moderna
() Outra. Qual?
() Nao pode ser identificada

() Nao esta claramente explicitada, mas pode ser identificada. Qual?

b) Autores que fundamentam a concepgao adotada:
¢) Excerto que explicitam a concepg¢ao adotada e n. da pagina:

2.4 Modalidade de ensino pesquisada: (Forma como o curso foi ofertado)

() Educagdo a Distancia  ( )Ensino Presencial ( ) Ensino Especial ( ) Educagdo de
Jovens e Adultos

() Outra. Qual?
() Nao pode ser identificada

() Nao esta claramente explicitada, mas pode ser identificada. Qual?
() Nao se aplica




2.5 Quanto a formagao de professores:
( ) Formagao inicial

( ) Formagao continuada. Especificar:
( ) Outra. Qual?

( ) Nao pode ser identificada
( ) Nao esta claramente explicitada, mas pode ser identificada. Qual?

( ) Nao se aplica

2.6 Tema do trabalho:
() Formacao de Professores ( ) EaD e correlatos ( ) Ambientes virtuais de aprendizagem
() Politicas educacionais ( ) Tecnologias ( ) Tecnologias Digitais () TIC

() Educa¢ao ( ) Ensino Remoto Emergencial — ERE (') Outro. Qual?
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2.7 Nivel de Ensino Pesquisado:
() Educagao Basica
() Ensino superior
() Poés-graduagao

a) () Especializagao

b) ( ) Mestrado

¢) () Doutorado
() Outro. Qual?
() Nao se aplica

Il METODO
() positivismo () fenomenologia () materialismo-dialético ( ) p6s-moderno
() outro. Qual? () Nao pode ser identificado

( ) Nao esta explicito, mas foi identificado. Qual?

IV. METODOLOGIA

4.1 Sujeitos da pesquisa:

() Docentes () Discentes () Docentes e Discentes
( ) Outro. Qual? ( ) Nao se aplica
4.2 Pesquisa:

a) Quanto aos objetivos: () exploratéoria () descritiva () explicativa

() Outra. Qual?

() Nao pode ser identificada
() Nao esta claramente explicitada, mas pode ser identificada. Qual?

() Nao se aplica

b) Quanto a natureza: () quantitativa () qualitativa () Outra. Qual?

() Nao pode ser identificada
() Nao esta claramente explicitada, mas pode ser identificada. Qual?
( ) Nao se aplica

4.3 Tipo de pesquisa:

() tedrica (bibliografica, documental) () empirica (pesquisa de campo)
() etnografica () histérica () estudo de caso () pesquisa-agao

() survey () pesquisa participante/intervencao

() Outra. Qual?
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() Nao pode ser identificada
() Nao esta claramente explicitada, mas pode ser identificada. Qual?
() Nao se aplica

4.4 Procedimentos de coleta de dados

() entrevista () questiondrio () observacao () observagao participante

() grupo focal () analise de documentos () aplicagdo de testes () simulagdes
() conversas informais

() outra. Qual?
() ndo pode ser identificada

() ndo esta claramente explicitada, mas pode ser identificada. Qual?
() ndo se aplica

4.5 Formas de registro dos dados coletados:

() videogravagdo () audiogravacao ( ) diario de campo

() outro. Qual? ( ) ndo se aplica

() ndo pode ser identificada

() ndo esta claramente explicitada, mas pode ser identificada. Qual?
( ) ndo se aplica

4.6 Procedimentos de analise dos dados:
() analise de conteudo

() anélise do discurso

() Outra. Qual?
() Nao pode ser identificada

() Nao esta claramente explicitada, mas pode ser identificada. Qual?
() Nao se aplica

4.7 Uso de softwares para analise de dados () ndo () sim. Qual?
() ndo se aplica

() Nao pode ser identificada

() Nao esta claramente explicitada, mas pode ser identificada. Qual?

Consideragoes
[anotar duvidas, questionamentos, observacdes que considerar pertinentes quanto ao conteudo
trabalho em si ou quanto a suas dificuldades para localizar informagdes]




