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Em sessao publica transmitida pela Plataforma Google Meet, apds a apresentagao da pesquisa e dos seus resultados,
assim como a Defesa da Dissertagao e do Produto Educacional pelo mestrando, os integrantes da Banca Examinadora
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Educacional de Daniel Gabriel Borges.
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Caro(a) leitor(a), esta cartilha foi desenvolvida como produto educacional da
dissertacdo “REPRESENTACOES SOCIAIS DE ESTUDANTES DE UMA
ESCOLA DO CAMPO SOBRE VIDA E TERRA E SEUS ECOS NO ENSINO DE
CIENCIAS” que foi produzida durante o curso de Mestrado Profissional do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(ProfEPT) do Instituto Federal de Goias — Campus Anapolis.

A cartilha foi elaborada para que possa contribuir com o processo formativo dos
estudantes da Escola Familia Agricola de Goias (EFAGO). Nesta cartilha sao
abordados um pouco da histéria da EFAGO, o0 seu processo educativo e a
dialeticidade - homem/terra, terra/homem, vida/trabalho.

Daniel Gabriel Borges

Alessandro Silva de Oliveira



A Escola Familia Agricola de Goias: um pouco

de sua histoéria

A Escola Familia Agricola de Goias surge da necessidade de uma
educacdo do/no campo, voltada aos interesses dos agricultores recém-
assentados na regido de Goias, principalmente nos municipios de Goias e
Itapirapud, a EFA surge no inicio da década de 90 (1992) para atender as
necessidades familias assentadas e pequenos agricultores de terra de
proporcionar aos seus filhos uma educacéo que respondesse aos interesses,
desafios e demandas de expectativas das familias que lutam pela permanéncia
na terra.

Somente em 1994, inicia-se as atividades na EFAGO, em um prédio
emprestado do Lar S&o José das Irmas Dominicanas. A Escola iniciou suas
atividades pelo Regime de Supléncial, com dois anos e meio de estudo, em que
s6 era permitida a entrada acima de 14 (quatorze) anos de idade, alternando
dias de estudo na Escola e na Familia. Em 1996, formou-se a 12 turma de
Supléncia e comecou a 12 turma de Sistema Seriado Regular. Em 1997, formou-
se a ultima turma de supléncia. Depois, a pedido das familias, continuou-se
apenas com o seriado, pois a realidade foi mudando e muitos jovens que
terminavam a 42 série tinham 11 ou 12 anos de idade, sendo assim, muitos
alunos estavam ficando fora da escola. Além disso, o0 objetivo principal da escola
era a formacéao integral dos jovens, tanto no aspecto social, econémico, religioso,
politico, mas, sobretudo, formacéo técnica em agropecuaria para os filhos de
pequenos agricultores e assentados da regido. Nesse sentido, dois anos e meio
de estudo eram insuficientes para essa formacao.

O processo de ensino-aprendizagem na EFAGO é realizado através da
Pedagogia da Alternancia baseada no método cientifico. Observar, ver,
descrever, refletir, analisar, julgar e experimentar, agir ou questionar (através dos
Planos de Estudos na familia, comunidade ou na escola), procurar responder as

guestdes (através das aulas, palestras, visitas, pesquisas, estagios) e

! Regime de Supléncia ou supletivo, que foi reestruturando e hoje é a Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA). Estd € uma das modalidade do sistema educacional brasileiro, criado com o
objetivo de prover o acesso a educacao, a quem nao concluiu o ensino fundamental e médio na
idade adequada.



experimentar (fazer experimentar em casa a partir do aprofundamento). Este
meétodo esta implicito na proposta de Jean William Fritz Piaget, “fazer pra
compreender”, ou seja, primeiro praticar, para depois teorizar sobre a prética. O
principio é que a vida ensina mais que a escola, por isso, o centro do processo
ensino-aprendizagem €é o0 aluno e a sua realidade. A experiéncia
socioprofissional se torna ponto de partida no processo de ensinar e, também,
ponto de chegada, pois 0 método da alternancia constitui-se no tripé acao —
reflexdo — acdo — ou pratica — teoria — prética. A teoria esta sempre em funcéo
de melhorar a qualidade de vida.

Alternancia significa o processo de ensino-aprendizagem que acontece em
espacos e territorios diferenciados e alternados. O primeiro € o espaco familiar
e a comunidade de origem; em segundo, a escola onde o educando partilha os
diversos saberes que possui com 0S outros sujeitos refletem sobre eles em
bases cientificas (reflexdo); e, por fim, retorna-se a familia e a comunidade a fim
de continuar a praxis (pratica + teoria) seja na comunidade, na propriedade ou

na insercdo em determinados movimentos sociais.

Como ocorre o0 processo educativo
por meio da Pedagogia da

P @ Alternancia?
‘el

Para colocar em pratica esta metodologia que parte do concreto para o
abstrato, a Pedagogia da Alternancia utiliza-se dos seguintes
instrumentos/ferramentas ou atividades, os quais serdo melhor trabalhados a
seguir: Plano de Estudo, Colocacdo em Comum, Caderno da Realidade, Fichas
Didaticas, Visitas de Estudos, Intervencbes Externas, Caderno de
Acompanhamento, Experiéncias, Visitas as Familias, Projeto Profissional do
Jovem e Avaliacdo. Dessa forma, os Instrumentos Pedagodgicos da Alternancia

séo especificos e de suma importancia para pér em agéo o Plano de Formagéo
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na Escola Familia Agricola, e por esta raz&o sintetizo o significado dos principais

instrumentos abaixo:

a)

b)

Plano de Estudo (PE) — E um instrumento orientador de descoberta.
Elaborado previamente pela equipe pedagogica, orienta a pesquisa
sobre o Tema Gerador proposto (estrutura os eixos da pesquisa).
Ele permite aos jovens o cruzamento da informacao que ja possuem
com as informa¢cBes novas resultantes da pesquisa. Ele € um
conjunto de questdes (um roteiro) elaborado com o0s
monitores/professores, e os educandos utilizam durante as semanas
no meio socioprofissional para orientar sua pesquisa, junto com a
familia e a comunidade. E com base no Plano de Estudo que os
educandos — mediados pelos monitores — realizam a colocagéo em
comum e constroem os textos coletivos sobre o tema gerador no
inicio de cada alternancia. E importante lembrar que o Plano de
Estudo permite a cada jovem: - Informa-se, pesquisar (Olhar —
Observar); - Analisar, refletir sobre sua realidade (por que, como,
onde, quando, consequéncias); e - Expressar (suas descobertas e
reflexdes). O PE orienta o jovem a fazer a relacédo do tema gerador

com a sua realidade e necessidade.

Colocacdo em Comum — Este acontece no inicio de cada etapa no
Centro de Formacao e se da a partir da exposicéo ou explanacéo da
pesquisa realizada por cada jovem com o0 apoio da familia.
Primeiramente deve haver apreciacdo do trabalho (das respostas)
pelos monitores; em seguida, acontece a Colocacdo em Comum
propriamente dita, que € a socializacdo do Plano de Estudo
conforme a descoberta e a linguagem de cada jovem. O principal
produto da Colocacdo em Comum €é um texto coletivo, com
informacgdes relacionadas ao tema gerador e sua relacdo com a
demanda das familias e da regiio. E um momento ndo s6 de
socializacdo da pesquisa, mas de troca de informacdes e
experiéncias direcionadas para a formacgéo dos jovens. Propde-se,

entre outras técnicas: Apresentacao oral de cada plano de estudo/
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d)

realidade de cada familia; Discussdo geral com todo o grupo;
Trabalhos em grupos; Redacdo de um texto com a sintese das
discussbes que representam a realidade do grupo; Contato
individual com cada jovem/ Analise do resultado da pesquisa do

plano de estudo.

Caderno da Realidade ou da Propriedade — Na pratica, este
instrumento funciona como um diario, onde cada jovem registra 0s
avancgos, as descobertas, dificuldades e necessidades sobre suas
experiéncias produtivas, suas pesquisas ou aprofundamento dos
temas geradores. E um instrumento de registro, monitoramento e
acompanhamento da formacdo. Recebe essa denominagcdo por
estar diretamente ligado ao processo de analise e interpretacdo da
realidade ou de acompanhamento do desenvolvimento das
experiéncias produtivas iniciadas na propriedade. Considera-se
também como um instrumento de gestdo do conhecimento e do
empreendimento iniciado. O Caderno da Realidade é individual, e
cada jovem registra nele aquilo que esta diretamente ligado ao seu
desenvolvimento, inclusive os momentos de interagcdo com a familia
e a comunidade. A cada etapa, 0s monitores, especialmente os
tutores, realizam uma analise do caderno ou buscam nele as

necessidades de complemento na formacéo dos jovens.

Caderno Didatico — Também compreendido como as fichas
pedagdgicas, este caderno orienta o processo de desenvolvimento
dos temas geradores com as informacdes técnicas e cientificas
sobre 0 mesmo. Serve de base e fundamentacédo tedrica para o
desenvolvimento do Plano de Estudo. Geralmente, esse caderno é
elaborado pela equipe técnico-pedagogica durante o planejamento
das alternancias ou definicdo do plano de formacéo de cada turma,;
pode ser elaborado também a partir das necessidades manifestadas
pelos jovens no decorrer do processo de formacdo. E um
instrumento de ensino e aprendizagem, o que permite, inclusive, que

0s jovens contribuam na sua elaboragao.



e) Visitas de Estudo - Estas visitas tém por finalidade levar os

f)

educandos a observarem a préatica em ambientes diferentes aquele
em que vivem e sdo motivadas pelo plano de estudo. Geralmente,
visitam-se experiéncias produtivas inovadoras desenvolvidas na
regido e em instituicbes ligadas ao setor, onde o jovem poderéa
confrontar 0s novos conhecimentos tedricos com experiéncias
praticas, realizando o intercambio de informacdes. Propde-se que a
cada semana de estudo na Casa Familiar Rural seja realizada uma
visita de estudo ligada ao tema gerador que esta sendo desenvolvido
naquela semana; quando isso ndo é possivel, pode-se investir em
uma intervencao externa de qualidade com demonstracao pratica de

experiéncias ligadas ao Tema Gerador.

Intervencdes Externas — Estes sdo momentos previstos para cada
uma das alternancias, abordando-se de forma mais pratica, ou
técnica os temas geradores. E comum e importante garantir uma
intervencao externa de qualidade, ou seja, estimular o envolvimento
de especialistas a compartilharem suas experiéncias com os jovens
da EFAs. Essa qualidade da intervencéo é garantida, também, pela
experiéncia pratica de quem compartilha as informacbes. O
planejamento da alternancia ja deve garantir previamente o

momento da intervencao externa em cada uma das alternancias.

g) Avaliacdo — Durante as semanas de capacitacdo ou mesmo durante

a estada na propriedade com o acompanhamento dos técnicos e
monitores, sdo desenvolvidas atividades de avaliacdo com objetivo
de acompanhar e mensurar o desenvolvimento dos jovens e o
conhecimento por eles construido a partir dos temas geradores e
das experiéncias produtivas. Experimentacdes, producdes textuais,
exposicdo e argumentacdo, debates e solucdes de questbes
propostas em esquemas ou formularios constituem-se como
instrumentos e meios de avaliagdo da formacao desenvolvida na
EFA



h) Projeto Profissional do Jovem (PPJ). Também chamado de
projeto de Vida, o projeto profissional é o plano de trabalho
formalizado pelo jovem sobre a experiéncia produtiva que pretende
desenvolver a partir de sua formacdo ou para onde ela sera
direcionada. Esse projeto € construido desde a entrada do jovem na
EFA e vai sendo aperfeicoado conforme o desenvolvimento dos
conhecimentos técnicos a ele relacionado. Entendido como projeto
profissional, orienta o jovem a inserir-se no mercado de trabalho ou
a gerenciar o seu trabalho para aquisicdo de renda. No ensino
fundamental, o projeto profissionalizante (ou projeto de Vida)
comeca a ganhar forma, definindo-se 0os rumos que o jovem quer
seguir. No ensino médio, ele orienta o estagio e a formacao técnica-

profissional, ou sécio-profissional como € praticada atualmente.

Apresento também as Ferramentas Metodologicas da Pedagogia da
Alternancia, as quais servem para fundamentacdo teorica e pratica na

aplicabilidade dos instrumentos pedagdgicos.

1. Tutoria — Esta € uma acéo desenvolvida pelos monitores. Estes
assumem a funcdo de tutores (orientadores) dos jovens,
organizados em grupos ou individualmente, a fim de possibilitar-lhes
maior envolvimento no processo de ensino-aprendizagem, orientar
a busca de novas informagdes com o desenvolvimento dos planos
de estudo e estimula-los a vivéncia sdcio-comunitaria e na execucao
das atividades propostas, sejam elas tedricas ou praticas na
propriedade. Podemos dizer que 0s monitores realizam, com esta
pratica, um acompanhamento diferenciado para cada jovem,

dependendo de suas necessidades e pretensdes dentro das EFASs;

2. Os serbes de estudo — Estes momentos sdo vistos como etapas
complementares de esclarecimentos ou aprofundamento do tema
gerador. Usualmente sao desenvolvidos nos horarios noturnos, com

uma programacao mais leve, onde se deve garantir 0 maximo de
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integracdo da turma. Diferente da intervencdo externa (que, em
alguns casos, sdo desenvolvidas nesse espaco de tempo), 0s
serbes estdo mais sob a responsabilidade dos monitores e
educandos que, de forma ludica ou artistica, abordam questdes

relacionadas ao processo de formagao e ao tema gerador;

As intervencgdes externas — Estes sdo momentos previstos para
cada uma das alternancias, abordando-se de forma mais pratica, ou
técnica os temas geradores. E comum e importante garantir uma
intervencado externa de qualidade, ou seja, estimular o envolvimento
de especialistas a compartilharem suas experiéncias com 0s jovens
da CFR. Essa qualidade da intervencéao € garantida —também — pela
experiéncia pratica de quem compartilha as informacdes. O
planejamento da alternancia ja deve garantir previamente o

momento da intervencgéo externa em cada uma das alternancias;

Atividades retorno (experiéncias aplicacdes) — Essas atividades
surgem como resultado da discussdo e encaminhamentos do ou
sobre o tema gerador e cumprem a finalidade de trazer elementos
técnicos ou informacdes necesséarias para a familia ou para a
comunidade sobre aquele tema em estudo ou sobre aquelas
necessidades manifestadas quando da pesquisa para a resolucdo
do plano de estudo. Esses momentos acontecem durante as duas
semanas na familia/ comunidade e servem também de estimulo para
0 maior envolvimento das outras familias na discussao e resolucao

dos problemas préprios da comunidade;

Visitas as familias e comunidades - Com um cunho mais
pedagdgico, a visita as familias também € uma técnica de avaliacéo
do desempenho do jovem e do envolvimento dos familiares no
processo de formacdo. Nao se trata de uma visita técnica na
propriedade, mas € um momento de coleta de dados para a
atualizagdo do diagnostico sobre os aspectos sociais e humanos da

formacdo desenvolvida e sobre o engajamento do educando. E um
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estimulo a integracao da familia e da comunidade que, também, sédo
atores importantes no processo de formag&do. Esse momento
oportuniza a aproximacdo da equipe técnico-pedagogica com 0s
pais e contribui para que a Tutoria tenha um efeito mais positivo, ja
gue 0s monitores captam mais e novas informacdes sobre o
desempenho na familia e o envolvimento do jovem no meio
comunitario (social). Quando ha necessidade, a visita as familias se
transforma em momento de formac&o complementar, esclarecendo
davidas e procedimentos sobre as atividades praticas na
propriedade, ou ainda, podem-se trabalhar as deficiéncias de

aprendizagem e interacdo social do jovem;

Estagio — Este cumpre uma finalidade mais técnica do
aperfeicoamento da formacao dos jovens, de forma individualizada
ou compartilhada. O Estagio ja deve ser previsto no Plano de
Formacéao, assim como estabelecidas as parceiras e convénios para
garantir a continuidade da formacdo pela EFA. Pode ser
desenvolvido na parceria com empresas de Assisténcia Técnica e
Extensdo Rural (ATER), com entidades que desenvolvem a
Assessoria Técnica, Social e Ambiental (ATES) na regido ou com
empresas e produtores que possuem uma experiéncia produtiva em
estagios mais evoluidos e onde 0s jovens possam aprimorar
informacgdes e conhecimentos ou praticar aquilo que ja aprenderam
no Centro de Formacéo. O estagio pode, ainda, estar direcionado ao

projeto profissional, ou de vida, do Jovem.

Na visdo de Nascimento (2005), um dos principais objetivos das Escolas

Familia Agricola, além de educar e aprender, é “recolocar o campo e a educacao

gue a ele se vincula, na agenda politica do pais”, e o desafio é o de “pensar e

fazer uma educacédo vinculada as estratégias de desenvolvimento” (Conferéncia

Por Uma Educacédo Basica do Campo, 1998: 22-23). O intuito € o de incluir na

pauta de reflexdo do PNE (Plano Nacional de Educacéo), bem como no Plano

Estadual de Educacdo a proposta de se fomentar uma educacdo béasica do

campo tendo como uma das alternativas, a saber; a Pedagogia da Alternancia.
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Vida, Terra e seus significados

A biologia tem como objeto de estudo a vida, entendendo-a como o conjunto de
caracteristicas que mantém os seres em constante atividade. Logo, ao ampliarmos esse
contexto, podemos vé-lo sendo utilizados em alguns conteddos estudados, como na
organizacao celular, na reproducdo, no crescimento, no movimento e nos pProcessos

quimicos e fisicos do metabolismo, bem como no ciclo de transformacgéo da vida.

Para além, o conceito de vida possui outras definicdes, como a do filésofo
Aristoteles, para quem “a vida é aquilo pelo qual um ser se nutre, cresce e perece por
si mesmo” (ARISTOTELES, 2011, Il, 1, 412a, 10-20). Na religido crist&, a vida é aquilo
gue nos salva da morte e, segundo Santo Tomas de Aquino, a vida somente se torna
possivel por meio de uma forgca externa, o que apoia a religido, quando coloca a alma
como imortal e independente do corpo, fato impossivel em termos aristotélicos
(FERRATER-MORA, 2001, verbete “vida” apud COUTINHO, 2005, p. 53).

Na modernidade, surgem outras correntes filoséficas, que debaterdo sobre o
conceito de vida, como o vitalismo, o organicismo e o mecanicismo. Westfall (2003)
explica que no vitalismo a vida é uma forca vital, e essa forca ou impulso de vida é
identificada na religido como alma. Rehmann-Sutter (2000) e Gilbert e Sakar (2000)
definem que a vida, no organicismo, apresenta uma visdo mais holistica, cuja
complexidade ndo pode ser explicada pela soma das partes, mas sim pela interacédo
entre elas. No mecanicismo, Hull (1974) e Coutinho (2005) prop6em dois principios
basicos, para os quais toda ciéncia deriva da mecénica e todo ser vivo deve ser tratado
como maquina; ainda, para eles, essas relacdes das partes deveriam ser estudadas,

assim como um relégio, por exemplo.

Logo percebemos a amplitude e o debate gigantesco estabelecido por esse
conceito, ndo sendo Unico. Essa complexidade se da em virtude de cada disciplina, ao
desenvolver seu objeto de estudos ao longo da histéria da ciéncia, possuir linhas de
pensamento e teorias com perspectivas diversas. Isso torna o olhar para os contetdos
complexo, fluido, ndo possuindo apenas um conceito pronto e terminado, mas tornando-
se uma construcdo sempre em movimento. Para Ferraro (2019, p. 05) vida, “‘uma vez
inserida no dominio da linguagem - engquanto conceito - pode apresentar uma série de
significa¢des circunscritas em um espago-tempo, tendo o meio como fim”, logo ndo tem

uma definicdo Unica e acabada.
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Os conceitos de terra e vida, apesar de estarem presente nas discussfes em
sala de aula, sdo muito pouco debatidos e ha, também, pouca reflexdo sobre eles.
Acreditamos que, ao debater esses conceitos com os estudantes, podemos ter uma
definicdo mais abrangente dos discentes da educacao basica. Essa definicdo pode se
aproximar ou se afastar muito das defini¢cdes histéricas e filoséficas de hoje, o que nos
levaria a questionar se quando acontece todos crescemos a partir das novas

possibilidades que se abrem.

A terra para os povos do campo nao é apenas propriedade, ndo é apenas solo.
De acordo com Caldart et al. (2012), terra € o meio de producédo da vida, contribui para
a afirmacéo da identidade dos povos do campo, para a valorizagdo do seu trabalho, da
sua histéria, da sua cultura, dos seus saberes, da sua relagdo com a natureza e,
consequentemente, com a educacgdo. Em sintese, a terra retrata a riqueza sociocultural,
por meio dos povos que nela habitam e a tornam essencial a vida: trabalhadores
assalariados do campo, temporarios, posseiros, meeiros, arrendatarios, acampados,
assentados, reassentados atingidos por barragens, pequenos proprietarios, vileiros
rurais, povos das florestas, etnias indigenas, comunidades negras rurais, quilombos,
pescadores, ribeirinhos e tantos outros.

Desse modo, temos dois conceitos que se entrelacam no ensino de ciéncias e
na producdo dos meios de subsisténcia dos povos do campo. Uma das caracteristicas
da vida é o movimento e este, na fisica, é representado pelo trabalho; a seu turno, na
educacao do campo, o trabalho se da na terra, logo, ndo temos como desassociar terra

e vida nessa modalidade de educacé&o.

Vida, Terra, trabalho e educacgéo

Em nossa pesquisa Borges (2022), vida engquanto conceito desenvolvido
neste trabalho, “vai além da capacidade de movimentar-se, reproduzir-se; para
eles, a interagdo entre outros seres humanos e a propria natureza é a vida”.
Leontiev (2004) e Marx e Engels (2007) trazem, em sua génese, a questdo do
trabalho no desenvolvimento do homem, ou seja, 0 homem somente € um ser
social por meio do trabalho. Por sua vez, Leontiev (2004) acrescenta que 0
trabalho s6 nasce entre os homens que vivem em sociedade, porque a
necessidade de transformacao da natureza apenas nasce pelanecessidade
coletiva de sobrevivéncia. Freire (1982, p. 66) nos acrescenta que, “enquanto

gue o ser que simplesmente vive nao é capaz de refletir sobre si mesmo e saber-
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se vivendo no mundo, o sujeito existente reflete sobre sua vida, no dominio
mesmo da existéncia e se pergunta em torno de suas relagdes com o mundo”.
Freire (1969, p. 127) aponta que, ao contrario dos animais, “seres em si
mesmos”, 0s seres humanos sao “seres para si’, desumanizados quando

submetidos a processos que os tornem “seres para o outro”.

Nesse contexto, podemos definir a educacéo como formag¢do humana e
parte fundamental da vida, admitindo que o ser humano é formado por outros
homens, jovens e criangas, em um processo no qual, ao mesmo tempo em que
forma, € formado. Saviani e Duarte (2010, p. 423) aponta que “a formacédo
humana coincide, nessa acepg¢éo, com o processo de promoc¢ao humana levado

a efeito pela educagao”.

Karl Marx e Friedrich Engels, intelectuais orgéanicos da classe
trabalhadora e, ao mesmo tempo, ativista politicos, com uma importancia impar
nos processos de luta que aconteceram no século XIX, implementaram a critica
radical ao capitalismo e a sociabilidade dele. Marx diz que “ser radical é agarrar
as coisas pela raiz” (MARX, 2005, p. 86), ou seja, fazer um esforgco de
desvelamento da realidade para chegar as relacdes que a constituem. Esse
desvelamento é sempre um processo e, como a realidade € movimento, a nossa
busca ndo se acaba, para que possamos entender, interpretar e nela intervir da
melhor forma possivel. Como seres pertencentes a uma mesma espécie —
género humano — é preciso, como diz Leonardo Boff (1999), o cuidado, é preciso
gue a sociedade se organize para que todos tenhamos condicdes, para que
possamos nos desenvolver humanamente 0 maximo possivel; isso € o que da
sentido a luta por uma educacao do campo, por uma educacéao integral, a luta

dos trabalhadores do campo e da cidade.

Marx desenvolve uma antologia do ser social ao especificar seu processo
de constituicdo pelo trabalho humano, considerando o trabalho humano a
atividade vital, aquilo que nos coloca em movimento, nos faz realizar e
concretizar o necessario para suprir as nossas necessidades, nos manter
enquanto individuos e enquanto espécie. Dai a necessidade da educacéao,
segundo Saviani (2011, p. 7), pois “0 homem nao se faz homem naturalmente,
ele ndo nasce sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir,
pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou
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avaliar € preciso aprender”. E é ai que entra o trabalho educativo, aquele que

emerge como conclusao do processo de aprendizagem.

Temos, assim, que a educacdo € um importante fator para a
transformacdo da realidade, junto a interacdo humana, o que torna dificil
dicotomizar, de forma tao violenta ou tdo dogmatica, as relacdes entre trabalho
e cultura, pois € por meio desse processo que o ser humano se constroi humano,
constréi sua cultura.? No sistema capitalista de producéo, o trabalho se reduz a
ser produtor de mercadoria, ele deixa de ter significado. A partir do momento em
gue nos conscientizamos e conseguimos fazer a leitura da realidade temos
condi¢cdes de, mesmo dentro do sistema capitalista, tornar o trabalho elemento
de construcéo nossa e ter a capacidade de construir.

Assim, ha de se diferenciar o trabalho no sentido ontologico do trabalho
no sentido historico, da forma como ele se concretiza no capitalismo, tornando-
se um emprego, com as pessoas competindo desesperadamente para obté-lo,
porque dele depende a sobrevivéncia. Especificamente na obra O capital, Marx
(2008) desvenda a logica intrinseca das relacdes de producdo que regem a
sociedade moderna e, simultaneamente, em que condi¢cdes o capital consegue
colocar-se como absolutamente necessario. Marx (2008) esclarece o capitalismo
como mecanismo produtor da mais-valia, da divisdo social do trabalho e,
também, da divisdo em classes sociais, da alienacdo, da formacdo de seres
humanos unilaterais, da violéncia e da degradacdo humana. Esse elemento é
central em Istvan Mészaros (2006, 2007) e €& chamado por ele de
sociometabolismo, sendo a mais-valia 0 mecanismo que tem como plano de
fundo a exploracéo do trabalho humano, o tempo de trabalho socialmente néo
pago, a producdo coletiva, a producdo social para rigueza e a apropriacao

individual.

Para Saviani (2007), o trabalho € a acdo do homem sobre a natureza, na
busca de garantir sua sobrevivéncia. Sendo a relacéo entre trabalho e educacao

uma relacdo de identidade, os homens primitivos aprenderam a melhorar sua

2 Cultura entendida como tudo aquilo que é produzido pelos seres humanos e mais, além de
construir sua cultura, ele possui todas as capacidades, todas as emocgdes e saberes para a
construir. Nesse sentido, o trabalho constréi o ser humano.
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existéncia desenvolvendo técnicas que facilitavam suas vidas e deixavam
registrado, nos desenhos rupestres, suas descobertas, como forma de mostrar
aos outros grupos que por ali passassem 0 que estava acontecendo.
Aprenderam a desenvolver ferramentas e mecanismos no préprio ato de
produzir, eles aprendiam a trabalhar na natureza, relacionando-se uns com 0s
outros e, entdo, educando as novas geracoes. A producao da existéncia implica,

no entanto, desenvolvimento de formas de validade e é estabelecida pela

experiéncia, configurando um verdadeiro processo de aprendizagem.

Dessa maneira, podemos estabelecer outra relacao entre a representagcéao
social do termo terra e a EPT, onde busca-se enfocar o trabalho como principio
educativo no sentido de superar a dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho
manual de incorporar a dimensao intelectual ao trabalho produtivo de formar
trabalhadores capazes. Assim, também a educacdo do campo busca essa
unidade, tendo o trabalho com principio educativo. Para Saviani (2011, p. 13),
essa esséncia consiste no “[...] ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens”. As representacfes sociais se constroem sobre 0 ja
pensado utilizando a classificacdo, a categorizagao e a rotulagdo, com processo
de ancoragem relacionado dialeticamente a objetivacédo, articulando trés funcdes
basicas: a cognitiva da integracdo da novidade (de um conteudo novo), a

interpretativa dessa realidade e as relacdes sociais e a orientacdo de condutas.

Essa relacdo trabalho e educacdo passa, nos pequenos agricultores
familiares, por profundas transformacdes no sistema capitalista. Hoje, apesar de
boa parte de sua necessidade de alimentacdo ser atendida pelo que produz, o
seu trabalho precisa garantir um excedente para ser comercializado e produzir
uma remuneracao para financiar bens como saude, educacéo, habitacédo, entre
outros fatores. Assim, o trabalho continua sendo responsavel, indiretamente,
pela sobrevivéncia do homem, que vende sua méao de obra para financiar sua

sobrevivéncia.

A educacdo do campo compreende a educacdo profissional ndo como
instrumento do capital, mas como o processo formativo que vai se associar a
uma formacao omnilateral negadora da dicotomia da relagéo trabalho manual e
intelectual. Tem como alicerce a resisténcia ao modo de producéo capitalista em
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favor de um modo de produgdo, como aparece nas duas categorias de analise.
Isso fortalece a concepcao de agricultura como método de producgéo do alimento
para reproducao da vida, conhecida como agricultura camponesa ou agricultura

familiar.

A educacao do campo traz, em sua raiz, ndo somente uma educagéo que
busca reconhecer e preservar as crengas, modo de vida e costumes do homem
do campo, mas tratar da disputa de como a terra vai ser trabalhada nos
diferentes modelos de desenvolvimento do campo — 0 agronegdcio e o

campesinato:

[...] Mas as brutais diferencas sociais; ambientais; culturais; politicas e
econdmicas, entre estas duas ldgicas de organizar a agricultura: a
I6gica do agronegécio e a logica da agricultura familiar camponesa nao
estdo suficientemente claras para o conjunto da sociedade — muitas
vezes, ndo estdo claras nem nos proprios assentamentos e nas
escolas do campo, pois assim como o conjunto da sociedade, estes
territérios tém sido objeto de intensa disputa ideolégica. Falar de
Educacdo do Campo, de acordo com sua materialidade de origem,
significa falar da questdo agréria; da Reforma Agraria; da
desconcentracdo fundiaria; da necessidade de enfrentamento e de
superagdo da légica de organizacéo da sociedade capitalista, que tudo
transforma em mercadoria: a terra; o trabalho; os alimentos; a agua, a
vida... (MOLINA, 2015, p. 381).

Logo, a questdo agraria esta intimamente ligada a ideia de educacao do
campo, uma vez que, para garantir a educacao do campo, é fundamental garantir
a permanéncia desses sujeitos no campo. Para que o processo formativo da
educacao profissional e tecnolégica ocorra, € preciso também essa garantia da

AT 3 F
terra para esses sujeitos.
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