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RESUMO

A formacao do leitor e o aprendizado critico da leitura literaria sdo pontos importantes
que constituem o itinerario em busca de uma educagao que rompa com uma via utilitarista
e instrumental da leitura. O objetivo geral deste trabalho foi tematizar leitura e formagéo
do leitor a partir de um objeto ainda pouco explorado no universo escolar, a leitura dos
livros informativos. O trabalho teve carater bibliografico e exploratério, investigando a
propria constituicdo e o que sado os livros informativos a partir da proposta da
pesquisadora espanhola Ana Garralén (2015) no livro Ler e saber: os livros
informativos para criangas. Nossos objetivos se materializaram através das perguntas
de pesquisa: Como se da a formacgao do leitor a partir do conceito de letramento literario?
O que é um livro informativo e como se liga a formagado de um publico leitor? Como
funciona o livro informativo como fonte de produgéo pedagdgica para o trabalho com a
leitura? Foram ferramentas tedricas importantes para o desenvolvimento deste trabalho,
além de Ana Garraldn, as contribuigdes de Ramos (2013), Hunt (2010), Orlandi (2008),
Faria (2019), Soares (2002, 2012, 2022) e Cosson (2019). A pesquisa foi constituida por
uma etapa de leitura e reflexdo sobre o proprio género, livro informativo. Posteriormente,
a partir da exploragao investigativa da obra de Ana Garralén, a identificagéo de possiveis
praticas de leitura no ambiente escolar e a criagdo de um produto educacional para
trabalho de leitura na escola com o uso de um livro informativo, Coisas de indio — versao
infantil, de autoria de Daniel = Munduruku. Confirmamos a hipotese de que o livro
informativo pode contribuir significativamente com as praticas pedagogicas de leitura e a
formacgao de leitores criticos.

Palavras-chave: Livro informativo. Formacao do leitor. Literatura infantil. Letramento
literario. Livro ilustrado.



ABSTRACT

The formation of readers and the critical learning of literary reading are important points
that constitute the itinerary in search of an education that breaks with a utilitarian and
instrumental path of reading. The general objective of this work was to address reading
and the formation of readers based on an object that is still little explored in the school
universe, the reading of informative books. The work had a bibliographic and exploratory
character, investigating the very constitution and what informative books are based on the
proposal of the Spanish researcher Ana Garralon (2015) in the book Ler e saber: os
livros informativos para criangas [Reading and knowing: informative books for
children]. Our objectives had materialized through the research questions: How does the
formation of readers occur based on the concept of literary literacy? What is an informative
book and how does it connect to the formation of a reading public? How does the
informative book function as a source of pedagogical production for working with reading?
In addition to Ana Garraldn, important theoretical tools for the development of this work
were the contributions of Ramos (2013), Hunt (2010), Orlandi (2008), Faria (2019), Soares
(2002, 2012, 2022) and Cosson (2019). The research consisted of a stage of reading and
reflection on the genre itself, informational book. Subsequently, based on the investigative
exploration of Ana Garralén's work, the identification of possible reading practices in the
school environment and the creation of an educational product for reading work in school
using an informational book, Coisas de indio — versao infantil, by Daniel Munduruku.
We confirm the hypothesis that the informative book can contribute significantly to
pedagogical reading practices and the formation of critical readers.

Keywords: Informational book. Reader training. Children's literature. Literary literacy.
Picture book.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa, “Livros Informativos: Caminhos para a formagéao de leitor” se
iniciou em um Projeto Voluntario de Iniciagao Cientifica, PIVIC, quando fui voluntaria para
pesquisar sobre os livros informativos e sua contribuicdo para a formacao do leitor,
juntamente com minha orientadora, professora Josiane dos Santos Lima.

O voluntariado se deu pelo meu interesse pelo tema da literatura infantil e da
formacgao do leitor. Uma das motivag¢des para cursar Pedagogia foi a vontade de entender
como formar leitores, como motivar as criancas para que se tornem adultos leitores
capazes de fazer uma leitura critica, utilizando a escrita e leitura para as inumeras
necessidades sociais. Quanto aos livros informativos, eu ainda ndo conhecia o género,
mas ao ser apresentada a ele, este me despertou grande curiosidade.

Em conversas informais com varias pessoas da minha familia, entre os amigos,
no trabalho e mesmo no curso de Pedagogia Bilingue, me intrigou o fato de muitas dessas
pessoas afirmarem que nao gostam de ler, que a leitura era algo “chato”, “enfadonho”,
“cansativo”. A leitura para mim sempre foi algo magico, envolvente que, além de me trazer
conhecimento, informacdes uteis, me fazia “viajar” por inumeros mundos, fantasticos ou
reais, me tornando personagem daquelas histérias.

Encerrando entao o PIVIC, questionei a professora Josiane quanto a possibilidade
de continuarmos com esse tema no Trabalho de Conclusdo de Curso e quanto a sua
orientagdo também nesse trabalho, o que foi rapidamente aceito.

O objetivo geral deste trabalho foi investigar os livros informativos a partir da obra
da pesquisadora Ana Garralén e analisar sua contribuicdo para o trabalho de leitura a
partir do género na escola, com o foco na formagéao do leitor.

Quanto aos objetivos especificos estado: identificar as caracteristicas e os impactos
da literatura na formacgao de leitores; investigar a constituicao e caracterizagao dos livros
informativos a partir da obra da pesquisadora Ana Garralén (2015) e as contribuigdes do
livro informativo para a pratica de uma leitura critica e reflexiva e analisar como o uso de
livros informativos pode ajudar o professor a divulgar conteudos cientificos e verificar as
potencialidades de trabalho pratico com estes na escola, construindo um Produto

Educacional que podera ser referéncia para o professor.
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Esses objetivos se materializam em nossa pesquisa através das perguntas: Como
se da a formacao do leitor a partir do conceito de letramento literario? O que é um livro
informativo e como ele se liga a formagao de um publico leitor? Como funciona o livro
informativo como fonte de produgdo pedagogica para o trabalho com a leitura?

Nosso problema de pesquisa esta diretamente relacionado as praticas de leitura e
a formacao de leitores, sobretudo quando o foco é a leitura literaria na escola. Esse tipo
de leitura exige um trabalho pedagodgico que rompa com uma visao simplista sobre a
prépria Literatura. A nossa proposta de pesquisa traz um recorte bastante especifico e
visa a compreender a materialidade dos livros informativos e suas potencialidades para
a formacéao do leitor na escola e para além dela.

Partimos da hipotese de que os livros informativos podem se constituir como um
objeto importante para uma pratica de leitura significativa com as criangas em um mundo
cada vez mais impactado pela velocidade das informacgdes. Enfim, compreender com
maior profundidade os livros informativos e, a partir disso, vislumbrar um trabalho
pedagogico sistematizado, trata-se de uma tarefa relevante ndo apenas para a formagao
de professores, mas também um passo importante na diregdo de um objeto ainda pouco
explorado em seu viés tedrico, de construcio e circulagao.

Os livros informativos podem trazer temas de grande interesse para o publico
infantil e, ainda, sistematizar de forma atrativa os mais variados conhecimentos dispersos
na comunicagao cotidiana, contribuindo ainda com a divulgag¢ao da ciéncia e o letramento
cientifico, ajudando as criangas a estabelecerem essas relagbes entre a leitura e as
situagdes reais.

A leitura é uma pratica que traz inumeros beneficios a formacdo humana e quando
estimulada desde a infancia, os impactos positivos podem ser muito maiores. Estimular
o habito da leitura na escola é fundamental, pois acompanhara as criangas por toda a
sua trajetoria escolar, profissional e possivelmente por toda a sua vida.

Maria Helena Martins (2006) inicia seu livro O que é leitura, expressando que
desde muito cedo aprendemos a “ler o mundo” através dos relacionamentos entre nés e
0s objetos, entre nds e as pessoas. Ela afirma que a leitura existe antes de entendermos
os significados das palavras escritas; que primeiramente aprendemos a ler as expressoes

corporais, as emoc¢des, Nnosso universo pessoal, social e cultural, estabelecendo relagdes
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e resolvendo problemas. Também Paulo Freire, em sua palestra sobre a importancia do
ato de ler, corrobora essa visao de leitura, uma vez que “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade
da leitura daquele” (Freire, 1988, p. 9). O uso do livro informativo na escola pode ajudar
as criangas a organizarem seus saberes e fazer as conexdes necessarias para resolver
as questdes que vao surgindo em seu dia a dia, na jornada de descoberta do mundo ao
seu redor.

Esse trabalho tem carater bibliografico e exploratorio; investigamos a constituigao
dos livros informativos a partir das investigacbes da pesquisadora espanhola Ana
Garraldn (2015), no livro Ler e saber: os livros informativos para criangas. A pesquisa
foi constituida por uma etapa de leitura, investigacéo e reflexdo sobre o préprio género,
o livro informativo. Posteriormente, a partir da exploragao investigativa da obra de Ana
Garralon, identificamos possiveis praticas de leitura no ambiente escolar e criamos um
Produto Educacional para o trabalho de leitura na escola com o uso dos livros
informativos.

Pretendemos, com este trabalho, contribuir para a formacdo de professores,
sobretudo daqueles que desejam compreender o universo da literatura infantil como lugar
de formacéao de leitores que extrapolam a leitura instrumental e a compreendem como
forma de acao social, politica e estética.

Compreender a composicao, constituigao e circulagao dos livros informativos é um
ponto importante para um trabalho consistente e planejado na escola e contribui com a
formacao de um leitor aberto a leitura de um mundo em constante transformacg¢ao. Como
nos mostra Garralén (2015), existem varios motivos para estimular as criangas a lerem
os livros informativos; ja que elas apresentam varias questdes sobre a vida, a familia, a
escola, o corpo humano, a natureza, entre outros, e os livros podem ajudar a organizar
essas informacgdes.

Os livros informativos atuam com a informagdo em variadas areas do
conhecimento e contribuem com a divulgacéo cientifica, conforme & possivel encontrar
nos capitulos seguintes, colocando varios conhecimentos ao alcance do publico ndo
especialista. Isto € tornar compreensivel e interessante, para determinado leitor, temas e

questodes relacionados a ciéncia e ao conhecimento.
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Nao é uma novidade que a leitura € uma tematica relevante no espaco da escola,
que ocupa lugar de destaque na formagao de professores no meio académico e que
existe um numero significativo de programas e projetos para incentiva-la. A busca por
formar leitores, e nao apenas decodificadores, € uma tarefa indiscutivelmente necessaria
e que, ao mirar a heterogeneidade do cotidiano escolar em nosso pais, nos leva a concluir
que ainda ha muito para fazer. Além disso, justifica a natureza de um trabalho como este
que realizamos.

Segundo Martins (2006), existem vérias formas de pensar e conceber a leitura. E
importante compreender, para além de uma visao restrita e até elitista, que a leitura se
realiza pelo dialogo do leitor com o objeto lido — seja escrito, sonoro, seja um gesto, uma
imagem ou um acontecimento. Dessa forma, para que a leitura ndo se resuma a uma
atividade utilitarista, sendo um caminho apenas para ensinar conteudos, treinar fluéncia
linguistica, ou na situagao especifica do texto literario, uma agdo magante em que o texto
funciona como um “pretexto” para outras coisas, € importante ndo deixarmos de lado a
ideia de que ler tem a ver com uma atitude socialmente localizada, por conseguinte,
regulada e controlada. Deste modo, numa perspectiva discursiva, nos mostrando que a
leitura pode ser um processo complexo, que envolve o momento histérico e mais
habilidades que simplesmente conhecer a técnica de saber ler, nos ajuda Eni Orlandi
(2008).

Para tratar sobre os livros informativos e os caminhos para a formacgao de leitores,
dividimos o trabalho em trés capitulos. No primeiro, apresentamos reflexdes sobre a
literatura infantil e a formacao de leitores; o que é leitura, literatura infantil, letramento,
letramento literario e o que nos dizem os documentos oficiais. Discutimos sobre o lugar
da literatura infantil na escola e sua importancia na formacao de leitores criticos, a relacéo
entre literatura e educagao e a importancia da leitura no processo de letramento.

No segundo capitulo, abordamos o livro ilustrado e o objeto de estudo: os livros
informativos. Procuramos mostrar, mesmo que de forma introdutdria, o que vem a ser o
livro ilustrado, como eles se constituiram com o desenvolvimento de técnicas de imagem
e como fazem o dialogo entre imagem e escrita, além do direcionamento a um publico

historicamente novo, a crianca. Apresentamos ainda o que sdo livros informativos, como
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€ realizado seu processo grafico e como a imagem e o designer séo colocados a favor
da leitura nesse género literario.

No terceiro capitulo, mostramos uma proposta de trabalho para a leitura nao
ficcional sobre os povos originarios do Brasil. Nossa proposta € um guia de leitura para

professores, utilizando um livro informativo que aborda a tematica indigena.



1 A LITERATURA INFANTIL E A FORMAGAO DE LEITORES

O ensino da leitura pode, dependendo das
circunstancias pedagdgicas, colocar a énfase
tanto na multiplicidade de sentidos quanto no
sentido do dominante.

(Orlandi, 2008, p. 46)

Esse capitulo apresenta uma breve discussao a respeito da importancia da leitura
e da literatura infantil. Abordamos a constituicdo histérica e a influéncia da literatura
infantil na formacédo do leitor. O processo de formacdo de leitores envolve uma
transformacao, no qual uma pessoa inicia seu acesso a novos conhecimentos em um
mundo letrado, articulando esses novos conhecimentos aos demais conhecimentos
culturais e sociais, fazendo novas conexdes e descobertas. Dessa forma, o capitulo
apresenta uma visao acerca do letramento literario e a forma como a leitura escolar é

materializada nos documentos oficiais para a educacao.

1.1A leitura e a literatura infantil

A literatura infantil, historicamente, € um género situado entre o sistema literario e
o sistema educacional, € o que argumenta Ligia Cademartori (2010), bem como Lajolo e
Zilberman (2007) ao relatarem a historia desse género literario. Cademartori (2010)
destaca que no sistema educacional a literatura infantil ocupa lugar de destaque, por
contribuir significativamente com a formagéo de leitores, enquanto no sistema literario,
por ser considerado pelos criticos literarios uma literatura dependente da educacgao e, em
alguns casos uma “literatura menor”, dificiimente se encontra nas listas de melhores livros
ou nas obras consideradas mais importantes e representativas.

Apesar de ser um género recente, e por vezes ainda negligenciado, a consolidagao
do mercado de literatura infantil tem atraido autores do repertorio adulto. No Brasil,
autores consagrados da nossa literatura como Cecilia Meireles, Vinicius de Moraes,
Ferreira Gullar, Clarice Lispector, entre outros, contribuiram com a literatura infantil.

A literatura infantil tem como caracteristica o fato de dirigir o texto de acordo com

a faixa etaria do leitor, o que requer atencéo, cuidado e um certo talento do autor, ja que



20

a forma de comunicagéo deve prever a competéncia de leitura que o provavel leitor ja
alcancou, além de atender aos interesses e as expectativas dos pequenos leitores. Ela
abarca varias modalidades e processos textuais, tanto verbais quanto visuais; pode se
tratar de fantasia ou refletir temas sociais, pode ter a intencéo de formacgao, apresentando
conceitos e ideologias.

Para Cademartori (2010) uma literatura infantil que permite ao leitor uma ampla
possibilidade de atribuicdo de sentidos ao texto lido, que estimula a crianca a questionar,
a brincar com a linguagem, que da a oportunidade de se conversar a respeito de varios
temas, é o tipo de obra infantil que respeita seu publico.

Segundo Lajolo e Zilberman (2007), as primeiras obras destinadas ao publico
infantil surgiram por volta da primeira metade do século XVIIl. Charles Perrault € o
primeiro responsavel por uma producéo infantil, valorizando o conto de fadas, durante o
classicismo francés. A expansao da literatura infantil se deu simultaneamente na Franca
e na Inglaterra, sendo que na Inglaterra essa expansao € associada aos acontecimentos
politicos, ideoldgicos, sociais e econémicos da época.

A revolugao industrial iniciada no século XVIII trouxe consigo a expanséo das
cidades e a decadéncia do feudalismo. Essa urbanizagdo se deu de modo desigual,
causando diferengas sociais, e a burguesia nascente estimula do proletariado a “[...] um
modo de vida mais doméstico e menos participativo publicamente” (Lajolo; Zilberman,
2007, p. 16).

A familia e a escola passam a ser instituicdes necessarias para a solidificagao
politica e ideolégica da burguesia, e a crianga passa a ter um novo papel social,
motivando o aparecimento de produtos destinados a essa faixa etaria (brinquedos e
livros), bem como novas areas da ciéncia destinadas a ela (pedagogia, psicologia infantil,
pediatria).

E nesse contexto que a literatura infantil é difundida, considerada mercadoria com
um mercado consumidor em expansdo. Para que a crianca pudesse ter acesso a
literatura, porém, era necessaria a escolarizagdo da crianga, marcando lagcos entre a
literatura infantil e a escola. Os autores precisam se submeter as pressdes de cunho

social e mercadolégico; em contrapartida, a literatura infantil dispée de grande liberdade
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de imaginagao e fantasia, sendo possivel idealizar um mundo melhor. Assim também se
da a histéria desse género literario no Brasil.

Durante o século XIX foram observadas as obras que mais agradavam as
criangas: historias fantasticas, historias de aventuras que acontecem em lugares exoticos
como uma ilha ou um balao e livros que apresentam o cotidiano da crianca, respondendo
a questionamentos sobre o funcionamento das coisas ou a respeito da sociedade em que
a crianga esta inserida. Lajolo e Zilberman (2007) afirmam que os autores da segunda
metade do século XIX sdo responsaveis por dar félego a continuidade dos livros infantis,
sendo que, quando se inicia a editar livros para as criangas no Brasil, a literatura infantil
na Europa ja possui um acervo sélido.

Com a modernizag&o da imprensa e as facilidades tecnoldgicas, os livros infantis
passaram cada vez mais a fazer a interagdo entre as linguagens visual e verbal,
propiciando a crianga experiéncias com os dois codigos, existindo na contemporaneidade
livros sé com imagens, livros com imagens e palavras e, cada vez mais raro, livros
somente com palavras. O ilustrador é igualmente autor do livro infantil, sendo por vezes
a mesma pessoa que ilustra e escreve o texto, como acontece nas obras de Eva Furnari,
Roger Mello, Mariana Massarani e varios outros.

Assim, podemos compreender que a producgao literaria na contemporaneidade
assumiu novas formas de se apresentar e a literatura tem sido ressignificada nessa
sociedade cada vez mais multiletrada. Cabe aos educadores acompanharem essa
ressignificagdo, sendo referéncia de leitor para seus alunos, ou seja, a escola e os
professores devem estar preparados para formar leitores nesse contexto atual de

multiletramentos. A respeito da fungao do educador, Martins (2006) argumenta:

A funcao do educador nao seria precisamente a de ensinar a ler, mas a
de criar condi¢cbes para o educando realizar sua prépria aprendizagem,
conforme seus proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
duvidas e exigéncias que a realidade Ihe apresenta (Martins, 2006, p. 34).

Pensando um outro conceito relacionado, o de leitura, Martins (2006), por

exemplo, nos apresenta duas concepgoes:
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1. como decodificacdo mecéanica de signos linguisticos, por meio de
aprendizado estabelecido a partir do condicionamento estimulo-resposta
(perspectiva  behaviorista-skinneriana); 2. como processo de
compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve componentes
sensoriais, emocionais, intelectuais, econémicos e politicos (perspectiva
cognitivo-socioldgica) (Martins, 2006, p. 31).

A autora também defende que ambas sdo necessarias e que a leitura vai “[...] além
do texto (seja ele qual for) e comega antes do contato com ele” (Martins, 2006, p. 32), ou
seja, a leitura acontece no dialogo do leitor com o texto lido. Para estabelecer esse
didlogo do leitor com o texto lido e, consequentemente, entre o texto lido e a realidade
que o cerca, os estudantes precisam ter acesso aos livros. A formacao do leitor passa
pelo manuseio do livro, pela observagdo do papel, das imagens, da capa, da
diagramacéo, de todos os detalhes que formam aquele objeto e foram planejados para a
experiéncia leitora.

A literatura infantii na escola proporciona a socializacdo e produgdo do
conhecimento, além de permitir o acesso a fruicdo literaria. E primordial que o estudante
saiba se localizar nesse universo letrado, cujas informagdes s&o acessiveis de forma
cada vez mais veloz. “’E ponto indiscutivel que os livros de literatura, no espaco escolar,
conferem a crianga uma multifacetada forma de acesso ao saber” (Paiva; Soares, 2008,
p. 7).

Orlandi (2008) também apresenta varias formas de pensar a leitura, sendo em
uma visdo mais ampla, uma atribuicdo de sentidos em geral. No sentido académico, a
autora diz que leitura geralmente significa a construgcao de aparato tedérico a respeito da
leitura de determinado texto; ja em sentido mais restrito, leitura é visualizada em termos
de escolarizagdo, sendo vinculada a alfabetizagdo, adquirindo um carater de
aprendizagem formal somente.

Sobre o conceito de leitura e sua importancia na escola para a formacgao de
leitores, Orlandi (2008) delimita leitura como interpretagcdo e compreensdo. Para ela,
leitura e escrita fazem parte do processo de atribuicdo de sentidos, e ambas podem ser
trabalhadas na escola - ndo ensinadas; ja que o leitor tem sua propria histéria e

especificidades, determinando sentidos ao texto de acordo com sua histéria, ideologia,
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época e segmento social. A leitura, para Orlandi (2008) é uma questado linguistica,
pedagdgica e social.

Segundo Orlandi (2008), a relagao se da entre seres humanos - autor e leitor -
mediada pelo texto. A leitura € o momento em que autor e leitor se encontram e ha o
processo de significagdo do texto; quando o leitor estabelece relagdes entre o que o texto
diz, o que o texto ndo diz, e relaciona o que o texto diz com outros textos ja lidos
anteriormente.

Orlandi (2008, p. 12) esclarece que a atribuigdo de sentidos a um texto pode variar
de forma ampla, desde o que a autora denomina leitura parafrastica, que seria o sentido
do texto dado pelo autor, até o que ela denomina como leitura polissémica, que seriam
os multiplos sentidos atribuidos ao texto de acordo com a realidade, a historia, a época,
enfim, o contexto dos leitores. “Assim, o(s) sentidos(s) de um texto esta(do)
determinado(s) pela posigdo que ocupam aqueles que o produzem (0s que 0 emitem e 0
leem)”.

Quanto a literatura infantil, assim como para os demais textos, a analise do
discurso considera que a linguagem deve ser vista como interacdo, como um
conhecimento que permite uma relagao entre as pessoas e a sociedade em que elas
vivem. Desse modo, o estudo da linguagem deve andar lado a lado com a cultura, com a
sociedade que a produz, pois a “A forma dessa apropriagao é social” (Orlandi, 2008, p.
19).

O professor, ao escolher uma literatura para ser lida com seus alunos, nao deve,
segundo Orlandi (2008), chegar com uma interpretacéo ja esperada do texto, visto que
cada aluno pode, de acordo com sua propria histéria leitora, chegar a sua interpretagao.
O aluno, o leitor, ndo deve apreender somente um sentido que esta 13; ele atribui sentidos
ao texto. O momento da leitura ndo deve ser somente de mera decodificagdo, mas de
compreensao, reflexao e conexdes, acontecendo ali a descoberta, a leitura nova, feita
por cada aluno. Tudo isso amparado pela materialidade do texto. Resumidamente, a
autora nos ensina que o texto nao precisa ter apenas UM sentido, mas varios sentidos
possiveis e isso n&do é igual a QUALQUER sentido, mas somente aqueles que sao

sustentados pelo proprio texto.
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Orlandi (2008) afirma que cada leitura tem uma histéria e que o mesmo texto, lido
em épocas diferentes, permite interpretacdes diferentes. Ela afirma que até mesmo o
mesmo leitor, lendo 0 mesmo texto em épocas e condicdes diferentes, pode fazer outra
leitura. Portanto, o conjunto de leituras feitas por determinado leitor, compdem a historia
de leitura desse leitor.

Na escola, o professor, através de seu trabalho pedagdgico, € o responsavel por
determinar quais as leituras séo ideais para sua turma, propiciando as condi¢cdes de
producao de leitura de seu aluno, deixando que construa sua prépria historia de leituras
e ajudando a resgatar as leituras anteriores, para que seus alunos estabelecam as
relagdes intertextuais necessarias. Isso corrobora o que nos ensina Paiva e Soares
(2008, n.p.), pois “um livro mal indicado pode causar estragos numa crianga em fase de
partir para a encantadora aventura das paginas impressas.”

Ressaltamos que Orlandi (2008) também chama a atencéo para o fato de que a
escola, por vezes, exclui a relagdo do sujeito-leitor (estudante) com outras linguagens
nao verbais como a musica, a pintura, o cinema, os jogos virtuais, entre outras, reduzindo
a leitura apenas a linguagem verbal. A relagdo do leitor com as demais linguagens é
importante para a construgao da histéria de leituras, de forma que o estudante possa
fazer diversas conexdes entre o texto e os demais conhecimentos.

A falta do habito de leitura no Brasil reflete a precariedade de condicbes
socioecondmicas da maioria da populag¢ao, sendo necessario, entdo, que os educadores
ampliem a visdo de leitura, tratando como um processo dinamico que envolve
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, culturais, econémicos e politicos, visto
que a maioria dos brasileiros tem contato com os livros somente na escola. Segundo
Amorim et al. (2022), o brasileiro ainda 1& muito pouco, menos de trés livros ao ano,
apesar dos diversos tipos de literatura e alternativas de consumo.

Para Martins (2006), as pessoas que sao carentes de convivio social e relagdes
humanas, tendo condicbes de sobrevivéncia material e cultural precarias, possuem
pouca expectativa para o futuro e tendem a ler de forma constrangida. A autora
argumenta que a aprendizagem da escrita e da leitura traz uma responsabilidade e
autonomia para a pessoa, pode ser interesse das minorias dominantes, que essas

pessoas carentes ndo possuam tais perspectivas.
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Entretanto, acesso aos bens culturais, bem como a frui¢ao literaria € um direito
inalienavel que nos permite o direito pleno a democracia, visto que através da literatura
0 ser humano se expressa, da significado aos sentimentos, se socializa, se humaniza.
Antbnio Candido (2011) afirma que o acesso a literatura € um direito humano e que n&o
ha povo, ndo ha individuo que possa viver sem ela, sendo um fator indispensavel de
humanizagédo. “Uma sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a
fruicdo da arte e da literatura em todas as sociedades e em todos os niveis € um direito
inalienavel” (Candido, 2011, p. 193).

Por fim, podemos compreender que, se tratando de literatura infantil e de criancas
que ainda estdo aprendendo a ler, a primeira leitura acontece através dos sentidos, a
crianga desperta a curiosidade e sente o prazer na leitura através da forma, das cores,
do cheiro, da textura e até mesmo dos sons que podem ser encontrados no livro. O livro
com suas imagens coloridas (ou n&do) podem produzir um encantamento e atrair as
criangas a descobrir esse objeto. Esse contato estimula a crianga no processo de
alfabetizac&o, com o interesse de obter a autonomia de decifrar sozinha esse mundo de

possibilidades.

1.1.2 As formas de ler como uma pratica

A formacéo de leitores € um desafio e essa tarefa tem sido bastante discutida por
profissionais da educagao, visto que a maioria desses profissionais concorda ser essa
uma fungdo fundamental da escola, como afirmam Baroukh e Carvalho (2022). Essa
formacgao implica em oferecer condigdes para que o sujeito compreenda a fungao social
dos textos e forme uma opini&o sobre aquilo que Ié.

A escola deve se posicionar como ambiente alfabetizador, apresentar textos
significativos, com pluralidade de experiéncias textuais, reflexdes sobre a situagao
comunicativa, ampliar o conhecimento da lingua e o desejo de ler e escrever, refletir sobre
os aspectos normativos e discursivos. Promover a mediagao entre leitura, oralidade,
producao textual e reflexdo linguistica. O professor deve fazer a mediagao entre o que se
quer dizer, como dizer, para quem dizer, trabalhando os aspectos genéricos, linguisticos

e enciclopédicos (Martins, 2006).
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Na escola ha circulacado de varios tipos de textos: ficcao, livros didaticos, textos
cientificos, poesia. Ao entrar em contato com os diversos tipos e géneros literarios que
circulam na escola, o leitor interage com essa literatura, que o faz pensar sobre si, sua
vida, seus relacionamentos e, quanto mais amplo esse contato com diversos textos,
maior € a capacidade de fazer analogias e estabelecer relagdes, fazendo uma “leitura do
mundo” e compreendendo melhor a sociedade onde vive e as pessoas com quem
interage.

Baroukh e Carvalho (2022) argumentam sobre os propositos leitores e nos

mostram que, diferentemente do que cré o senso comum,

Nao lemos todos os textos da mesma maneira e nem com 0s mesmos
propésitos. Pode-se ler para estudar, por exemplo, como acontece com
textos informativos e cientificos; ler para se divertir ou para se emocionar,
como costuma acontecer com a leitura de ficgdo ou de poesia; ler para se
informar, como se faz com textos jornalisticos; ler para dramatizar, caso
dos roteiros de teatro e cinema. Na tarefa de formar leitores, precisamos
dar conta desses propésitos, que devem fazer parte do cotidiano escolar
de maneira contextualizada e com sentido (Baroukh; Carvalho, 2022, p.
14, grifo nosso).

Assim como existe uma variedade de titulos circulando na escola e uma variedade
de propésitos, existe uma variedade de leitores e “Cada leitor tem o direito de se encantar
e escolher seus géneros e autores” (Baroukh; Carvalho, 2022, p. 17). A selecao de livros
a ser apresentada as criangas, com acesso a textos, ilustracbes e informacdes de
qualidade, € uma tarefa importante da escola, ja que os novos leitores precisam conhecer
para escolher.

Baroukh e Carvalho (2022) compartilham em seu livro as experiéncias que viveram
como professoras e como formadoras de professores a respeito de leitura literaria; sendo
que nesse trabalho de formacéo, dialogaram com inumeros professores a respeito desse
tema e, nessa troca, perceberam que grande parte dos professores entendem a
importancia da literatura na escola, mas que na pratica, muitos desses professores nao
sdo leitores e, apesar do desejo de formar alunos leitores, ndo possuem referéncias de
como agir em sua pratica pedagogica, permanecendo em praticas antigas, quando ler se

tratava apenas de um trabalho mecanico de decifragdo de um cddigo, desligado da vida
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real e dos sentimentos. As autoras afirmam que é necessario que os professores se
aventurem em praticas desconhecidas, criando estratégias na formacgado de leitores
autébnomos e criticos.

Percebemos que leitura € uma pratica que traz inumeros beneficios aos leitores e
quando estimulada desde a infancia, os impactos positivos podem ser muito maiores.
Através da leitura as criangas desenvolvem a concentragdo, a memoria, ampliam o
vocabulario e a linguagem oral e sua capacidade criativa. A leitura estimula o raciocinio
l6gico, melhora a capacidade interpretativa, a imaginagéo, o senso critico e a habilidade
na escrita.

Pesquisas do psicologo Lev Vigotski (1998) demonstram que o aprendizado da
linguagem escrita traz um salto no desenvolvimento da pessoa, sendo um “divisor de
aguas” em relacdo a forma de pensar, aproximando o sujeito de tudo o que ja foi

produzido pela cultura humana:

[...] alinguagem escrita € um sistema particular de simbolos e signos cuja
dominagao prenuncia um ponto critico em todo o desenvolvimento da
crianga. Um aspecto desse sistema € que ele constitui um simbolismo de
segunda ordem que, gradualmente, torna-se um simbolismo direto
(Vigotski, 1998, p.140).

Dessa maneira, podemos vislumbrar que o habito de leitura de livros informativos
pode despertar a curiosidade para aprender coisas novas e a forma de funcionamento
das coisas e da sociedade, aumentando o campo de conhecimento sobre variados
assuntos e a forma de ver e sentir o mundo, dando aos sujeitos a oportunidade de
acessar informagdes que eles nao conhecem e ampliando sua leitura de mundo.

Estimular o habito da leitura na escola é fundamental, pois acompanhara as
criangas por toda a sua trajetéria escolar, profissional e possivelmente por toda a sua
vida, para estimular esse habito, &€ necessaria a implementacdo de uma transformacéao

nas praticas de leitura literaria na escola.

1.2 A formacao do leitor e os documentos oficiais
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A concepcao de infancia como conhecemos hoje, de uma faixa etaria diferenciada,
com interesses proprios e necessidade de formacao escolar s6 passou a existir em meio
a Ildade Moderna. A literatura infantil e a escola sdo nesse periodo, instrumentos para
manter vigente a ideologia burguesa, comprometidas com a dominagdo e manipulagao
das criangas, reforcando sua dependéncia e fazendo com que aceitem as normas
impostas. Zilberman (2006) afirma que nesse novo contexto social, a escola detém o
papel de preparar a crianga para entrar na vida adulta e protegé-la das agressdes do
mundo exterior.

Essa aproximagao entre a literatura infantil e o ensino acabou fazendo com que a
literatura infantil fosse desprestigiada como arte literaria, ja que muitos consideravam que
esses textos eram criados apenas com intengdes pedagdgicas. Ao mesmo tempo, a
escola foi e continua sendo um espaco privilegiado para o desenvolvimento do leitor e o
gosto pela leitura. Zilberman (2006) argumenta que é essencial considerar essa relagao

para o entendimento da literatura para criancas:

Revela-se imprescindivel e vital um redimensionamento de tais relagdes,
de modo que eventualmente transforme a literatura infantil no ponto de
partida para um novo e saudavel dialogo entre o livro e seu destinatario
mirim (Zilberman, 2006, n. p.).

Considerando que escola e literatura infantil foram utilizadas como meio de
doutrinar as criangas, esses mesmos instrumentos sido aqueles capazes de emancipar
esses sujeitos, colocando a crianga como sujeito ativo, sendo necessario o apoio de
adultos que tenham interesse em transformar a escola em um espago onde a crianga
seja capaz de refletir sobre sua condigao pessoal e social. O professor, pela escolha do
livro infantil e adequacgao deste ao leitor, pode romper as barreiras impostas. Segundo
Zilberman (2006), geralmente o professor escolhe o texto de acordo com um padréo culto,
com foco na gramatica, pedindo aos alunos, por exemplo, para sublinhar os adjetivos ou
circular os verbos do texto.

Na escola muitas vezes a leitura é utilitarista e o texto é escolhido com a finalidade
de ensinar conteudos escolares, treinar a fluéncia em leitura ou para repassar algum

conteudo moral, sem preocupacao com a formacao leitora e apresentando uma unica
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interpretacédo, o que desconsidera a relacao entre o texto e seu leitor; sendo realizada
através de praticas de leitura literaria entediantes e distantes das praticas sociais.
Zilberman (2006) se contrapde a essa selec¢ao de textos, que ndo se adequa ao leitor e

nao valoriza a obra literaria:

O professor que se vale do livro para a veiculagao de regras gramaticais
ou normas de obediéncia e bom comportamento oscilara da obra escrita
de acordo com um padrdo culto, mas adulto, aquela criacdo que tem
indole edificante. Todavia, € necessario que o valor por exceléncia a guiar
esta selecao se relacione a qualidade estética. Porque a literatura infantil
atinge o estatuto de arte literaria e se distancia de sua origem
comprometida com a pedagogia, quando apresenta textos de valor
artistico a seus pequenos leitores; e ndo € porque estes ainda nao
alcancaram o status de adultos que merecem uma producédo literaria
menor (Zilberman, 2006, n.p.).

A literatura infantil € arte quando apresenta textos de valor artistico, manifestando
uma visdo da realidade na qual o leitor esta inserido, porém desconhecia, assim a obra
oferece ao leitor uma realidade da qual faz parte, mas implica em amplificacdo de
horizontes, oferecendo uma consciéncia do real e solicitando um posicionamento perante
essa realidade. Zilberman (2006) alerta que quando ndo ha observagao do devido
didlogo entre a obra e o leitor, podem ocorrer algumas consequéncias, como o professor
utilizar o livro infantil na sala de aula exigindo preenchimento de fichas de leituras que ja
possuem uma resposta certa, ignorando as multiplas visées que o texto pode sugerir, de
acordo com as interpretacdes pessoais resultante do universo de cada aluno.

Discutiremos, entdo, o que alguns documentos oficiais norteadores das praticas
docentes na educacgao basica apresentam a respeito da formacgao do leitor e da literatura
na escola e como estes podem auxiliar o professor na utilizagao da literatura infantil como
elemento para uma emancipagao pessoal, finalidade da educacéo.

A Constituicdo Federal de 1988 (doravante CF 88), em seu Artigo 205, reconhece
a educacgao como direito fundamental, sendo dever compartilhado entre Estado, familia
e sociedade a garantia a esse direito (Brasil, 1988). A CF 88 garante ainda que a
educacao sera promovida e incentivada visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
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Entendemos que a literatura na escola esta no caminho do que apresenta a Carta

Constitucional, quando utilizada para garantir o pleno desenvolvimento das criangas e

seu preparo para o exercicio da cidadania e do trabalho, estimulando sua leitura critica

dos textos e do mundo, ampliando seu acesso ao conhecimento e iniciando-a no mundo

letrado em que esta inserida.

No Artigo 210, a CF 88 recomenda que sejam “fixados conteudos minimos para o

ensino fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos

valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Brasil, 1988). A Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) 'traz para os educadores esse conjunto de conteidos que

devem ser trabalhados no ensino basico e é definida como:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacédo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil, 2018, p.
7).

Para a Educacgao Infantil, a BNCC no campo de experiéncia “Escuta, fala,

pensamento e imaginacéo”, traz a necessidade da imersdo das criangas na cultura

escrita, estimulando a criatividade e imaginagao:

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criangas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginagédo e da
ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com
histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciagdo entre
ilustragbes e escrita, a aprendizagem da diregéo da escrita e as formas
corretas de manipulagao de livros (Brasil, 2018, p. 42).

Ja para o Ensino Fundamental, a BNCC indica que:

1 Compreendemos que o referido documento traz uma carga politica e ideoldgica de disputa historica e,
por motivos da natureza e proposta desta pesquisa, ndo enfrentaremos tal debate, mas reconhecemos

esta face da questao.
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Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agcao pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizagdo, a fim de garantir amplas oportunidades
para que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita
e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos (Brasil,
2018, p. 59).

O componente Lingua Portuguesa da BNCC se fundamenta em conceitos de
outros documentos e orientagdes curriculares como praticas de linguagem, discurso e

géneros discursivos/géneros textuais, esferas/campos de circulagado dos discursos:

Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais, 0

texto ganha centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicacao/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padréo, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producao e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacao das
possibilidades de participagao em praticas de diferentes esferas/ campos
de atividades humanas (Brasil, 2018, p. 67).

A BNCC, porém, nao discute explicitamente o conceito de letramentos, ou
letramento literario e trata de termos relacionados apenas a leitura literaria, nao trazendo,
entretanto, uma definicdo ou explicagdo sobre o conceito do termo (Brasil, 2018). Ao
considerar os multiletramentos € necessario que a escola promova diferentes tipos de
letramentos para atender as demandas da sociedade, desenvolvendo habilidades
complexas de leitura, escrita, pesquisa e comunicagdo. Em um mundo multilingue e
multicultural os letramentos devem ser processos continuos e emancipatdrios.

Embora a BNCC nao traga esse aprofundamento tedrico, “[...] ela apresenta
habilidades que vao nortear diretamente as tarefas docentes” (Amorim et al., 2022, p.
45), como se o docente ja conhecesse profundamente a teoria a respeito da literatura e
sSeu uso na escola.

Como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) influenciaram a BNCC,
discutiremos os volumes da area de Lingua Portuguesa do ensino fundamental. Em sua

apresentacao, o PCN de Lingua Portuguesa nos diz que:
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O dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para a participacao
social efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso
a informacgao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constroi
visdbes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola
tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos
saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito
inalienavel de todos (Brasil, 1997, p. 15).

Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) confirmam a necessidade da
leitura e escrita como formas de comunicagdo e defesa da cidadania e reafirmam a
responsabilidade da escola nessa formagao. Afirmam que cabe a escola promover a
ampliacdo do letramento, sendo que ao final do ensino fundamental, cada aluno deve ser
capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente e produzir textos nas mais
variadas situacdes.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p. 29), “E importante que
o trabalho com o texto literario esteja incorporado as praticas cotidianas da sala de aula,
visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento”. Recomenda-se a analise e
reflexdo sobre a lingua, tendo o texto como centro para essa reflexdo, com o objetivo de
que, ao final do ensino fundamental, o estudante seja capaz de ler e escrever de acordo
com as situagdes sociais. Finalmente, os PCN recomendam o contato com adultos

leitores e com diversos tipos e géneros textuais para a formacgao de leitores competentes:

E preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se formam
bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as
atividades na sala de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o
professor pede. Eis a primeira e talvez a mais importante estratégia
didatica para a pratica de leitura: o trabalho com a diversidade textual.
Sem ela pode-se até ensinar a ler, mas certamente n&o se formarao
leitores competentes (Brasil, 1997, p. 42).

Observamos que os documentos oficiais norteadores da educacéo e do ensino de
lingua portuguesa valorizam e recomendam a leitura, porém n&o se aprofundam quanto
ao que é literatura, letramento e leitura literaria. Ainda assim, politicas publicas vém
avancgando no fomento a leitura com varios programas e agdes governamentais desde
os anos 1980 (Baroukh e Carvalho, 2022). Entretanto, parece que ainda estamos longe

de pensar em uma pratica concreta de curriculo literario.
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O histdrico do investimento governamental na leitura na escola se inicia com o
programa Salas de Leitura (anos 1980), Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler
- 1992), Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE -1997), Plano Nacional do Livro
e Leitura (PNLL - 2006), Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC -
2012), entre outros planos federais, estaduais e municipais que contribuem com a
construcao de salas de leitura e bibliotecas escolares.

Baroukh e Carvalho (2022) afirmam que embora os educadores entendam a
necessidade de formacgao de leitores literarios pela escola e tentem acertar, observaram
que a pratica costuma ser bem diferente e alguns educadores precisam percorrer um
longo caminho para aplicar praticas eficazes na formacgao de leitores criticos. Uma vez

que:

A grande maioria dos professores que conhecemos costuma buscar
indicadores visiveis para a avaliagdo do encontro do aluno leitor com a
literatura: a fluéncia da leitura em voz alta, a compreensao do contetudo
da histéria (muitas vezes, considerando apenas um ponto de vista), seja
por meio do desenho, da dramatizacdo ou da escrita ou ainda da
famigerada “prova do livro”. Mas esses indicadores ndo dao conta da
complexidade das relagdes que se estabelecem durante a leitura literaria
(Baroukh e Carvalho, 2022, p. 22).

Apesar de a documentacdo oficial apresentar a importancia da Biblioteca na
escola, da leitura de diferentes géneros e tipos textuais com os alunos, da necessidade
de que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as praticas cotidianas da sala
de aula, o que pude observar em meus estagios durante a graduagido, € que as
Bibliotecas sao trancadas e pouco utilizadas nas escolas, os livros literarios disponiveis
nas bibliotecas escolares geralmente ndo circulam nas mé&os dos alunos por medo de
que estraguem e poucos professores conseguem incorporar a literatura em suas praticas
cotidianas.

Quanto ao estudo da cultura indigena, tema do livro informativo escolhido para ser
a tematica principal de nossa proposta de Produto Educacional, a Lei n° 11.645, de 10
marco de 2008 (Brasil, 2008), alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e

bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
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obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. A partir desta
alteragao tornou-se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados no Brasil.

Desde 2008, quando a Lei 11.645 foi sancionada, e o estudo da historia e da
cultura dos povos indigenas se tornou obrigatério nas escolas, ainda ha dificuldade para
o tema estar realmente inserido no trabalho pedagdgico das salas de aula, afastado de
visdes rasas, estereotipadas e fruto, sobretudo, das lentes da cultura “branca”. Percebi
durante os estagios na graduacéo, nos livros didaticos e na pratica pedagogica, algumas
organizagdes de praticas no sentido de tentar fazer essa adequagao no curriculo, mas
ainda é um espacgo pequeno e algumas vezes estereotipado; o assunto acaba sendo

abordado apenas em projetos ou no més de abril, em comemorac&o ao “Dia do indio”.

1.3 Leitura, letramento e letramento literario

Nossa sociedade, cada vez mais letrada, tem demonstrado interesse frequente na
alfabetizac&do, na formacéo de leitores e na literatura na escola, como observamos na
legislacao para a educagao. Uma formacéao de leitores, porém, oferecendo condigdes ao
sujeito para escolher com autonomia suas leituras, compreender a fungao social de cada
texto e formar uma opinido sobre aquilo que 1€, estabelecendo ligagbes entre textos de
diversas fontes, em outras palavras, um aprendizado critico da leitura, muito além de
juntar letras, silabas e palavras, faz parte de uma educagao que rompe com uma leitura
utilitarista e instrumental que, por vezes, é utilizada em nossas escolas.

Na literatura infantil, ha o encontro do verbal e o ndo verbal, dialogos e figuras,
discurso e imagem, e & necessario dialogar com essa literatura durante o processo de
alfabetizac&o e letramento das criangas. Magda Soares (2012), reconhecida no Brasil
como uma das principais estudiosas dos letramentos, afirma que os letramentos séo o
resultado de um processo “da acado de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado
ou condi¢cdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se
apropriado da escrita” (Soares, 2012, p. 18). A autora reforga que o texto deve ser o

centro do processo de alfabetizacio e letramento na escola.
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O termo letramento vem do vocabulo da lingua inglesa, literacy, que significa a
habilidade de ler e escrever ou conhecimento de uma disciplina particular. Varios autores
como Magda Soares, Rildo Cosson, entre outros, que estudam o letramento e tentarem
definir seu significado, concordam que ser letrado envolve um desenvolvimento critico do
individuo, que propicie a ele desenhar seu futuro social. Segundo Amorim, et al. (2022),
pesquisadores de letramentos consideram necessario pensar em trés dimensdes na
formagdo do aluno: diversidade produtiva (trabalho), pluralismo civico (cidadania) e
identidades multifacetadas (d&mbito da vida social).

Segundo Soares (2002), novas praticas sociais de leitura e escrita vém sendo
introduzidas na sociedade contemporanea e, considerando as diferencas relacionadas
ao espaco da escrita e mecanismos de producao, reproducao e difusdo da escrita, cada
tecnologia tem efeitos sociais, cognitivos e discursivos, resultando em diferentes
modalidades de letramento. O letramento, para Soares (2002), seria entdo “[...] a agao
educativa de desenvolver o uso de praticas sociais de leitura e de escrita, para além do
apenas ensinar a ler e escrever, do alfabetizar’ (Soares, 2002, p. 146) e essas novas
praticas sugerem varios tipos de letramentos e multiletramentos.

Conforme Soares (2002), a pedagogia dos multiletramentos e os novos modelos
de letramentos se baseiam na realidade do mundo contemporaneo em mudancgas
constantes e processos de transformagao devido as tecnologias de comunicagdo. A
pedagogia dos multiletramentos reconhece a pluralidade linguistica, cultural e a
diversidade de textos do mundo contemporaneo, entendendo que o letramento literario
deve preparar o aluno para ser um cidadao flexivel, desenvolvendo habilidades de se
expressar em diferentes contextos e buscando a integragao, através da diversidade.

Através dos multiletramentos podemos promover a legitimagao de novas formas
de fruicdo literaria. E possivel estabelecer relagdes entre géneros que circulam em
suporte tradicional e na web. Podemos analisar os modos de hibridizagcao de géneros e
estilos na contemporaneidade, além de compreender as novas relagdes de autoria, ter
acesso a releituras por meio de diferentes textos e suportes (sites, blogs, Youtube,
Instagram) e tornar o leitor capaz de se apropriar dessas praticas de multiletramentos.

Cosson (2021) apresenta o letramento como a apropriagao da escrita e das praticas

sociais que estao relacionadas a ela. Ele relata que ha varios niveis e diferentes tipos de
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letramento e que, em uma sociedade altamente letrada como a nossa, até mesmo um
analfabeto tem participacdo em algum tipo de letramento. O letramento literario é
conceituado por ele como um “[...] processo [...] que se faz via textos literarios e que
compreende ndo apenas uma dimensdo diferenciada do uso social da escrita, mas
também, e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio” (Cosson, 2021, p.
12).

A escrita € uma via que tem permitido os registros e a transmissao de valores,
sentimentos, saberes e demais contextos da vida social. E um instrumento de libertacéo
e cultura humana. A literatura € um modo proprio de linguagem que contém essas
informacdes sobre o homem e o0 mundo, € onde podemos encontrar o senso de nés

mesmos e da sociedade a que fazemos parte. Cosson nos revela que:

Essa primazia da escrita se da porque é por meio dela que armazenamos
nossos saberes, organizamos nossa sociedade e nos libertamos dos
limites impostos pelo tempo e espago. A escrita é, assim, um dos mais
poderosos instrumentos de libertacdo das limitagdes fisicas do ser
humano (Cosson, 2021, p. 16).

Quanto ao letramento literario escolar, a literatura no ensino fundamental das
escolas brasileiras tem a funcdo de formacéo do leitor, conforme discutido amplamente
nos documentos oficiais. “[...] devemos compreender que o letramento literario € uma
pratica social e, como tal, responsabilidade da escola” (Cosson, 2021, p. 23). Em outras
palavras, a literatura na escola deve ser ensinada para garantir a construgéo e
reconstrucao da palavra que nos humaniza; rompendo o ciclo da reprodugao e permitindo
que a leitura literaria seja realizada com prazer e com o compromisso do conhecimento.
O letramento literario € responsabilidade da escola, cabendo ao professor encontrar uma
maneira de ensinar que “[...] coloque como centro das praticas literarias na escola a leitura
efetiva dos textos” (Cosson, 2021, p. 26).

Cosson (2021) nos apresenta algumas pressuposi¢cdes sobre leitura e literatura
presentes no senso comum que acabam adentrando a escola. S&o eles: os livros falam
por si mesmos ao leitor; ler € um ato solitario; € impossivel expressar o que sentimos na
leitura dos textos literarios e que a leitura literaria praticada na escola destruiria a magica

da obra. O autor, no entanto, desmistifica essa ideia, afirmando que nossa leitura e
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interpretacdo dependem da forma como fomos ensinados a ler na escola e por isso a
“leitura literaria na escola visa mais que simplesmente ao entretenimento que a leitura de
fruicdo proporciona” (Cosson, 2021, p. 26).

Assim como Cosson (2021), Baroukh e Carvalho (2018) apresentam oito mitos
escolares sobre a leitura literaria:

1. para criangas pequenas é melhor contar do que ler historias;
livro na mao do aluno some ou estraga;
na educacao infantil & preciso escolher livros faceis;
€ preciso poupar as criancas dos horrores do mundo;
livro bem colorido € o que as criangas gostam;
conversar € pouco e sempre € preciso fazer uma atividade sobre o livro;

na escola so6 o professor escolhe a leitura e
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ler € sempre prazeroso.

As autoras desmistificam essas ideias que ainda estdo enraizadas no imaginario
educativo, demonstrando que n&o existe uma resposta Unica e que cada professor precisa
utilizar praticas literarias de acordo com o seu grupo de alunos.

Cosson (2021) argumenta que nao se nasce sabendo ler literatura, é na escola que
deve ser realizado esse processo de aprendizado em que a analise literaria bem realizada
permite ao leitor se aprofundar na literatura, se envolver no mundo feito de palavras e
explorar as potencialidades de cada tipo de texto. O letramento literario € importante para
que o leitor ultrapasse uma leitura simples, e consiga fazer conexdes, fornecendo os
instrumentos para articular texto e contexto. Um exemplo dessa afirmacéo é descrito no
artigo: “Do que aconteceu com a Catalina e do danoso e grande escrutinio ao mediador
de leitura” (Munita, 2019).

O artigo de Felipe Munita (2019) nos conta um fato ocorrido com

Catalina, aluna da quinta série em uma escola rural na provincia de

Valdivia no Chile. O professor trouxe o livro Vozes no Parque? para

ser trabalhado em sala de aula e Catalina disse em voz alta que ja tinha

visto esse livro na Biblioteca da escola e que ele era muito chato. O

2 Para conhecer a historia, aponte a cAmera para o QR code.
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professor pediu uma chance para Catalina e continuou com seu trabalho planejado para
a leitura literaria. Apds as aulas em que a literatura foi trabalhada, Catalina disse ao
professor que agora achava o livro divertido, com ilustracées bacanas que a levavam a
imaginar. Catalina até pegou novamente o livro emprestado na Biblioteca da escola e
expOs um cartaz na escola colocando-o como seu livro preferido. Qual o motivo dessa
mudanga radical? Entendemos que essa transformacédo foi devido a ajuda e
acompanhamento do professor no processo de leitura e discussédo da obra, mostrando a
Catalina e aos demais alunos as relagbes entre texto e imagens, a simbologia das
ilustracbes, as caracteristicas dos personagens, os aspectos graficos do livro como a
tipografia, as cores, o design, capa, contracapa, entre outros aspectos que as criangas

nao tinham ainda a conhecimento para entender sozinhas.

Os livros disponiveis nas escolas geralmente devem ser aprovados por programas
governamentais que determinam a sele¢ao de acordo com fins educacionais e depois de
acordo com a faixa etaria ou série escolar, porém a selecao determinante vem do habito
de leitura do professor, que costuma entregar para os alunos os livros que ja leu ou gosta
de ler. A apropriacdo da cultura escrita e o prazer da leitura implicam processos de
mediacao, socializacao e familiarizagao dos alunos com a cultura escrita e a leitura; esse
prazer € um fendbmeno culturalmente construido pelas vivéncias familiares, escolares e
sociais em geral.

O ato de ler, mesmo sendo realizado individualmente, € uma atividade social e a
analise literaria realizada na escola deveria convidar o leitor a penetrar na obra, sendo
dever do professor explorar o0 maximo possivel o que essa leitura pode proporcionar. O
professor deve avaliar através das suas observagdes e dos registros realizados, os
avangos e o engajamento dos estudantes nas praticas de leitura, partindo entdo do
interesse dos alunos e de seu conhecimento prévio para a selecgao literaria e as praticas
de leitura, aumentando o repertério do aluno e progressivamente levando leituras mais
complexas.

Por essa raz&o, o proprio livro como objeto também deve ser pensando e

considerado no processo de selecgao literaria. No préximo capitulo teremos a oportunidade
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de pensar um pouco mais sobre a historia e a construgao do livro ilustrado e do livro

informativo.

2 O LIVRO ILUSTRADO E O LIVRO INFORMATIVO: relacdes de leitura

Olhar ¢é forma de perceber, mas ndo se trata do
gesto maquinal de colocar os olhos em algo
rapidamente. Refere-se ao ato de, a partir dos
olhos, examinar, avaliar, correlacionar, pensar o
que esta sendo visto. Olhar, portanto, € uma soma
que inclui o fisico, o psicolégico, a percepgéo e a

criagéo.
(Ramos, 2013, p. 34)
Esse capitulo traz um breve historico sobre o livro ilustrado, em especial a
ilustracdo no livro infantil; além de um percurso sobre os livros informativos. Os livros
informativos sdo também chamados de paradidaticos, sao livros de nao ficgdo com a
funcao de transmitir conhecimento e que podem auxiliar os professores na abordagem
de temas diversos, incluindo aqueles mais complexos. Finalizando o capitulo, abordamos
o design, esse elemento que se torna cada vez mais aliado da leitura e essencial na

formacao dos novos leitores.

2.1. A histéria do livro ilustrado

O encantamento das criangas pelas imagens € fato observado por pais e
professores e a ilustracdo nos livros infantis pode ser a iniciagdo da visualidade da
crianga, talvez, seu primeiro contato com as artes visuais. Criangas sao leitoras de
imagens, imagens estas que exercem um poder encantador assim que a crianga abre o
livro e comecga a folhea-lo; as imagens tém o papel de educar o olhar, de ampliar o
repertério visual e contribuir na formagao de um leitor critico (Ramos, 2013).

Tendo toda essa atencao das criangas, a producdo constituida por expressao
pictorica e verbal se tornou “[...Jrelevante na analise das obras de literatura infantil
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inscritas no Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE/2008)” (MACIEL, 2008, p.
80). A autora relata que os avaliadores verificam os aspectos plasticos e estilisticos das
imagens, além de analisar o quanto as imagens compdem a obra, se dialogam com o
texto ou o complementam e como o pequeno leitor pode interagir com elas, ampliando
sua competéncia leitora. Nos livros infantis, segundo a autora, predominam as
representagdes realistas (mais proxima da realidade, com o maximo de informagdes
sobre a realidade) e as caricaturas.

Para entender o quanto as imagens dialogam com o texto, devemos considerar a
diferencga entre livro com ilustracao e livro ilustrado. O livro com ilustracdo é aquele em
que o texto € completo, existe de forma independente, e a imagem somente enriquece a
leitura, € uma complementacdo, mas nao € imprescindivel. Geralmente no livro com
ilustracéo, as imagens apenas repetem o que ja esta escrito. A maioria dos livros infantis
classicos sao livros com ilustragdo, e cada ilustrador pode refazer as imagens, sem
alteracao da histéria (Fleck; Cunha; Caldin, 2016).

O livro ilustrado, por sua vez, combina os dois niveis de comunicagao: visual e
verbal. Nele ndo ha hierarquizagao entre texto e imagem, escritor e ilustrador sado autores
do texto e a leitura necessita de apreensao do que esta escrito e desenhado. O livro
ilustrado, chamado de livre d’images na Franga, album ilustrado em Portugal e
picturebook ou picture-book na Inglaterra e Estados Unidos, também é chamado no Brasil
de foto livro, livro album, livro fotografico ou livro imagem devido a influéncia desses
paises (Linden, 2011). Ramos afirma que “E o fato de ser feito com uma sequéncia de
imagens de carater “essencial’ que caracteriza o picturebook ou livro-album” (Ramos,
2013, p. 85).

Ramos apresenta ainda alguns fatores que possibilitaram o fortalecimento da

presenga de imagens nos livros voltados as criangas no Brasil:

Destacam-se entre eles: o aumento da escolarizagéo, o aperfeicoamento
das técnicas graficas, as mudangas sociais que valorizaram o papel da
infancia, com o incentivo ao desenvolvimento de produtos voltados para
0s pequeninos. E, talvez o mais importante, o surgimento de estudos que
demonstram a importancia das ilustragcbes no fomento a formacao de
novos leitores. Ao estimular a fantasia, as imagens se transformam em
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elemento fundamental para a fruicdo da leitura e contribuem para o
processo de alfabetizagdo. (Ramos, 2013, p. 28)

Segundo Ramos (2013), em 1658, Comenius, considerado o pai da Pedagogia,
atribuiu as imagens uma fungdo maior que simples ornamentacgéo, afirmando em sua
obra Orbis sensualium pictos®, traduzido como “O mundo em imagens”, que as
ilustragcdes sdo a melhor forma de assimilagdo para criancas. Esse livro foi impresso
utilizando a técnica de xilogravura, técnica que, de acordo com Linden (2011), foi a Unica
que permitia imprimir livros com imagens até o final do século XVIII.

Lajolo e Zilberman (2007) afirmam que dos grandes sucessos da literatura voltada
a criangas do século XVIII, poucos permaneceram, mas alguns autores como Perrault
(Franga - 1697) com seus contos de fadas, Daniel Defoe (Inglaterra - 1719) com
Robinson Crusoé e Jonathan Swift com Viagens de Gulliver (Inglaterra - 1726),
asseguraram o consumo e criagao dessas obras. No inicio do século XIX sdo publicados
os contos de fadas dos irmaos Grimm, em 1812, na Alemanha, agradando aos pequenos.

A xilogravura apresentava tragcos grossos e a impressdo de texto e imagens
deveriam ser realizados separados, com toda essa dificuldade de impressao, as
primeiras publicagdes de livros para criangas continham poucas imagens e, durante a
primeira metade do século XIX, predominava o livro ilustrado com poucas imagens em
paginas isoladas, que repetiam/confirmavam o que estava descrito no texto. Ramos
(2013) nos alerta que “Em épocas anteriores, ainda que comparativamente as palavras
ocupassem um espago pequeno no interior do livro, as ilustragcdes causavam efeitos
potentes” (Ramos, 2013, p. 55).

Linden (2011), afirma que diversas inovagdes técnicas favoreceram a evolugao
das imagens nos livros: a xilografia, desenvolvida pelo inglés Thomas Bewick nos anos
de 1770; a litografia, desenvolvida na Franga por Aloysius Senefelder no final do século
XVIII, e utilizada por Rodolphe Topffer em Genebra e Heinrich Hoffman na Alemanha, e
0 uso do esténcil, em meados de 1800. Ramos (2013) acrescenta a criagao da técnica

de cromolitografia, em 1837, permitindo o uso da cor e a consolidacao da fotografia, em

3 Parte do livro pode ser visto no enderego: <http://imaginarymuseum.org/OPR/OPRWAAGE.HTM
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1839, que inspirou construgdes futuras de varios ilustradores, ja que estabelecia uma
sequéncia de imagens que transmitiam a ideia de movimentos.

Ramos (2013) apresenta o final do século XIX como o periodo de ouro da
ilustracao, sendo que varias obras classicas nascem nesse periodo. A autora destaca a
obra inglesa de Lewis Carroll, Alice no pais das Maravilhas, publicada em 1865, com
ilustracbes em preto e branco, que agora pode ser encontrada até mesmo em modelo 3D
ou pop-up.

O desenvolvimento dos métodos de impressao possibilitou que obras reunissem
texto e imagem na mesma pagina e essa combinacgao possibilitou a publicacdo de obras
francesas concebidas em especial para o publico infantil em 1862, os livros ilustrados
que deram origem a La Journée de Mademoiselle Lili, ilustrados por Lorentz Frolich,
de autoria de Stahl - pseudénimo de Hetzel.

Figura 1: La Journée de Mademoiselle Lili (Franca, 1862) - capa e folha interna
Fonte:

www.leslivresanciens.fr/catalogue-de-livres-anciens/la-journee-de-mademoiselle-lili-hetzel/

Paralelamente, Bertall produzia a obra, do qual era autor e ilustrador,
Mademoiselle Marie sans soin, publicada em 1867 com parceria de Louis Hachette.
Louis Christophe Francois Hachette era um editor francés que tinha sua editora em Pairis,
destinada a produzir livros e outros materiais com a finalidade de melhorar o sistema de
ensino (Linden, 2011).

Figura 2: Mademoiselle Marie sans soin (Franga, 1867) - capa e folha interna


http://www.leslivresanciens.fr/catalogue-de-livres-anciens/la-journee-de-mademoiselle-lili-hetzel/
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Na Inglaterra, os Toy Books (livros de brincar) vinham sendo desenvolvidos por
Walter Crane e Kate Greenaway, com um bom suporte visual e uma nova abordagem de
ilustracdo, com empenho do impressor Evans, nos anos 1870. Segundo Linden (2011),
Randolph Caldecott, autor da obra The House that Jack Built , publicada na Inglaterra
em 1878, e com obras recentemente publicadas no Brasil, € considerado inventor do livro
ilustrado moderno, por produzir um livro cujo texto e imagens se complementam. Na
Franga, Boutet de Monvel se dedicava as pesquisas sobre 0 uso da pagina dupla,
relacionando as duas paginas abertas. Ramos (2013) afirma que na obra Hey-Diddle-
Diddle and Baby Bunting, Caldecott mostra que a ilustracdo poderia ser equivalente ao

texto e imprescindivel para o entendimento da historia.

Figura 3: Hey-Diddle-Diddle and Baby Bunting (Inglaterra, 1978) - capa
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Fonte: https://victorianweb.org/art/design/books/260.html



https://biblio.sg/book/mlle-marie-soin-bertall/d/1390926153
https://victorianweb.org/art/design/books/260.html
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Em 1919 o ilustrador francés Edy-Legrand publica Macao et Cosmage, o qual
tem a prevaléncia da imagem da imagem sobre o texto, invertendo a relagao corrente. O
texto é curto e o formato quadrado do livro chama a atenc&o para as imagens (Linden,
2011).

Figura 4: Macao et Cosmage (Francga, 1919) - capa e folha interna
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Fonte: https://www.circonflexe.fr/catalogue/ouvrage/macao-et-cosmage-ou-l-experience-du-bonheur-
9782878332711

Nas proximas décadas, a pagina dupla se da como um espago narrativo unico,
com textos e imagens sustentando juntos o conjunto da narragao; a diagramagao se
manifesta flexivel e a imagem se torna eficaz na relagédo com o texto. A publicagado da
obra de Maurice Sendak, Where the Wild Things - traduzido no Brasil como: Onde
vivem os monstros - ocorrida em 1963 nos Estados Unidos, e em 1967 na Francga,
permite que a imagem represente o inconsciente infantil, trazendo uma nova concepgao
da imagem nos livros infantis (Linden, 2011). Ramos (2013, p. 62) afirma que “Além de
sua tematica incomum, o livro difere de outros pela forga que a imagem adquire, com

paginas duplas exclusivamente dedicadas as ilustragdes”.


https://www.circonflexe.fr/catalogue/ouvrage/macao-et-cosmage-ou-l-experience-du-bonheur-9782878332711
https://www.circonflexe.fr/catalogue/ouvrage/macao-et-cosmage-ou-l-experience-du-bonheur-9782878332711

45

A partir dessa época ha cada vez mais a entrada de meios de comunicagao
audiovisual no mercado, provocando aumento de interesse nos desenhos animados e a
expansao das revistas de histérias em quadrinhos. Conhecidos por arte sequencial, os
quadrinhos misturam imagem-palavra, influenciando o livro infantil (Ramos, 2013).

Em 1972, Pierre Marchand e Jean-Olivier Héron, fundadores do setor
infantojuvenil da Gallimard, grupo editorial francés, publicam a cole¢gdo Enfantimages,
reunindo a linguagem visual de jovens ilustradores e textos de grandes autores.
Marchand amplia difusdo dos livros infantis, oferecendo uma cole¢do de bolso. Sua
contribuicdo também vem com inovacgdes técnicas relacionadas a impressao dos livros
ilustrados. Nos anos 1970 e 1980, pequenas editoras investem no uso da fotografia e
outros recursos pictéricos, contribuindo para a valorizagao e divulgagao do livro ilustrado.
Nos anos 1990 surgem iniciativas inovadoras valorizando a linguagem visual e se
aproximando da criacdo artistica contemporanea e aperfeicoando varias técnicas e
estilos (Linden, 2011).

No Brasil, todas essas evolugdes tecnoldgicas e mudangas culturais influenciaram
a formatacéo do livro infantil, destacando a imagem. Em 1969, foi publicada a obra Flicts,
de Ziraldo*, que trouxe inovagdes na arte de ilustrar livros infantis no Brasil, incorporando
a ilustragao ao texto, ampliando a importancia das imagens e construindo um jogo de

formas e cores.

4 Pode ser acessado em:
https://docs.google.com/file/d/0B47 Asx8ClpmrN1JDWIhLM 1 ppdGs/preview?pli=1&resourcekey=0-
LT9FArmrNP19a2TmgvYOgQ
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Figura 5: Flicts (Brasil, 1969) - capa e folha interna
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Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-5-paginas-do-livro-Flicts-Fonte-Ziraldo-
1969 fig1 355207778

A partir de 1970, observa-se grandes transformagdes no livro infantil brasileiro,
valorizando o ilustrador tanto quanto o autor e a imagem tanto quanto o texto. Ramos
(2013, p. 28) afirma que “O objeto livro adaptou-se ao tempo. Agregou técnicas e
discursos variados”. O artista plastico Juarez Machado langou em 1976 a obra Ida e
Volta, um livro feito somente de desenhos, sem “ordem correta”, podendo ser lido de tras

para frente ou ao contrario, outra grande novidade no Brasil.

Figura 6: Ida e Volta (Brasil, 1976) - folha interna

Fonte: https://repositorio.animaeducacao.com.br/items/1146f008-d9e7-4a15-aaf3-5482819e9208



https://www.researchgate.net/figure/Figura-5-paginas-do-livro-Flicts-Fonte-Ziraldo-1969_fig1_355207778
https://www.researchgate.net/figure/Figura-5-paginas-do-livro-Flicts-Fonte-Ziraldo-1969_fig1_355207778
https://repositorio.animaeducacao.com.br/items/1146f008-d9e7-4a15-aaf3-5482819e9208
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No livro Ida e Volta, a capa do livro ja apresenta o inicio da narrativa, mostrando
pegadas azuis “saindo” de um local de banho, com a cortina aberta. Na contracapa vemos
pegadas “entrando” no local de banho com a cortina fechada, dando a impressao de que
alguém esta dentro desse local. Durante toda a historia, o personagem se move a varios
locais diferentes, o que é representado pelas pegadas; as paginas dao a impressao de
movimento através das paradas e mudangas de sentido das pegadas. Durante a historia,
ha também a interacdo do personagem principal com outros personagens, alguns que
também ndo aparecem no texto, mas deixam suas marcas. Essa obra apresentou um
ineditismo através do personagem misterioso, invisivel, que passeia nas paginas e

possibilita ao leitor uma infinidade de leituras.

Figura 7: Ida e Volta (Brasil, 1976) - capa e contracapa

JUAREZ MACHALN)

Fonte: https://repositorio.animaeducacao.com.br/items/1146f008-d9e7-4a15-aaf3-5482819e9208

No inicio dos anos 1980, Ramos (2013) nos conta que surgiram inumeras
novidades na literatura infantil no Brasil, com mudancgas significativas no texto e na
ilustracdo. “Um grupo de autoras da novo rumo a literatura infantil. S&o elas: Lygia
Bojunga, Ana Maria Machado, Fernanda Lopes de Almeida, Ruth Rocha e Sylvia Orthof”
(Ramos, 2013, p. 63). Adicionamos a essa lista a autora e ilustradora Angela Lago.

Neste caminho, grande parte dos livros informativos apresenta uma quantidade
abundante de imagens. O bom livro informativo é preparado por uma equipe ampla que
envolve ilustradores, fotografos especialistas no tema, redatores e, as vezes, assessorias
diversas. Ramos (2013) alega que esse segmento vem utilizando das estratégias do livro

ilustrado para levar suas mensagens as criangas, como no caso do livro A semente — S.


https://repositorio.animaeducacao.com.br/items/1146f008-d9e7-4a15-aaf3-5482819e9208
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0. S. florestas (2010), de Eduardo Albini, que aborda o meio ambiente através das cores
verde e vermelho, os personagens sao contemporaneos e passam a maior parte do

tempo dentro de casa, até pensarem em cuidar das arvores.

Figura 8: A semente — S.0.S. florestas (Brasil, 2010) - capa

A semenle

Fonte: Editora Auténtica

A Revista Crescer elegeu, em sua 19?2 edicdo da lista dos 30 Melhores Livros
Infantis do Ano, os 30 melhores livros infantis do ano 2024°, contando com 58 jurados
especialistas em literatura infantil de diversos cantos do pais, que escolheram as obras
mais relevantes para as criangas. Parte significativa da sele¢ao escolhida conta com

livros ilustrados, entre eles varios livros informativos.

2.2 Livro informativo: do conceito a pratica

Os livros informativos, de acordo com Garralén (2015), séo livros de nao ficgao
com a funcao de transmitir conhecimento, que falam sobre ciéncia, invencgdes, sociedade,
personagens historicos ou arte. Podem abordar temas como alimentagdo, artesanato,
jardinagem, politica, filosofia, vida cotidiana, biografias, quimica, fisica, histéria ou
matematica.

As principais razdes para que as criangas leiam livros informativos s&o para que
elas possam obter respostas aos seus questionamentos sobre o mundo e a vida, ja que

5 A lista dos 30 melhores livros infantis do ano de 2024 pode ser acessada no endereco:
https://revistacrescer.globo.com/entretenimento/literatura-infantil/melhores-livros-infantis-do-
ano/noticia/2024/06/0s-30-melhores-livros-infantis-do-ano-2024.ghtml



https://revistacrescer.globo.com/entretenimento/literatura-infantil/melhores-livros-infantis-do-ano/noticia/2024/06/os-30-melhores-livros-infantis-do-ano-2024.ghtml
https://revistacrescer.globo.com/entretenimento/literatura-infantil/melhores-livros-infantis-do-ano/noticia/2024/06/os-30-melhores-livros-infantis-do-ano-2024.ghtml
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os livros informativos contém informagdes organizadas e visam a formacgao de leitores e
“pesquisadores”. Criangas costumam questionar tudo que as rodeiam, como argumenta
Garraldn (2015): “Perguntas basicas sobre a vida, a familia, a escola, o corpo humano, o
crescimento, continuam sendo formuladas”.

A autora nos apresenta sete fungbées da imagem observadas nos livros:

Tabela 01 - Sete fungdes da imagem nos livros a partir de Garralén (2015)

1. Fungdo motivadora A imagem acompanha o texto, mas n&o
se envolve com ele.

2. Fungao vicarial A imagem substitui os conteudos verbais.

3. Funcéo catalisadora Varios acontecimentos nao simultaneos
estdo na mesma imagem.

4. Funcao informativa A imagem explicita a mensagem do texto.

5. Fungao explicativa Os cdédigos (imagem e texto) se
sobrepdem.

6. Funcéo facilitadora Quase sempre redundante pois o texto &
claro e explicito.

7. Funcéo estética Utilizada somente para ocupar um
espaco vazio.

Fonte: Autoria propria

Para qualificar a ilustracdo em um livro informativo, devemos observar se as
imagens foram escolhidas ou produzidas especialmente para aquele livro ou se vieram
de um banco de fotos; se for o caso, observar se elas atendem as particularidades do
tema. Outras observacgdes que devem ser feitas sdo quanto ao espaco utilizado com as
imagens e o quanto essas imagens contribuem com o entendimento da informagao
textual. No livro informativo, devem estar presentes a imaginacgao e a fantasia, mostrando
qgue essas caracteristicas impulsionam as inumeras descobertas (Garralén, 2015).

Quanto aos desenhos, a autora relata que quando um ilustrador rigoroso faz um
desenho a servigo do texto, ampliando ou particularizando, estes ddo uma dimenséo
surpreendente aos livros informativos. Outra preocupacao € a respeito da escala; para

gue as imagens reflitam o tamanho real dos objetos.

O desenho ainda é imprescindivel em livros sobre a flora, a fauna, a
medicina, anatomia e arqueologia, pois permite reconstruir partes do
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modelo que tenham sofrido dano, simular o aspecto de um animal imével

e eliminar ou incorporar elementos indesejaveis (Garralon, 2015, p. 122).

Os livros informativos podem também utilizar o formato de HQ para divulgar
informagdes. Como foi dito anteriormente, essa forma de ilustragdo influenciou a literatura
infantil e os livros ilustrados. Esse formato pode informar utilizando uma linguagem
popular, acessivel, uma leitura agil, divertida, com movimento e expressividade.
Costumam ser utilizados para contar historias autobiograficas, divulgando temas das
Ciéncias Sociais e Politicas E possivel compreender esse tipo de recurso na construgao

de uma biografia de Angela Davis, conforme imagem a seguir:

Figura 9: Miss Davis: a vida e as lutas de Angela Davis - HQ - capa e folha interna
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Atualmente a fotografia também é bastante encontrada nos livros informativos; a
questao é que a fotografia é frequentemente usada como contemplacéo e em raros casos
provoca uma reflexdo critica. Em alguns casos, porém, a imagem fotografica provoca
reacdes de curiosidade, afetividade e humor. A fotografia contribui quando permite uma
leitura simbdlica e desafia os leitores a pensar e questionar (Garralén, 2015).

Apesar das redes sociais fornecerem muitas informacgdes sobre qualquer assunto,
as informagdes estdo dispersas e desorganizadas, por esse motivo, nem sempre
encontramos a informacdo de que precisamos utilizando sites de busca. E ainda mais
complexo para uma crianga encontrar as informagdes que deseja, utilizando as midias e

redes sociais. Os livros informativos para criangas oferecem informacgdes estruturadas e



51

organizadas, produzidas por especialistas especialmente para ajudar as criangas a
responder as suas questdes (Garralon, 2015).

A leitura ajuda a crianga a se concentrar, descobrir novas palavras, aumentando
assim seu vocabulario, buscar novas informagdes e desenvolver suas capacidades
cognitivas (atengdo, memoria, linguagem, pensamento, percepgéao). Como nos informa
Garraldn (2015, p. 17): “A leitura inaugura uma nova etapa no desenvolvimento cognitivo
das criangas” e o livro informativo na escola contribui para além do desenvolvimento
cognitivo, o desenvolvimento social e emocional desses sujeitos.

A partir da leitura na infancia, a crianga deve desenvolver a capacidade de se
relacionar com o mundo da escrita e ser capaz de entender varios tipos diferentes de
textos, como uma bula de medicamento, anuncios de produtos, textos cientificos, textos
jornalisticos, blog, e-mail, entre outros. Ndo basta conseguir ler e escrever, ser
“alfabetizado”, é preciso conseguir compreender os textos lidos e transformar essas
informagdes em conhecimentos Uteis para a vida. Como as criangas perguntam a respeito
de tudo, os livros informativos podem oferecer fatos e informagdes sobre um tema
especifico, ajudando a formar uma opinido, mostrando que a questdo pode ter varias
respostas e ajudando a desenvolver o senso critico (Garralén, 2015).

Os livros informativos, por abordarem temas especificos, possuem um vocabulario
também especifico, sendo necessario que o leitor busque o significado das palavras e
faca analogias e comparagdes com as imagens e demais textos para compreender o
conteudo. Essa forma de leitura provoca a ampliagao do vocabulario e o desenvolvimento
de outras competéncias de leitura ndo desenvolvidas nos textos narrativos. Conforme a
autora, “Os textos informativos distinguem-se dos narrativos: argumentam, expdem,
comparam, estabelecem analogias, descrevem fatos, utilizam linguagem técnica e
precisa, exigindo, muitas vezes, o emprego de glossarios” (Garralén, 2015, p. 19).
Podemos encontrar esse tipo de arquitetura no livro de Guilles Eduar, qual trabalha o

glossario para falar sobre os biomas brasileiros.
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Figura 10: Brasil 100 palavras - folha interna

AMAZONIA

Fonte: Editora Auténtica

Para que a crianga desenvolva um pensamento critico, ela precisa analisar e
argumentar. Os livros informativos trazem fatos historicos, politicos e sobre o
comportamento humano. E importante que as criancas tenham conhecimento de tudo
que foi criado pelo homem, coisas boas como a evolucdo nos transportes e
comunicagdes, bem como dos desastres causados pela humanidade como as guerras,
desigualdades sociais e exploragao dos recursos naturais. Essas contradigdes permitirao
que a crianga explore as diversas faces de uma informacao (Garralén, 2015).

Os livros informativos podem e devem ser lidos na escola, pois aproximam o
conteudo cientifico ao mundo real, respondendo varios questionamentos das criangas e
gerando novas perguntas. Outra vantagem dos livros informativos é que atendem a
curiosidade da crianga naquele momento, pois na escola, algumas vezes, para responder
claramente a uma questéo trazida pela crianca, € necessario esperar o momento de
apresentacao planejado para esse conteudo.

Os livros oferecem a vantagem de estar disponiveis para as criangas a qualquer
momento, podendo ser lidos varias vezes, lido somente a parte que mais interessa, ou
retomar alguma informagao quando outra duvida surgir. As criangas gostam de contar
aos colegas as informagdes que aprendem nos livros ou até emprestar o livro aos

colegas. Essa discusséo, além da socializagdo, é fundamental para que as criangas
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tenham outro ponto de vista e formem sua prépria opinido. Conforme Garralén (2015), os
adultos devem oferecer livros oportunos a discusséo e fazer perguntas apos a leitura,
para que as criangas possam discutir o tema proposto.

Observemos, por exemplo, o livro do autor Philip Bunting, Como eu cheguei
aqui? O autor propde uma viagem através dos conhecimentos a respeito da origem do

universo dos seres humanos, mostrando conhecimentos que vao da fisica a biologia.

Figura 11: Como eu cheguei aqui (capa e folha interna)
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Fonte: Editora Brinque-Book

Um bom livro informativo deve ser atraente, divertido e permitir que o leitor decida
a ordem de leitura que mais |he interesse, embora alguns livros que tratam de dados
histéricos ou Biografias sejam organizados de forma cronolégica para facilitar o
entendimento temporal. Esses livros podem ser lidos na hora de dormir ou na “hora da
histéria”, como nos orienta Garralon (2015).

A autora afirma que “Os livros informativos para criangas foram criados por
especialistas e editores que dedicaram um bom tempo até encontrar a melhor maneira
de transmitir determinado conhecimento para os leitores”. (Garraldn, 2015, p. 31). Em
outras palavras, um grupo de especialistas estudou o tema e 0 organizou de acordo com
a faixa etaria que utilizara o livro, oferecendo uma leitura prazerosa e organizada as

criangas.
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Os livros informativos podem ser apreciados por leitores de todas as idades, desde
bebés até pessoas idosas. Para os bebés, a maioria dos livros trata sobre a vida
cotidiana. Segundo Garralén (2015, p. 37), “A vida cotidiana € o mais importante para os
pequenos leitores e por isso acabam criando um vinculo emocional inigualavel com os
livros”. A partir da idade escolar, podemos deixar que a propria crianca escolha seus
temas de interesse e faca a leitura de acordo com suas prioridades. Alguns leitores dao
prioridade as imagens, outros aos textos e alguns gostam de ler tudo, relacionando texto
e imagens.

No livro Ler e saber: os livros informativos para criangas encontramos dez
caracteristicas dos livros informativos, nos ajudando a identifica-los:

1. tem a intencdo de informar sobre um tema;

2. séo criados por uma equipe tornando a publicagao atraente para o leitor;

3. podem ser autorais;

4. sao feitos para atender a um tipo de leitor especifico, ndo acostumado a temas

cientificos;

mostram como funciona o pensamento cientifico de forma curiosa e agradavel;
transmitem o gosto pela leitura, gerando uma interagao entre o leitor e o livro;
sdo compostos por varios recursos, textos e imagens, indices tematicos,
glossarios, apéndices, bibliografias, esquemas, mapas e tabelas;

podem falar sobre qualquer assunto;

mostram o processo cientifico (tentativas e erros) até chegar a uma concluséo
e

10.sd0 convidativos para a leitura de outros livros pois o leitor é estimulado a

responder novas questdes que surgem durante a leitura.

Os livros informativos possuem um projeto grafico complexo, isso os diferencia
dos livros de ficgdo e exige dos leitores a criagdo de novas estratégias de leitura para
lidar com os elementos paratextuais: glossarios, indices, mapas, sumario, bibliografia,
imagens, entre outros, como vimos no exemplo sobre os Biomas, trazidos por Guilles
Eduar.

E dificil encontrar um livro que atenda a todos os requisitos para um livro perfeito,

porém alguns critérios de qualidade nos indicam se podemos confiar em seu conteudo
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mesmo que a didatica, o excesso de imagens, a falta de indices ou outros requisitos, nao
atendam completamente a seleg¢do. Ana Garralon (2015, p.56) nos diz que “[...Jtodos os
livros sdo bons na medida em que permitem aos leitores ter acesso a um mundo de
informag&o.” Embora seja uma afirmacéao “delicada”, ndo € nosso objetivo problematizar
tal ponto, escapariamos das questdes proposta para esta pesquisa.

O divulgador cientifico que escreve para criangas deve conhecer bem o seu
publico, sem contanto, subestimar a criangca. Temas que os interessam, seu nivel de
conhecimento e o momento de inserir novas informacdes, respondendo as suas
perguntas. “E necessario transpor um contetido de um nivel de lingua elevado, técnico,
culto e cientifico, a outro mais acessivel, popular e familiar.” (Garralén, 2015, p. 145).

Segundo a autora, uma das preocupagdes que devemos ter ao adquirir um livro
informativo é observar os créditos para verificar quem fez o livro: nomes dos autores,
dados da editora, equipe de fotografia e imagens, além de outras informagdes. Devemos
observar ainda se houve assessoria de cientistas ou pedagogos na revisao do livro. Livros
informativos escritos por cientistas podem transmitir a paixao do autor sobre o tema,
‘revelando o fazer cientifico a sociedade” (Garralon, 2015, p. 59). Alguns cientistas,
entretanto, ndo conseguem transmitir o conteudo em uma linguagem coloquial, o que
pode dificultar o entendimento das criancas.

Atualmente os livros infantis costumam trazer um breve histérico de seus autores,
ou mesmo uma pagina de agradecimentos do autor, mostrando entidades ou cientistas
que contribuiram com sua pesquisa para a escrita do livro informativo. Alguns autores
chegam a dizer nas paginas dos livros os motivos que o levaram a escolher o tema em
questao.

Conforme Garralon (2015, p. 62), “Um bom divulgador ndo € um mero transmissor
de informacgao, € um auténtico criador que da sentido novo ao conhecimento quando o
contextualiza na vida cotidiana”. Ou seja, os autores dos livros informativos nao
pretendem ser os donos da razao e transmitir informag¢des acabadas, como geralmente
acontece com os livros didaticos, ao contrario, devem contribuir para o questionamento
e 0 pensamento critico.

Uma segunda preocupacao na escolha do livro informativo, é quanto aos

tradutores e adaptadores dos textos. A autora nos lembra que nas traducdes podem ser
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encontrados erros conceituais, bem como pode ser necessaria a inclusdo de notas
explicativas, devido ao livro se referir a outra cultura, outro povo.

Outro ponto levantado por Garralon (2015) é quanto a editora e a colegéo as quais
o livro pertence. De acordo com os interesses da editora, alguns temas podem ser
excluidos das cole¢des e de suas publicagcbes. Outros livros, incluidos em colegdes,
algumas vezes precisam ter seu conteudo adaptado para seguir o modelo proposto para
aquela colegéo (numero de paginas, formato, quantidade de imagens ou texto). Essas
adaptagdes comerciais podem prejudicar a ideia inicial da obra e, por esse motivo, o
professor deve verificar a qualidade e intencionalidade da colec¢ao e da editora.

Existe ainda o relevante aspecto do titulo e tema do livro. Conforme a
pesquisadora, o titulo é a primeira informagao que recebemos e através dele temos ideia
sobre o tema do livro e o interesse pode ser despertado, questionando o conteudo.
Alguns livros usam o exagero para chamar a atencdo. Esses livros geralmente sao
sensacionalistas e mostram apenas aspectos extremos sobre o tema. Portanto, titulos
apelativos devem ser analisados com cuidado. Ha titulos que resumem demais o
conteudo enquanto outros falam como se esgotassem o tema, por exemplo, “Tudo sobre
as formigas”, embora nenhum livro fale tudo a respeito de determinado assunto.

O ano de edicao do livro nos indica quanto a atualidade dos fatos apresentados
nela. Outros elementos igualmente importantes sdo: o indice ou sumario e os indices
tematicos. Sdo importantes também para o livro informativo o Glossario e a Bibliografia,
para que as criangas aprendam novos termos cientificos e entendam que os autores
consultaram outras fontes para escrever o livro. As guardas e quarta capa podem ser
utilizadas para atrair as criangas para a leitura com desenhos, poesia ou perguntas sobre
o tema, além de trazer “pistas” sobre o assunto a ser tratado.

Quanto a diagramacgédo, projeto grafico e formato dos livros informativos, é
necessario observar se ha uma ordem, uma coeréncia nas imagens e texto. Deve-se
observar se ha uma ordem na disposigao do texto, das imagens, das curiosidades, se 0
tamanho das letras e a fonte escolhidas ajudam na leitura. Podem ser utilizadas varias
tipografias, sendo uma para cada informacdo, fazendo um conjunto harmdnico e
convidativo a leitura. Finalmente devemos observar como o formato do livro se comunica

com o tema. Uma atividade importante para a selecdo de livros informativos e as
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atividades a serem realizadas com eles, é “ler com tranquilidade os conteudos” (Garralén,
2015, p. 81).

Nessa fase de selecdo, deve-se analisar qual o posicionamento do autor frente ao
tema e a perspectiva sob a qual o tema é tratado no livro. O avango da ciéncia exige
debates, pois o bom livro informativo deve estimular a busca por respostas e novos
questionamentos. Os livros informativos sdo divulgadores da ciéncia e ajudam as
criangas a entenderem melhor o mundo e sua participagao nele. Muitos temas, de acordo
com os recursos linguisticos utilizados, fazem as criangas pensarem seus valores sobre
os dados divulgados, desenvolvendo uma sensibilidade para os problemas gerais e
preocupacdes do momento.

“Nos textos informativos para criangas, as perguntas tém uma importante fungao”
(Garralén, 2015, p. 90). As perguntas fazem o leitor interagir com a leitura e refletir sobre
o0 que leu; € um momento para entender a ampliacdo dos conhecimentos através da
leitura. Muitos livros infantis usam a forma pergunta/resposta, convidando os leitores a
refletirem sobre seus conhecimentos anteriores e os conhecimentos adquiridos com a
leitura. As perguntas podem ser realizadas por um personagem do livro que dialoga com
o leitor e as respostas podem ser varias, ter possibilidades, nem sempre as questdes sao
totalmente solucionadas.

O bom livro informativo deve ter precisdo, exatidao, clareza e rigor, pois é
importante que a informagéo tenha exatidao cientifica. A forma de escrever, o estilo do
texto, também deve ser analisada. Os autores de textos informativos podem utilizar
analogias, metaforas, sinteses e comparagdes para tornar mais concreto e familiar as
criangas aquilo que parece distante e abstrato. Nao basta oferecer os fatos as criancas,
€ preciso utilizar recursos para que os fatos sejam por elas compreendidos.

Livros informativos podem também sugerir experimentos e estabelecer a relagao
entre o experimento e o conceito apresentado. Os leitores infantis se deliciam com os
experimentos e esses procedimentos demonstram como as Ciéncias chegam aos fatos.
Os experimentos podem envolver medidas, observagdes e anotagdes. Os livros
informativos tém por finalidade trazer informagdes e divulgar a ciéncia, assim, devem

evitar a utilizacdo de mitologias ou filosofias que ndo contribuem com esse objetivo.
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Os gréficos e esquemas ainda sao pouco utilizados nos livros informativos, mas
pelo seu poder de resumo, e contribuicdo légica e matematica, podem contribuir
imensamente com a divulgagdo da ciéncia. Os livros informativos podem trazer a
divulgacédo visual documental em que o narrador € menos pessoal e a descrigédo se faz
mais presente. Esses livros geralmente trazem uma linguagem mais técnica e requerem
indices e glossarios.

Um livro informativo, mesmo sendo de nao-ficgcdo, pode contar uma historia, ser
descrito como uma narrativa; pois esta organizado de forma cronolégica e a informagéao
€ uma histéria. Garralén (2015) afirma que esse formato pode servir como ponte para
leitores muito apegados as narrativas, porém nao pode haver uma mistura desordenada
entre realidade e fantasia.

Quando temos um livro em maos é importante refletir sobre os pontos de vista e
as intencdes dos cientistas e divulgadores e se os autores expdem as controvérsias sobre
as questodes éticas e diferentes pontos de vista a respeito do tema, n&o induzindo assim
o leitor a escolher “um lado”. Pelo contrario, o livro deve levar o leitor a entender as
diferentes posigdes a respeito do tema e a questionar o cenario geral sobre o assunto na
sociedade. Assim, devemos questionar livros em que as invengdes sao apresentadas
como trabalho de um unico pesquisador, excluindo o processo até chegar ao objetivo.
Também questionamos livros que mostram a natureza de maneira utilitaria. Outra critica
€ quanto a idealizacao de épocas passadas, omitindo a “parte feia” da histéria.

O livro informativo promove o dialogo entre os cientistas e a comunidade n&o
especializada em temas cientificos, promovendo o encantamento do publico pela ciéncia
e uma jornada de aprendizado que segue por toda a vida. Como interface com a ciéncia,
os livros informativos possibilitam observagdo, discussdo, teses e hipoteses; devem
instigar a imaginacéo e a elaboragao de questionamentos. E importante que as criancas
vejam pontos de vista diferentes e que o autor ndo manipule aos pequenos leitores.

Ao contrario do livro didatico, que traz uma “resposta correta” e nao leva ao
dialogo, os livros informativos devem expor as ideias compartilhando conhecimentos de
forma a instigar a curiosidade do leitor, fazendo-o questionar e buscar a outros livros

sobre o tema, deixando espaco para a experimentagao e imaginagao.
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Garralén (2015) mostra em seu livro que de acordo com a idade do leitor, esse se
interessa por determinados temas e que os livros informativos devem ser oferecidos aos
leitores juntamente com livros de ficcdo, cabendo ao leitor fazer sua propria escolha.
Cada leitor € unico, visto que da seu préprio significado a obra, portanto, deve ser dada
a oportunidade de o leitor decidir o que deseja ler e como deseja fazer essa leitura.

Os livros informativos ajudam a crianga a avaliar seus conhecimentos prévios,
verificando se sao fundamentados ou imaginados, promovendo novos conhecimentos. A
compreensao e memorizagao do tema proposto sdo facilitados quando o texto esta
organizado e existem estruturas textuais que proporcionam melhor assimilagado do texto
pelas criangas. As criangas precisam de apoio para utilizar todos os recursos que o livro
informativo traz para elas; precisam saber como utilizar o indice, ler os graficos e
relacionar a leitura com sua experiéncia de vida.

Garralén (2015) apresenta elementos de estilo que favorecem as criangas na
compreensao do livro informativo: incluir analogias, apresentar ideias conhecidas pelos
leitores, inserir perguntas, enfatizar conceitos que contradizem as concepgdes
preconcebidas, usar um estilo que amarra as ideias.

Ao trabalhar com livros informativos para criancas, os adultos podem cometer o
erro de atribuir a elas um papel passivo, sem motivacao para a leitura. Os mediadores
adultos entre os livros e as criangas, sejam eles pais, professores, bibliotecarios, séo de
grande importancia para que livros informativos de qualidade cheguem as maos das
criangas. O papel do adulto é oferecer diferentes leituras e ajudar a crianga na

compreenséao do texto.

2.3 O designer a favor da leitura

Conforme apresentado em todo o trabalho, os livros infantis foram se reinventando
juntamente com o desenvolvimento da industria grafica e de design, e incorporando
novos elementos como diferentes tipos de imagens, tipografia, cores, efeitos sonoros e
tridimensionais. Todos esses elementos contribuem para que o livro infantil, bem como o
livro informativo, seja mais atrativo para a crianga, alfabetizando para a leitura de

multiletramentos: textual, visual, grafico, entre outros. As criangas contemporaneas estao
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cada vez mais mergulhadas em uma cultura audiovisual, recebendo estimulos cheios de
imagens com os quais os livros precisam competir, exigindo que escritores, ilustradores
e artistas graficos trabalhem juntos (Ramos, 2013).

O livro infantil proporciona varias experiéncias hoje as criangas, que possam
passar os olhos nas ilustragdes e textos, mas também explorar suas sensacgdes tateis ao
sentir a maciez de uma plumagem ou a aspereza de uma lixa. Podem saltar para o
tridimensional, no efeito pop-up, um efeito muito utilizado por criangas menores, que
ainda necessitam bastante do concreto para lidar com questdes mais complexas (Ramos,
2013). Ramos relata a utilizagdo do jogo de contraste de cores nas ilustragdes dos livros
infantis, até mesmo o recurso do preto e branco “[...] cores que se atraem, se
complementam, ou se chocam, provocando tenséo e fusdo (Ramos, 2013, p. 29).

Além das ilustragbes, Ramos (2013) defende que a imagem no livro infantil
também esta relacionada ao projeto grafico, ao tamanho e espagamento das letras; aos
tipos de letras utilizadas, que assim definem o ritmo de leitura; ao tipo de papel; ao
formato; capa, contracapa e quarta capa; orelha e aos demais recursos técnicos que
definem a mecanica do livro. O visual grafico deve tornar a mensagem mais legivel,
compreensivel e agradavel, transformando o livro em um recurso que encante e
surpreenda. Segundo a autora, o livro infantil contemporaneo € um objeto bastante
complexo e que, para ler esse livro, € necessario fazer um exercicio para compreender a
relagao entre a parte escrita e visual.

Segundo Cademartori:

Os olhos do leitor percorrem a pagina respondendo a forga visual de cada
elemento apresentado, o que pode facilitar ou dificultar a leitura. O
formato da publicagéo, o numero de paginas, o tipo de papel, o tamanho
das letras e da mancha, o design, o equilibrio entre informacgao verbal e
visual fazem parte do conjunto de elementos que compdem o livro e
podem assegurar, ou nao, as condi¢cdes de legibilidade para um leitor
ainda em formacéao. (Cademartori, 2008, p. 87)

Cademartori (2008) ressalta a importancia de como espaco é representado no livro
ilustrado: a linha, a luz, a cor, o contorno, a textura, a escala, a perspectiva, a composi¢ao

da imagem, entre outros elementos graficos, ja que essa experiéncia de nogao espacial
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€ essencial no desenvolvimento infantil, que esta em aprendizado a respeito do espaco
fisico - longe, perto, dentro, ao lado, em volta, dentro, diante. A autora relata que a
literatura infantil permite a ilustradores e designers, caminhar por diferentes estilos
artisticos e tendéncias estilisticas de varios tempos, inclusive misturando com técnicas
contemporaneas, remetendo ao cinema e a publicidade, referéncias que serao
identificadas pela crianca.

O planejamento visual grafico, incluindo os tipos de letras a serem usadas, o
espagamento, o ritmo das paginas que conta a historia, o tipo de papel que serve de
suporte, os recursos técnicos, a forma de leitura, todo esse planejamento, deve tornar a
mensagem agradavel e legivel, e encantar e surpreender. As criangas no contexto atual
estdo cada vez mais mergulhadas na cultura audiovisual, recebendo inumeros estimulos
visuais, dai a necessidade de os livros infantis contarem com bons escritores, ilustradores
e artistas graficos. A tendéncia é de que esse publico tenha mais facilidade de aderir aos
produtos com bom projeto grafico, ja que nasceram um uma cultura em que palavras e
imagens interagem (Ramos, 2013).

Campos (2016) relata que as praticas do mercado editorial brasileiro incluem uma
avaliagao prévia da viabilidade de determinada ideia para os livros infantis, analisando
todas as etapas até que se torne um projeto e, finalmente, um livro. Autores, ilustradores,
designers, cientistas e produtores que participam do projeto criativo possuem o desafio
de propor e manter temas cativantes que transmitem conhecimento e ao mesmo tempo
fazem o pequeno leitor se identificar com a mensagem.

O projeto grafico e a ilustragao no livro ilustrado infantil devem apresentar desafios
no plano visual as criangas, incentivando-as a focar o olhar com redobrado interesse,
observando o inesperado e ndo somente uma informacéo superficial. Esse olhar mais
aprofundado produz perguntas, forma dedugdes, levanta hipéteses que levam a uma
compreensao mais complexa das imagens, tanto de modo literal como metaférico,
estimulando a capacidade expressiva e analitica das criangas. Cheia de hipoteses e
perguntas, o conhecimento da crianga aumenta ainda mais no dialogo com os colegas e
professores.

Palavras e imagens deixam espacgo para que os pequenos leitores preencham com

seu conhecimento e experiéncias anteriores, promovendo assim infinitas possibilidades
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de interagao da palavra escrita com a imagem. Autores e editores do livro ilustrado
contemporaneo apresentam temas de divulgagao cientifica com grande inventividade e
experimentagdo em relagdo a palavra escrita e o projeto grafico, explorando essas
possibilidades para promover um tipo de divulgagao que atenda a esse publico cada vez
mais exigente (Campos, 2016).

Vivemos em um momento de intensas transformagdes e os sistemas de
comunicagdo e o livro infantil também sofrem o impacto dessas mudancas e das
tecnologias, em que o design influencia e participa da construgao de significados. Varias
obras estdo sendo produzidas de forma a se aproximar da tridimensionalidade, gerando
a sensacao de profundidade e volume. Também sao utilizados os sistemas scanimation,
quando o livro € animado de acordo com a forma que a pagina mexe; a crianga vira o
livro e vé a imagem ganhar movimento (Ramos, 2013).

Além do projeto grafico, o livro infantil caminha cada vez mais para a interagao
com o mundo virtual. As imagens podem ser agregadas a Hiperlinks, que remetem o leitor
a acessar um link que explica uma palavra ou apresenta um fato relevante. O livro
também pode vir com o convite de participagdo em um jogo virtual, a cantigas e, no caso
do livro informativo, pode ser um jogo, cantiga ou experiéncia cientifica que reforga o
conteudo tematico do livro.

Para Corréa (2008), os livros para criangas sao livros complexos por possuirem
um conjunto de sistemas semioticos, com inumeras linguagens e um projeto grafico com
variagao de tamanhos, formatos, cores e possibilidades estéticas. O autor reflete que a
experiéncia de passar as paginas e olhar cada um desses elementos deve ser vivenciada
pelo préprio leitor, que experimentara o encantamento préprio da experiéncia com as
artes: a fruicdo estética.

Os livros informativos s&o projetados para levar conhecimento cientifico ao publico
sem deixar de envolver o prazer estético. Sao livros de divulgagao cientifica com uma
proposta aberta, que permitem diferentes niveis de leitura através de seu projeto grafico

(Campos, 2016). Com base nas consideragdes de Campos:

Ao investigar sobre livros informativos e coletar exemplos de obras atuais
e historicas, pode-se observar uma gama de possibilidades de interacao
entre textos e imagens que concorrem para a construcao de significados
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que sdo transmitidos para os interpretantes, que dao sentido as
mensagens. (Campos, 2016, p. 83)

A tipografia nos livros informativos, geralmente separa os blocos de textos através
de tamanhos e fontes diferentes; essas tipografias sdo dispostas de forma a alternar
titulos e subtitulos, separando informag¢des mais importantes e curiosas. O leitor pode
escolher o que prefere ler e em que ordem. Nos livros informativos geralmente
encontramos um texto central e em outra tipografia as curiosidades ou comentarios, que
associado a analogias e comparagdes, além da disposigdo das imagens, ajudam as
criangas a compreender os conceitos e estabelecer relagbes (Garralon, 2015).

Existem os livros informativos de divulgagao tridimensional, em que o projeto visual
€ o principal elemento. Esses livros informativos podem exigir a participagao dos leitores
pois trazem relevos, barulhos, pop-up, objetos para experimentar ou janelas para abrir.
Alguns trazem elementos tridimensionais e maquetes com os quais os leitores podem
construir uma casa ou avido. Existem varias formas de se organizar a informagao em um
livro, o ideal é observar se a forma proposta é eficaz para informar e levar o leitor a
questionar, comparar e analisar. A formulagcdo de perguntas que convidam o pequeno
leitor a refletir a respeito do tema apresentado € um recurso importante nos livros
informativos (Garralon, 2015).

Graficos, tabelas e diagramas sao formas de apresentagdo de informagao muito
utilizados em livros informativos e, assim que as criancas assimilam essa forma de
comunicacao, passam também a utiliza-las em sua prépria comunicagdo. Quando a
crianga procura e encontra informag¢des de maneira autbnoma, refletindo e analisando
dados, se sente capaz e satisfeita com seu préprio trabalho intelectual. Esses elementos
graficos, portanto, sao relevantes no projeto visual de um livro informativo.

Campos (2016) que analisou os livros infantis do Instituto Isotype (International
System of TYpographic Picture Education), relata que estes ndo seguiam uma estrutura
convencional, as paginas continham em sua parte central apenas graficos ou imagens e
nas laterais, perguntas que poderiam ser respondidas analisando esses graficos e
imagens. Essa composig¢ao contribui para desafiar o leitor e cria a oportunidade de uma

leitura ativa, capaz de analisar e relacionar o que leu.
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O cientista social Otto Neurath (1882-1945), no inicio do Século XX, desenvolveu
junto com sua equipe um tipo de linguagem pictérica chamada ISOTYPE (International
System of TYpographic Picture Education) que teve grande influéncia sobre a forma
como se projeta informagao visualmente nos dias de hoje. Esse sistema de linguagem
ficou mundialmente conhecida por utilizar a linguagem nao-verbal para comunicar
informagdes complexas de forma simples, como em placas de transito e graficos que
informam questdes econémicas e sociais. Os trabalhos produzidos por essa equipe em
Oxford e Londres para livros infantis, entretanto, ndo s&do muito divulgados e conhecidos
(Campos, 2016).

Com base nas consideragbes de Campos (2016), a equipe do Instituto Isotype teve
uma abordagem a frente do seu tempo, envolvendo profissionais com ideias e
habilidades diferentes no processo de design. Os principios dos livros infantis do Isotype
eram: consisténcia no uso de pictogramas e no uso da cor para expressar determinado
significado, linguagem amigavel e equilibrio na representacao de detalhes.

Campos (2016) relata algumas abordagens teodrico-metodolégicas que podem
auxiliar na discusséo a respeito de como diferentes linguagens se articulam e constroem
significado nos livros infantis. Um dos aportes tedricos utilizados em sua analise é o
Modelo descritivo para caracterizagcao de livros de leitura e informagao para
criangas, por Walker (2012).

Walker (2012) propds um checklist considerando caracteristicas de design que
influenciam a leitura infantil e os atributos decorrentes dessas caracteristicas: descrigao
do artefato (aspectos materiais dos livros como o tamanho e formato, tipo de papel,
processo de impressdo, material da capa); estrutura do documento e articulagao do
conteudo (modo de organizagdo do livro, a estrutura do documento, como o livro foi
dividido, em blocos, segdes, capitulos, paginas simples ou duplas, elementos
paratextuais — listas de referéncias, sumarios, indices, glossarios, bibliografia, apéndices,
lista de ilustragbes, parte de perguntas, parte de curiosidades, parte central do texto);
tipografia (espagamento entre palavras, letras e linhas, tamanho da fonte, diferenciagao
de palavras-chaves, caracteres que diferenciam letras parecidas como “0”, “a” e “g”, “p”
e “qQ’, “b” e “d”, ja que a idade do leitor € um fator importante para a composigao do texto);

ilustracdo (uso das cores, localizagao da imagem na pagina, imagem inteira em uma
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pagina ou composta, diagramacao da imagem em relagdo aos demais elementos da
pagina); relacao texto-imagem (diagramas, infograficos, imagem pictdrica o esquematica,
articulagdo das cores, uso realistico, mapas) e fatores contextuais (fatores externos a
criacdo, como a tecnologia disponivel, as condi¢gdes impostas pelo publico alvo, o tipo de
conteudo a ser produzido). Essas caracteristicas e seus atributos, segundo Walker,
deveriam ser analisados pela equipe de design para a produgdo do livro infantil
informativo.

Campos (2016) ressalta que a retérica verbo visual, estratégia utilizada no
marketing para influenciar comportamentos e emogdes dos clientes, em nosso caso, dos
pequenos leitores, € utilizada também na produgao do livro infantil, sendo realizada
através das imagens: analogias, metaforas, inversao metaforica, metonimia, sinédoque,
hipérbole, comparacéao, entre outras.

Com a imagem assumindo um papel de destaque nos livros infantis, ela também
passa a exigir uma atengao especial dos professores, intermediarios entre os alunos e
os livros. Ramos (2013) nos lembra que muitas vezes ndo compreendemos uma imagem
devido a uma lacuna em nossa formagao como leitores e apreciadores de obras de arte;
€ necessario entdo que aqueles e aquelas que lidam com livros destinados a infancia
aprendam a respeito do universo das imagens, estudando e discutindo teéricos da arte e
pensando em formas de contar visualmente a literatura.

A mediacdo também pode empobrecer a fruigdo quando o professor olha o texto
somente em busca de informacgdes, fatos e conhecimento, retirando do aluno o prazer
estético associado a literatura. Devemos nos lembrar que o que define finalmente a
relacao estética € o olhar que o leitor langa sobre o livro, e que a apreciacdo de uma obra
literaria envolve tempo, contexto de leitura e referéncias do leitor, portanto € importante
possibilitar aos alunos e alunas a expansao de seus repertorios de leitura para que
avaliem com maior consisténcia as producdes literarias com as quais terdo contato
(Amorim et al., 2022).
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3 LIVROS INFORMATIVOS COMO CAMINHO PARA FORMAGAO DO LEITOR

N&o ¢ preciso ir longe para se notar quanto o ser
humano é diferente, mas as vezes é preciso
conhecer as diversas formas de se viver no mundo
para acabarmos compreendendo a importancia de
se respeitar nosso semelhante. S respeita o
outro quem conhece o outro.

(Munduruku, 2019, p. 7)

Nesse capitulo tratamos da escolha da obra para a constru¢do do Produto
Educacional — um guia de leitura a partir de um livro informativo. O capitulo mostra a
importancia da leitura nao ficcional sobre os povos originarios, trazendo informagdes
atualizadas e seguras para os estudantes, bem como a necessidade de se incluir a
tematica indigena ao longo de todo o curriculo escolar. Encontra-se ainda nesse capitulo
a descrigao do guia de leitura; produto dessa pesquisa.

3.1 Leitura nao ficcional sobre povos originarios e o curriculo escolar

O presente trabalho tem como objetivo investigar o livro informativo e suas
contribuicdes para as praticas de leitura e formacado do leitor. Considerando as
caracteristicas dos livros informativos e a necessidade de promover a diversidade
sociocultural, em que as diferengas culturais dos povos indigenas, afrodescendentes e
de outros povos que possuem identidades especificas sejam valorizadas nesta
diversidade, e que se transformem posi¢des preconceituosas e discriminatérias através
da literatura na escola, escolhemos um livro literario informativo escrito por um autor
indigena para a confec¢ao do produto educacional; um guia de leitura que pode ajudar
aos professores em seu trabalho pedagogico e na formagdo de alunos leitores
autébnomos e criticos.

O livro informativo pode contribuir ndo somente para difundir as bases conceituais
do conhecimento da sociodiversidade dos povos indigenas, como também para fornecer
subsidios para os professores, os quais podem ser formadores sobre essa realidade e

sobre as relagdes que se estabelecem no convivio com as diferencas culturais.
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Os povos indigenas, ao contrario do que muitos pensam e até mesmo transferem
para as criangas na escola, ndo sao sociedades do passado, s&o povos que hoje
representam uma parcela significativa da populagéo brasileira e que por sua diversidade
cultural, territorios, conhecimentos e valores ajudaram e ajudam a construir o Brasil da

forma como é no presente. Nos informa Baniwa que:

Ha uma grande diferenga entre os milhdes de povos nativos que habitavam as
terras que hoje chamamos de Brasil desde milhares de anos antes da chegada
dos portugueses e as poucas centenas de povos denominados indigenas que
atualmente compdéem os 0,4% da populagdo brasileira, segundo dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2001). A diferenca nao é sé
de tempo nem de populagdo, mas principalmente de cultura, de espirito e de
visdo do mundo sobre o passado, o presente e o futuro. (Baniwa, 2006, p. 17)

Hoje, no Brasil, ainda existem muitos mitos a respeito dos povos indigenas e
muitos brasileiros que os veem como preguigosos, improdutivos, empecilhos para o
desenvolvimento, enquanto outros os veem como protetores das florestas, dos rios, e
possiveis salvadores do planeta, contra a ambi¢gdo de alguns homens brancos
capitalistas que estdo devastando a Terra. E quanto aos indigenas, o que pensam a
respeito de si mesmos? Como se identificam e se posicionam diante da sociedade?

Essas contradicdes e preconceitos a respeito dos povos indigenas tém origem, em
dada medida, no desconhecimento geral sobre o tema. Visando diminuir essa auséncia
de democracia racial, cultural e politica, os livros informativos podem contribuir de forma
significativa com a mudanga na forma como concebemos essas etnias, superando a visao
estereotipada sobre os primeiros habitantes do Brasil.

Os povos indigenas sao grupos étnicos diversos e diferenciados, sua forma de
viver varia de povo para povo e de regido para regiao, de acordo com o processo historico
vivido. Baniwa (2006, p. 43) relata que “S&o 222 povos étnica e socio culturalmente

diferenciados que falam 180 linguas distintas”.

Cada povo indigena constitui-se como uma sociedade Unica, na medida em que
se organiza a partir de uma cosmologia particular propria que baseia e
fundamenta toda a vida social, cultural, econdmica e religiosa do grupo. Deste
modo, a principal marca do mundo indigena é a diversidade de povos, culturas,
civilizagdes, religides, economias, enfim, uma multiplicidade de formas de vida
coletiva e individual. (Baniwa, 2006, p. 31)
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Essa diversidade cultural dos povos indigenas demonstra a multiplicidade de suas
relagbes com o meio ambiente, com a religido e a variagao de tipos de organizagdes
sociais, politicas e econbmicas, de producdo de material e de habitos cotidianos. Os
modos de vida dos povos indigenas variam de povo para povo conforme o tipo de
relagdes que sao estabelecidas com o meio natural e o sobrenatural (Baniwa, 2006).

Os povos indigenas sao os povos originarios do territorio brasileiro e estavam
presentes aqui antes da chegada dos europeus. Esses povos sofreram com a destruicéo
e apagamento de sua cultura e pretendemos, através desta proposta pedagdgica,
contribuir para a divulgacdo de informagbes relevantes sobre o panorama das
comunidades indigenas do Brasil e o resgate de sua riqueza e pluralidade.

A obra escolhida para a produgao do guia de leitura é o livro informativo Coisas
de indio - Versao Infantil, de Daniel Munduruku. O livro traz diversas informacées
curiosas e atualizadas a respeito do modo de vida indigena, sua economia, alimentagéo,
musica, criagdo das criangas e formas de educacgao, respondendo a muitas perguntas
das criangas sobre os povos indigenas e trazendo reflexdes a respeito dessas etnias e
sua diversidade cultural, social e linguistica. O autor relata que escreveu esse livro com
o objetivo de oferecer aos estudantes do Brasil um material atualizado sobre os povos
indigenas que habitam o pais (Munduruku, 2019, p. 7).

Daniel Munduruku nasceu em Belém - Para, filho do povo Indigena Munduruku.
Formado em Filosofia, com licenciatura em Histéria e Psicologia, integrou o programa de
Po6s-Graduagdo em Antropologia Social na USP. Foi professor e atuou como educador
social de rua pela Pastoral do Menor de Sao Paulo. Esteve em varios paises da Europa,
participando de conferéncias e ministrando oficinas culturais para criangas. Suas obras
literarias séo, sobretudo, dirigidas ao publico infanto-juvenil e ttm como tema principal a
cultura indigena. E um defensor ativo dos direitos dos povos indigenas, trabalhando para
promover a as culturas desses povos no Brasil.

O livro Coisas de indio - Versdo Infantil (Prémios: FNLIJ - Altamente
recomendavel; Prémio Jabuti) explica as particularidades da cultura indigena: como sao
as aldeias, quais as linguas utilizadas, as artes e a educagao. O livro desmistifica algumas

fantasias sobre o modo de viver dos indigenas, despertando em seus pequenos leitores
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o interesse por outras areas do conhecimento e gerando novos questionamentos a

respeito do que ja sabem a respeito dos povos originarios.

Figura 12: Coisas de indio: verséao infantil (capa e contracapa)
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sensivel compreenda tods a riqueza e pluralidace das coisas
dos nesses pavos Indigenas.

A escolha da obra reconhece ser imprescindivel o debate sobre a histéria e a
cultura das populag¢des africanas, afro-brasileiras e indigenas, como pratica cotidiana e
multidisciplinar. Essa proposta pedagodgica acrescenta ainda, de forma critica, a
dimens&o da historia, e da cultura dos povos indigenas como identidade que forma a
nacdo brasileira, possibilitando um dialogo com a representagdo indigena,
compreendendo melhor o passado e sua relagdo com o presente de forma
contextualizada. O educador como mediador da leitura, atualiza juntamente com os
alunos seus conhecimentos sobre a cultura indigena.

Conforme observamos no primeiro capitulo, a obrigatoriedade de ensinar a histéria
e a cultura indigena na escola brasileira foi instituida pela Lei n® 11.645, de 10 margo de
2008 (Brasil, 2008), que alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada
pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. A partir desta alteragéo tornou-
se obrigatorio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no ensino

fundamental e de ensino médio, publicos e privados no Brasil.
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O conteudo abordado nas escolas a respeito da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena deve incluir varios aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formacgao da populagao brasileira a partir desses dois grupos, como a luta dos negros e
dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indigena
na formagao da sociedade brasileira, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, na histéria do Brasil. Esse conteudo deve ser abordado durante
todo o ano letivo de forma multidisciplinar.

A lei ainda reforca que esses conteudos referentes a histéria e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdao ministrados em especial nas areas de
educacao artistica, de literatura e histéria brasileiras, ou seja, € essencial que a literatura
na escola aborde a tematica indigena. Para abordar de forma segura e atualizada a
histéria e cultura indigena, € essencial que os professores se atualizem através de um
material confiavel, isento de preconceitos, preferencialmente produzido por indigenas e

que contenha dados oficiais a respeito desses povos.

3.2 Guia de leitura: uma proposta de trabalho

O guia de leitura € um produto tecnoldgico, fruto de pesquisa cientifica, voltado
para a formagao de professores, visando o bem-estar social. O manual de Produgao
Técnica da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES

relata que o que € um produto:

PRODUTO: é o resultado palpavel de uma atividade docente ou discente,
podendo ser realizado de forma individual ou em grupo. O produto é algo tangivel,
que se pode tocar, ver, ler, etc. Pode ser um cultivar ou um conjunto de instrugdes
de um método de trabalho. O Produto é confeccionado previamente ao
recebimento pelo cliente/receptor, que sé tera acesso apds a conclusdo dos
trabalhos. (Brasil, 2019, p. 16)

Esse produto se encaixa no item Material didatico, sendo um produto de apoio com
fins didaticos, utilizado na mediagao de processos de ensino e aprendizagem. Dentro do
produto Material didatico esta incluso o sub-tipo impressos, do qual faz parte o guia de

leitura.
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O guia de leitura € um documento que auxilia no estudo de terminada obra, livro
ou texto. Ele pode trazer resumos, andlises, sugestbes de leitura complementar,
interpretacbes e aprofundamento do tema para facilitar a compreensao da obra em
questdo. Um guia de leitura ajuda a contextualizar a obra e refletir sobre sua relevancia,
sendo util para enriquecer a experiéncia de leitura. No caso do guia de leitura
apresentado nesse trabalho, em particular, pode ajudar o professor a trabalhar a tematica
indigena.

O guia de leitura do livro Coisas de indio - Versao Infantil inicialmente conceitua
livro informativo e traz uma breve apresentagao do livro. Em seguida, é realizada uma
apresentacao do autor, para o leitor do guia entenda que o autor € uma pessoa indigena
e um professor e pesquisador, que fala com conhecimento a respeito dessa tematica. E
importante ressaltar, para fins de diminuir os esteredtipos, que a pessoa indigena
também ocupa lugares em nossa sociedade, podendo ser um professor, pesquisador,
escritor, médico, engenheiro, advogado, enfim, pode ser o que ele quiser. Na
apresentacao do autor, estdo disponiveis as redes sociais dele para consulta.

ApoOs a apresentagao do autor, seguem algumas sugestdes de obras do mesmo
autor, que podem dialogar com o livro escolhido e ajudar ainda mais o professor na
abordagem da tematica indigena.

Como o objeto é um livro informativo, é fundamental que o leitor dé importancia
aos paratextos, pois, como ja relatado anteriormente, um bom livro informativo € pensado
em relacdo ao design, as imagens, a diagramacéo, a tipografia e aos paratextos. Por
esse motivo, o guia de leitura traz uma parte de informacéao a respeito dos paratextos e
como estes podem ser explorados pelo professor com seus alunos.

Em seguida, o guia apresenta sugestdes para o professor de como utilizar o livro
Coisas de indio - Versio Infantil antes mesmo de iniciar a leitura, através de perguntas
e questionamentos que incentivam a curiosidade e faz o levantamento de hipbteses que,
apos a leitura, podem se confirmar ou ndo. Dentro desse item “Antes da leitura” existe
uma parte destinada a informagdes do ultimo censo demografico a respeito da
quantidade de pessoas indigenas e sua localizagdo no Brasil. Ha ainda um lembrete ao
professor quanto ao fato dos povos originarios ndo serem um uUnico povo, mas povos

diversos, com caracteristicas proprias. Lembramos ainda da obrigatoriedade de o tema
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ser abordado na escola devido a Lei 11.645/2008 e de como o saber cientifico pode
contribuir para diminuir os esteredtipos que sao encontrados na escola.

Iniciamos uma breve mostra dos topicos que sdo abordados no livro, pois o
professor pode também escolher apenas um desses topicos para suas atividades
pedagodgicas. Esse item chamado de “Durante a leitura” apresenta, entdo, os tépicos do
livro e algumas sugestdes de metodologias para a atividade pedagdgica.

Apresentamos o tépico “Apds a leitura”, que descreve atividades que o professor
pode fazer com sua turma para avaliar o que foi apreendido pelas criangas e o que ainda
€ necessario abordar. Apos a leitura, é interessante fazer uma exposicao dos trabalhos
que foram realizados durante a leitura para retomar o que foi aprendido.

Para finalizar o guia de leitura, apresentamos outros livros de tematica indigena
que podem ser utilizados pelo professor e as referéncias para a construgdo do guia.

Dessa forma, o guia que construimos, bem sabemos, € um projeto inicial e que
dialoga com as experiéncias obtidas ao longo da graduagdo. Em outras palavras, o
material produzido podera ser aprimorado em diversos aspectos, mesmo assim,
acreditamos em seu potencial como ferramenta que pode auxiliar o trabalho pratico na
sala de aula, bem como apontar caminhos a serem trilhados, usando outros livros,
conhecendo outros autores, abrindo uma porta a mais para a formacao dos leitores, k-

como para os letramentos exigidos por uma sociedade como a nossa.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O letramento, conceito desenvolvido por Soares (2022), é descrito em seu livro
Alfaletrar, como o ‘[...]Jdesenvolvimento explicito e sistematico de habilidades e
estratégias de leitura e escrita” (Soares, 2022, p 12); consiste entdo em conhecer os usos
sociais da escrita, ter a capacidade de ler, interpretar e escrever variados textos. O
letramento literario, por sua vez, conforme Cosson (2021), seria um processo que se
desenvolve utilizando textos literarios.

A literatura € uma forma prépria de linguagem que contém as informagdes sobre
o homem e o mundo e, através do uso de diversos textos literarios, ha a contribuicdo para

a formacado do leitor. Quanto ao letramento literario escolar, a literatura no ensino
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fundamental das escolas brasileiras tem a fungédo de formacgao do leitor, ja que a maioria
das familias brasileiras, por motivos variados, ndo possui acesso a essa forma de
linguagem. Compreendemos, a partir do percurso realizado por esta pesquisa, que o
letramento literario € responsabilidade da escola no Brasil, sendo o professor o
responsavel por encontrar uma maneira de ensinar, utilizando as praticas literarias e a
leitura efetiva dos varios tipos de textos (Cosson, 2021).

A experiéncia de pesquisa a partir dos conceitos de leitura, letramento literario e
dos livros informativos nos permite afirmar que a todo tempo somos chamados a ler e
interpretar. Saber lidar com essas demandas pode impactar no trabalho desenvolvido na
escola para a formagao de jovens leitores, sujeitos criticos e autbnomos.

Os livros informativos s&o livros de ndo ficcdo com a fungcdo de transmitir
conhecimento, que falam sobre ciéncia, invengdes, sociedade, personagens histéricos
ou arte. Podem abordar temas como alimentagéo, artesanato, jardinagem, politica,
filosofia, vida cotidiana, biografias, quimica, fisica, histéria ou matematica Garral6n
(2015).

Por suas caracteristicas, os livros informativos podem oferecer respostas aos
qguestionamentos das criangas sobre o mundo e a vida, ja que possuem informacoes
organizadas e visam a formacéo de leitores e “pesquisadores”. Cada livro informativo traz
em si respostas sobre determinado tema e perguntas que geram em seus leitores o
interesse de se aprofundar, de conhecer mais ainda sobre esse determinado assunto e
suas especificidades, contribuindo assim no interesse de novas leituras.

Além da formacao de leitores, os livros informativos contribuem também o ensino
de matematica, com a interpretacdo de tabelas e graficos e para a formacédo de
pesquisadores. O objeto pesquisado apontou caminhos positivos para um trabalho critico
na formacdo de leitores, demonstrando que os livros informativos podem ser
instrumentos valiosos e contribuir com os docentes na formagao do leitor e na divulgagao
de conhecimentos cientificos, embora ainda seja um género pouco explorando no
contexto escolar.

Os livros informativos demonstraram também ser uma fonte de producéo
pedagogica para o trabalho com a leitura, ofertando aos professores varias formas de

realizar a exploracao da obra. A leitura pode ser realizada em partes ou de maneira
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integral; pode ser utilizada em determinado projeto ou mesmo em varios projetos.
Inumeras metodologias e praticas, como o Guia de leitura procurou demonstrar, podem
ser utilizadas para contribuir com a formagao de leitores.

Quanto aos impactos da literatura na formacao de leitores, compreendemos que
esta permite uma relacao entre as pessoas e a sociedade em que elas vivem. Em se
tratando de literatura infantil e de criangas que ainda estdo aprendendo a ler, a literatura
desperta na crianga a curiosidade a partir das formas, das cores, do cheiro, da textura e
dos sons presentes no livro. A literatura estimula a imaginagdo, a criatividade, o
raciocinio, e ajuda a desenvolver a linguagem a memoria, o cognitivo, apresentando uma
visdo mais ampla de mundo e promovendo conexdes entre as informacdes que essas
criangas ja possuem. O livro Coisas de indios, pesquisado neste trabalho, da
materialidade a tudo isso, mostrando um universo, talvez, desconhecido por algumas
criangas e mesmo pelos professores.

Pude perceber durante esse estudo e, principalmente durante um projeto de
extensdo que participei, Projeto Literar, no qual eu ia até a escola fazer contagcédo de
historias, que o contato com o livro estimula a crianga no processo de alfabetizacao,
fazendo com que ela se interesse em obter a autonomia de decifrar sozinha essas
histdrias.

Ainda participando dos estagios e projetos, percebi que os livros informativos ainda
sdo pouco utilizados e conhecidos pelos professores, porém s&o de grande importancia
para divulgacdo de conhecimentos cientificos na escola e na pratica de uma leitura critica
e reflexiva, cheia de conexdes e questionamentos. Sendo assim, acredito que esse
trabalho sera de grande valia para os docentes que a ele tiverem acesso e que ainda ha
muito a respeito desse objeto a investigar.

O produto da pesquisa, o Guia de leitura do livro Coisas de indio - Versao Infantil,
também pode contribuir com os professores que o acessarem, diante da necessidade de
se promover uma educacido que contribua para as relagdes étnico raciais, sendo um
caminho para que as criangas construam identidades positivas, de si e de seus colegas,
e estejam em contato com a cultura indigena e afro-brasileira. Os livros informativos
podem ser utilizados em praticas pedagdgicas promotoras de igualdade racial, visando o

cumprimento da legislagao e o pleno desenvolvimento das criangas.
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Reiteramos que o trabalho nao teve como objetivo analisar detalhadamente o livro
Coisas de indio - Versido Infantil como livro informativo. Suas caracteristicas (capa,
contracapa, imagens, fotografia, tipografias, uso de graficos e tabelas) podem ser
investigadas posteriormente em outra pesquisa.

Finalmente, existe ainda pouca pesquisa a respeito dos livros informativos em
geral, e poucos professores utilizam os livros informativos de forma planejada para
estimular a leitura e divulgar conceitos cientificos.

E pertinente um estudo mais aprofundado do tema, livros informativos, ligado a
educacado de alunos surdos, pois esse género, por ser bastante visual, com muitas
imagens, fotografias e tipografias diferentes, por conter tabelas, mapas, glossarios e um
design produzido com rigor, pode ser fundamental na aquisicdo e construgdo de
conceitos para esses alunos que, por muitas vezes, encontram dificuldades com o texto
escrito em portugués.

Desejo que varios professores tenham acesso a esse trabalho e que, de alguma
forma, possam encontrar a resposta para alguma inquietagédo ou dificuldade na sala de
aula. E que outras pesquisas possam surgir a partir desta, contribuindo ainda mais para
uma educacéo libertadora.

O guia de leitura Coisas de indio - Versao Infantil pode ser acessado através do
QR CODE abaixo:
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