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RESUMO

Este trabalho objetiva investigar, na bibliogradistudada, como é contemplado o estudo sobre o
surdo autista, em particular a respeito das pmaticdusivas a partir de estratégias pedagogicaspa
ensino da leitura e da escrita, e divulgar posddiles de intervencgdo constituidas, a fim de dmuitri
para melhora diante dessa especificidade. Estdestwma pesquisa de graduacao, que trabalha na
interface entre Educacéao, Inclusdo e Formacéo dagego Bilingue. O trabalho fundamenta-se na
perspectiva da Inclusdo do educando Surdo Autigiara isso foram utilizados como base teoérica
alguns autores como Mantoan (2006), Vigotsky (19B®8cha (2016) e Chiote (2011). Foi realizada
uma pesquisa bibliografica, por meio de bases deduirtuais, de forma quantitativa e qualitativa,
com o aprofundamento da andlise daqueles artigetadiente relacionados ao tema deste estudo.
Realizou-se uma busca utilizando as palavras-chavedancos de dados virtuais. Por meio desta
pesquisa foram constituidas duas categorias. Agmantrata da Educacao Especial na perspectiva da
educacao inclusiva: surdez e autismo. Os resultadesntrados para essa categoria reforcam a
necessidade da educacéo inclusiva e discute sobctuado de surdos. A segunda categoria por sua
vez, denominada de “Surdo-autista e aprendizagerteitiaa e escrita: presenca e auséncias na
bibliografa encontrada e intervencdes pedagodgioasipeis” apresenta como resultados a discusséo
da aprendizagem da leitura e da escrita e intedesngedagodgicas possiveis para o0 ensino
aprendizagem de alunos surdo autistas. Entendeneos gmbiente escolar € propicio para a inclusao
das diferencas, e o cuidado na elaboracdo de ndediagedagodgicas que contemplem essas
necessidades é fundamental. A partir das intenemnp@dagdgicas pode se entender que a inclusédo
do sujeito surdo autista reconhecera a singulagidadndividuo.

Palavras-Chave:Surdez, Autismo, Incluséo, Estratégias Pedagdgicas



ABSTRACT

This study aims to investigate, in the bibliogragtydied, how the study on the autistic deaf person
is contemplated, in particular with regard to irsthe practices based on pedagogical strategies for
teaching reading and writing, and to disseminatesibdities of intervention constituted in order to
contribute to the improvement of this specificityis study is a graduation research that worken t
interface between Education, Inclusion and Trairohghe Bilingual Pedagogue. The work is based
on the perspective of the Inclusion of the Autiddieaf student and for this, some authors such as
Mantoan (2006) were used as theoretical basis,evte discusses the difference of Integration and
Inclusion, Vigotsky (1983) "Defectologia Sovieticfie disability compensation, Amanda Santos
Rocha (2016) "Deafness and Autism: a case stutlg,'theme approach with the aim of inserting
information about autistic deaf people in Brazileranda de Araujo Binatti Chiote (2011)
"Pedagogical mediation in the inclusion of childneith autism in Early Childhood Education ",
where the objective is to discuss pedagogical niedian the inclusion of autistic children in Early
Childhood Education. A bibliographic research wasealthrough virtual databases, in a quantitative
and qualitative way, with the deepening of the gsialof those articles directly related to the tbem
of this study. A search was performed using thewloggls in the virtual databases. Through this
research were constituted two categories. Thedeals with special education in the perspective of
inclusive education: deafness and autism. The tee$olind for this category reinforce the need for
inclusive education and discusses the inclusiodeaif people. The second category, called "Deaf-
autistic and learning of reading and writing: prese and absences in the bibliography found and
possible pedagogical interventions" presents adtsethe discussion of reading and writing learning
and possible pedagogical interventions for teacleagning of autistic deaf students. We understand
that the school environment is conducive to théusion of differences, and care in the elaboratibn
pedagogical mediations that contemplate these néedRindamental. From the pedagogical
interventions it can be understood that the inolusf the autistic deaf subject will recognize the
singularity of the individual.

Keywords: Deafness, Autism, Inclusion, Pedagogical Strategie
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INTRODUCAO

O interesse pelas possibilidades de aprendizagesurdo autista surgiu a partir da minha
experiéncia como aluna do Curso de Licenciatura Redagogia Bilingue Libras/Portugués.
Durante o curso e na experiéncia como estagiariaraenescola de ensino regular, constatamos a
necessidade de uma inclusdo a partir da prati¢alidguismo, para melhor aprendizado escolar do
surdo. Durante o estagio eu me deparei com umageridiagnosticada com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). O encontro com essa crian¢a despesto mim duvidas, incertezas e curiosidades a
respeito do TEA e sobre o processo de aprendizdgesurdos autistas.

Na instituicdo educativa onde realizei 0o estag®praticas educativas realizadas junto a
crianga autista em questdo ndo pareciam inclughasduvidas e incertezas entre o corpo docente
eram consideraveis. O comportamento e as atitudesridnca eram estereotipados e causavam
estranheza. Ela passava parte do tempo correndaepebdla, brigando com os colegas. A crianca
nao conseguia acompanhar o processo de aprendizademesenvolvimento desejavel. Ela repetia
palavras e se debatia constantemente.

Foi um ano de muita apreensdo para os profissiafeisscola. A professora da turma
parecia agoniada, porque sempre era cobrada gaanéditudes e comportamentos inclusivos e
afetivos para com o aluno. Havia questdes paraas qdo encontravamos respostas: Como incluir
este aluno? Qual metodologia a ser usada paraadipagem desse aluno? Quais as possibilidades
de aprendizagem da criangca com TEA? Essas questiiz@ram-me motivaram a buscar respostas
junto a professores que ja tiveram experiéncias @omos autistas e em outros meios, como textos
da literatura que abordam o tema de incluséo, fpasee cursos pellmternet tentando sempre
compreender o papel do colegiado diante destaceri@das demais, e as possibilidades da
intervencdo pedagogica. No entanto persistiu agiegio quanto as possibilidades de aprendizagem
no caso do aluno surdo autista.

Nesse sentido, esta pesquisa € relevante para ujymssa identificar na bibliografia
estudada como é contemplado o estudo sobre o autidta, em particular a respeito das praticas
inclusivas a partir de estratégias pedagogicas paeasino da leitura e da escrita, e divulgar
possibilidades de intervencdo constituidas, a fien abntribuir para melhora diante dessa
especificidade. Para assim, futuramente compreengdeis metodologias diferenciadas sao
necessérias a estes alunos. Dessa forma, a budqaos@ma educacao formal que beneficie o seu
aprendizado e na estruturagcdo de escolas e fornt@ulucadores para a mediacao, a fim de

proporcionar a esses alunos uma aprendizagem delaglea considerando sua cultura e sua
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identidade.

Num desejo de um maior aprofundamento, o que nssilplitou realizar o presente estudo
gue tem como objetivo geral identificar na biblafip estudada como € contemplado o estudo
sobre o0 surdo autista, em particular a respeitqudgs praticas inclusivas, a partir de estratégias
pedagdgicas a respeito da leitura e da escritaytd@adas para atender ao aluno surdo autigta. Is
tudo no intuito de divulgar possibilidades de imégicdo constituidas, a fim de contribuir para
melhora diante das necessidades que estes alumser@am. A partir desse objetivo geral, alguns
objetivos especificos foram tracados:

 Compreender como a crianga surda autista apremadgcytarmente a respeito
da leitura e da escrita do Portugués;

» Identificar as estratégias pedagodgicas sugeridas paprocesso de ensino-
aprendizagem da crianca surda autista;

» Conhecer quais as acfes pedagodgicas pro-inclusésurdes autistas estédo

presentes na bibliografia estudada.

A educacéo de surdos autistas vem se constituiodmpio de movimentos de pessoas que
lutam pela causa formando comunidades que est@cypadas com o0 processo de escolarizacao
dessas pessoas. A comunidade autista é geralnwenada por maes e pais de autistas, visto a
peculiaridade desse publico e a dificuldade da ttaigfio de acbes coletivas formadas pelos
préprios sujeitos. Ja as comunidades dos surdosssamioria formadas pelos préprios surdos, que
lutam pelos seus objetivos. Essas comunidades lespacialmente para o reconhecimento da
cultura, seu modo proéprio de vida e de pensar.

A legislacao especifica para o publico surdo e papéblico autista se instituiram a partir
destas lutas. No entanto, é preciso que essasejais verdadeiramente discutidas e concretizadas
nas escolas, para assim, a educacao inclusivenpantado em todas as instituicdes educacionais
de nosso pais, promovendo mudanca na realidadaadoal destas pessoas.

Perlin (2002) ressalta que o ensino ao surdo né@e skr mais facil do que para os ouvintes,
€ a metodologia que deve ser diferenciada. A auessalta que devemos nos colocar no lugar dos
surdos para compreendermos a sua maneira de venaomnde perceber, de sentir, de vivenciar e
de se comunicar. Para assim, sermos capazes dfotraarmos o mundo de modo a torna-lo
habitavel para todos.

Nem melhor, nem pior, apenas diferente. Desta foanufesa da inclusédo é constante. Essa
metodologia diferenciada € também defendida peasinidades. Por isso é necessaria a utilizacédo

de meios diferenciados de aprendizagem para o aurtn autista, desenvolvendo-o assim, sem
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Ihe causar nenhuma frustracao ou estresse.

Existem poucos estudos a respeito do surdo aufist@nda Santos Rocha estudante de
Licenciatura em Letras Portugués do Brasil comaség Lingua no ano 2016 apresenta em sua
monografia que tem por tema “Surdez e Autismo: gtnd® de caso”. Aborda o referido assunto,
com o objetivo de ampliar o quadro proposto porti@adunior (2011), inserindo informacdes dos
surdos autistas, conhecimento de informacdes sobeatismo no Brasil para efetivamente
compreendermos a definicdo de autista. Com issefleéxdes sobre o surdo autista no contexto
escolar, para que seja possivel pensar os camdhessino de Libras e da Lingua Portuguesa
escrita para o surdo autista.

A tese de Fernanda de Araujo Binatti Chiote, pa gez, tem como tema “A mediacao
pedagogica na inclusdo da crianca com autismo ned€do Infantil” e teve por objetivo analisar o
papel da mediacao pedagdgica na inclusdo da creammgaautismo na Educacao Infantil. Essa tese €
de abordagem histérico-cultural que tem como furetdmos estudos de Levy S. Vigotsky (1983,
1997, 1998, 2007). Este referencial é de grandwvaatia por considerar que o desenvolvimento
humano se da num processo de desenvolvimento aulturma dialética entre o biolégico e o
social.

Dessa maneira, nossa pesquisa tem como objetieatidias possibilidades de mediagéo
pedagdgica na perspectiva do aluno surdo autistad@ando em especial as potencialidades de
aprendizagem desse publico, em relacéo a leiteszrita. E necessaria uma incluséo de qualidade
gue atenda as especificidades da crianca, poisnsabgue a inclusdo € um direito de todos. Neste
contexto, o pedagogo € um profissional estratgugaca promover o atendimento igualitario, a partir
das diferencas. Desta forma, procuramos identificeis estratégias utilizadas dentro do ambito
escolar para atender ao aluno surdo autista, engtr das informacfes construidas, sugerimos
intervencdes a fim de contribuir para a mediacaatdidas dificuldades encontradas.

Assim sendo, 0 presente estudo apresenta, em iseeirprcapitulo, uma caracterizacdo da
Educacao Especial, na perspectiva da Inclusaocteamacédo do surdo e do autismo infantil com
uma breve descricdo das formas de intervencdognde capitulo traz o percurso metodoldgico
com fundamentos para a pesquisa bibliografica o mlas bases de dados virtuais. Apresentamos
neste capitulo, os procedimentos adotados nasesdos dados, o contexto da investigacao e os
sujeitos.

O capitulo trés apresenta os resultados obtidosa@®squisa, e as discussdes a cerca do
tema. Este capitulo esta dividido em duas categjofaprimeira categoria aborda a inclusdo na
perspectiva da Educacdo Especial e a segunda datedmrda as estratégias utilizadas para a

aquisicdo da leitura e da escrita. Em seguida temsosonsideragdes finais que apresentam o0s
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principais aspectos tratados no trabalho.

Com este estudo almejamos a construcédo de umpdnara crianca surda autista que como
se constitui as praticas pedagogicas para aquidegdgitura e da escrita numa perspectiva inclusiva
bilingue. A pratica educativa, desse modo, detar aficercada em um modo de concebé-las como
um sujeito que tem plenas condi¢cdes de avancoseandesenvolvimento, a partir das relagbes e

praticas sociais a que e exposta.
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1. A Educacao Especial na Perspectiva da Inclusao: alghas
consideracoes

A inclusdo na educacao nado parece acontecer de fatisfatoria. Ao longo dos anos
os defensores da inclusdo social, tais como o lpgicorusso Levy S. Vygotsky vem
buscando apresentar sugestdes e acdes que asseqarasso e a permanéncia do aluno com
necessidade de educacdo especial no ensino re@datudo, a escola ainda continua
excluindo e tendo dificuldades e desafios a erdrentemos ainda a limitacdo a presenca
desse aluno a espacos clinicos e especiais padifisuadade.

Na busca por uma construcdo historica desse fer@nmmpreendemos que na
década de quarenta do Séc. XX houve a passagemate‘@scola meramente instrutiva a
uma escola com uma funcdo educativa, direcionadaadsas e ndo so as elites, conjugada
com reflexdo da transicdo de uma Escola de pouaos poucos”, para uma “Escola de
muitos para todos” (CASTRO, 1998, cit. por ALVES)09). A integracdo tinha como
objetivo retirar as criangas e jovens deficientas idstituicoes de ensino especial na defesa
da “normalizacao”. Nessa perspectiva a integracépde a adaptacdo do aluno ou do sujeito
na escola ou na sociedade.

No Século XX, por volta da década de 70, obseeva-populacdo com uma repulsa
em relacdo as pessoas com deficiéncia, e com issmu guima discussdo mundial, que
culminou no Congresso de Mildo conforme serd aptade a seguir, em torno da incluséo
social.

Percebe-se um movimento que aponta para uma pEEEEOoM estas pessoas e sua
integracdo no meio social, esse movimento é chamadBaradigma da Integracdo. Para
Bueno (1993), por conta deste movimento possibHg® hoje uma nova mudanca nos
paradigmas educacionais, surgindo assim o paradigmaclusao, que tem como objetivo o
principio norteador de oferecer uma educacao pdiest

O termo Incluséo foi oficializado na Conferénciardial da Organizacédo das Nacoes
Unidas para a Educacgao, a Ciéncia e a Cultura- \WNESobre Necessidades Educacionais
Especiais, no ano de 1994. A Declaragdo de Salan@arresultado desta conferéncia. De
acordo com essa declaracédo as escolas devem atmlasras criancas, independentemente
de suas condic0es fisicas, intelectuais, sociaisc®nais, linguisticas e outras deficiéncias.
As escolas precisam encontrar maneiras para uneaehilu efetiva para todas as criangas,
inclusive as com deficiéncias graves. A inclusdosdgitos com deficiéncias no ensino

regular € alvo de debates. Mesmo sendo resguapstadaei, a Educacéo Inclusiva desafia
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educadores, pais, alunos com deficiéncia e os dgmafissionais do ambito educacional.

No ano de 2003, o MEC langa o Programa Educacdosiaa: direito a diversidade,
com o objetivo de apoiar a transformacdo dosmeetede ensino em sistemas educacionais
inclusivos, promovendo o processo de formacaoedtores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantir o direito de acessodes a escolarizacao, a oferta do atendimento
educacional especializado e a garantia da acédadel Segundo Sanches e Teodoro (2006)
a Inclusdo € um projeto global, que passa por @imamulacdo do espago escolar como um
todo, desde o espaco fisico, dinamica de sala lde passando pela adaptacdo do curriculo,
pelas formas e respectivos critérios de avaliacao.

Desta forma, a Integragéo pressupunha a adaptacatumo ou do sujeito na escola
ou na sociedade. Por sua vez a Incluséo parteimitigo de que a escola e a sociedade € que
devem adaptar-se as necessidades de cada um aoddSANTOS, 2007, p.49). A escola é
desafiada a ensinar a todos se adequando diantedeassidades de seus alunos, para que a
aprendizagem e a permanéncia destes alunos acoreegambiente escolar se organize para
nao haver diferencas. Segundo Martins (2008), @& &0 Inclusiva desafia a escola a mudar
o modo de atuar de acordo com as necessidadesudos,sbuscando qualidade na educacéo
de todos. A escola inclusiva prioriza uma educatgiqualidade ndo sé para seus alunos com
deficiéncia e combate a exclusdo das mais divéosasms. Na Educacéo Inclusiva pensa-se
em acabar com as barreiras que de alguma formalanpgue o aluno incluido continue na
sala de aula da escola regular com propostas ¢asate aprendizagem.

Para Mantoan (2006), a Educacao Inclusiva part@rdesuposto de que todos o0s
alunos devem estar na escola regular, sem deirguéin para tras. Para a autora, a inclusdo
€ uma provocacao, cuja intensdo € melhorar a @aaidio ensino das escolas atingindo a
todos que fracassaram no ensino.

E certo que a Educac&o Inclusiva é vantajosa pdestas criancas na escola regular.
Todos participam e aprendem de acordo com suadg¢éasdcognitivas com o0 apoio dos
professores que prioriza a aprendizagem. Segurgtiiskiy (2001), a aprendizagem é social e
o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas sugsridepende da interacdo da crianga com
0 Seu meio, ou seja, das relagbes que ela mant@n coundo exterior.

O ambiente escolar é de suma importancia para casarcom necessidades
educacionais especificas (NEEs). Nesse ambientstems a socializacdo, 0 respeito a
individualidade do outro e o convivio com crian¢asrmais” facilita o desenvolvimento
fisico, social e cognitivo. No entanto, ha varidsstaculos e barreiras que impedem estes

individuos de frequentar a escola (MENDONCA, 201Bytas barreiras favorecem o
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isolamento no seio familiar, tirando o direito citasional de igualdade como cidadéo,
segregando-0s na maioria das vezes em escolasagspara o surdo autista essas barreiras
se intensificam, pois a especificidade dificultacmversacédo e socializagdo com os demais
alunos. A barreira comunicacional impede alunosiairnas escolas de ensino regular,
privando-os de um direito garantido pela LDB e p€lanstituicdo Federal de estarem
matriculados e aproveitar dos beneficios escolamso todos os alunos ouvintes. O
obstaculo comunicacional se refere a adequacde® anhingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) para as pessoas surdas. A falta de comgaa gera consequéncias no processo de
incluséo deste sujeito.

A Lein 10 098 de 2000 no artigo 17 afirma que:

O Poder Publico promovera a eliminacdo de barrgimomunicacdo e
estabelecerd mecanismos e alternativas técnicasogquem acessiveis 0s
sistemas de comunicagéo e sinalizagdo as pessdadgras de deficiéncia
sensorial e com dificuldades de comunicacdo, parinfamacado, a

comunicacgdo, ao trabalho, & educacao, ao trans@ocidtura, ao esporte e
ao lazer.

Essa Lei no campo educacional defende pessoas ificoldddes na comunicacéo.
Mas é importante que esse respeito a diversidadiweske, principalmente com uma pratica
pedagogica que possibilite o processo de apreratizagy desenvolvimento que contemple
sujeitos com dificuldades comunicacionais ou nam.eNtanto, as maiorias dos professores
nao possuem o devido preparo para atuar com dstessana Educacao Inclusiva. Ribas

(2007) afirma que:

Professores que n&o tem o devido preparo ndo sabeiar caracteristicas
diferenciadas em alunos diferenciados. Aprendem ransmitem os
conteudos de suas disciplinas como se tivesse laa dga aula uma
coletividade uniforme de alunos idénticos (RIBABQ?2, p. 95).

Com isso, os profissionais acabam excluindo osoalumorque néo existe uma
adequacao na forma de ministrar e planejar as.allggeconceito que o ser humano tem
sobre o0 tema deficiéncia gera uma expectativa ivegaiom relacdo as possibilidades
cognitivas de aprendizagem e desenvolvimento dooalcom necessidades educativas
especiais, pode trazer consequéncias tragicasonegso educativo e de intervencao.

Vigotsky (1983) discute em sua obra denominBddiectologia Soviéticalgumas
pistas para a préatica de um tipo de intervencaessécia. Para o autor, um “defeito” ou um

“problema fisico” pode ser fonte de crescimentds pofalta de algumas funcfes do corpo
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humano é como estimulo as outras fun¢gBes para aamerdesenvolvimento delas, esse

desenvolvimento desperta 0 organismo para quescatiddades sejam redobradas, pois o
organismo agindo assim compensara o “defeito” ersu@ a dificuldade. Ele acredita que o

organismo humano tem a capacidade de se transfenmado adaptacdes com o desejo de
superar os impedimentos que encontra. O organismesup essa capacidade de superacao,
mas ela se d& a partir da interacdo com fatoreseatals, pois o desenvolvimento acontece

no entrelagamento de fatores externos e internos.

Neste sentido, o surdo, que € um sujeito privadautkcdo, desenvolve capacidades
visuais e espaco-temporais na relacdo com divénstreimentos, tendo a Lingua de Sinais
um papel importante nesse processo. De acordo dgotsiy (1983), qualquer “defeito”
origina estimulos para a formacdo da compensad&on &pud Vigotsky 1989 completa
dizendo que “tudo o que ndo me destréi, me faz rf@i®, pois na compensacdo da
debilidade surge a forca, e das deficiéncias, ascmdades” (STERN apud VIGOSTKY
1989. p.42) . Ndo é qualquer ensino que efetivasemvolvimento. E preciso que o processo
de ensino aprendizagem seja adequadamente ajystadoada tipo de aluno.

E considerado surdo todo sujeito com total aus@eiaudicio, ou seja, que ndo ouve
nada. Pela saude, e pela educacao o individuo eadezspode ser considerado como pessoa
com surdez severa, surdez profunda (RODRIGUES,)2017

Na surdez severa 0 sujeito apresenta perda auditiiva setenta e noventa decibéis.
Este tipo de perda vai permitir que ele identifigdguns ruidos familiares e podera perceber
apenas a voz forte, podendo chegar até aos quatim@ anos sem aprender a falar. Surdez
profunda o sujeito apresenta perda auditiva suparisoventa decibéis. A gravidade dessa
perda € tal que o priva das informacfes auditieagssarias para perceber e identificar a voz
humana, impedindo-o de adquirir a lingua oral.

Em contrapartida, o autismo que também é conhemdwmw Transtorno do Espectro
Autista (TEA) € um transtorno que pode gerar prmobie no desenvolvimento da linguagem,
da escrita, da leitura na interacdo e no comporitmsocial da crianga. O autismo € um
transtorno bem definido, e passivel de ser obsergath pequenas dificuldades no decorrer
dos dois anos de vida da crianca. Autismo € umavpalde origem grega (autos) que
significa por si mesmo. Usa-se esse termo na @drguipara chamar comportamentos
humanos que se centralizam em si mesmos no pliéphoduo.

No ano de 1993, a Organizacdo Mundial de Saude jQMica a décima versao do
Cadigo Internacional de Doencas (CID10) atualizaadtassificacdo de Transtornos Mentais

e de Comportamento, enquadrando o autismo na cetedoanstornos Invasivos do
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Desenvolvimento tendo como caracteristicas, anatadgs qualitativas na interacdo social
reciproca e nos padrdes de comunicagdo por rejpedeérinteresses e atividades restritas,
repetitivas e estereotipadas.

O autismo é um dos transtornos mais severos e egolpois ndo existem exames
laboratoriais para sua detec¢do. Segundo estudizacs em autistas, realizados por Wong
Et Wong (1991) apud Scwartzman (op.cit., p.47)dadi que o periodo de comunicacdo
cerebral é mais extenso, marcando uma disfuncéamlogica e prejudicando a recepcéao
sensorial através da audicdo provocando desordemlingaagem, de aquisicdo de
conhecimentos e de evolucao social, sendo especiiic transtorno. Ha esteredtipos na fala,
repeticbes em atividades desenvolvidas por esgatosuna reclusao séo pessoas que gostam
de ficar so.

Existem varios tipos e intensidades do TEA, chegaa extremo em que a pessoa
tem o processo cognitivo mais afetado podendo alao, £ se recusar a socializar com outras
pessoas. No espaco escolar, as caracteristicassdeas autistas podem ser especificas e sao
conhecidas como “necessidades educacionais esiecsndo essas dificuldades em
escrever, ler, pintar, desenhar, interpretacaoiaext

Dentro dos problemas de linguagem do autista castae:

* Auséncia de fala, puxando, empurrando ou conduzmgarceiro de comunicagcao
para expressar seu desejo;

* Retardo no desenvolvimento da fala, retrocessoadeapacidade ja adquirida e
emudecendo em alguns casos;

* Expressdes por meio do uso de uma ou duas pakviasés de elaboracdo de frases;

* Expressoes bizarras;

» Dificuldade na compreenséao de frases complexas;

» Dificuldade na compreensao de informacgdes ou sogwibs abstratos;

* Mimica e gesticulagao.

A caréncia profissional de conhecimento, diagnésti@atendimento a um aluno surdo
autista ocasiona a escola uma perturbacéo ao reaebaluno surdo autista. Além disso, as
manifestacbes sado individuais e com caracteristieasbém constituidas a partir da
singularidade dos sujeitos, o que requer ainda maisolhar cuidadoso por parte das

instituicdes educativas.

A escola recebe uma crianca com dificuldades emelseionar, seguir
regras sociais e se adaptar ao novo ambiente.désggortamento é logo
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confundido com falta de educagéo e limite. E pttafde conhecimento,
alguns profissionais da educacdo ndo sabem recemieeddentificar as
caracteristicas de um autista, principalmente aaltdefuncionamento, com
grau baixo de comprometimento. Os profissionaisedacacdo ndo s&o
preparados para lidar com criancas autistas e stade bibliografias
apropriadas dificulta o acesso a informacao na(@ANTOS, 2008, p. 9).

A escola é responsavel pelo desenvolvimento dasgas, incluindo as criangcas com
deficiéncia, pois se a escola tem o compromissexg@ndir 0 saber universal, portanto a
escola tera que saber lidar com a construcdo desdecimento. O papel da escola é tracar
estratégias para que o aluno surdo autista codsggnvolver suas habilidades e capacidades
de interagir com outras criangas, integrar-se ersulificuldades de aprendizagem.

O nivel de aprendizagem da crianca autista nornraéreelento e gradativo. Segundo
Gauderer (1987), as criancas autistas, em geratseqam dificuldades em aprender a
utilizar corretamente as palavras, mas quandocgath de programa intenso de aula
parecem ocorrer mudancas positivas nas habiliddeléimguagem, motoras, interacédo social
e a aprendizagem. Percebe-se que o0 ensino é @ algetrabalho com esses alunos, a
persisténcia e a sensibilizacdo das pessoas et@sinieste processo sdo um grande aliado
deste objeto. Com isso professores e quadro deoharms da escola deve se adequar ao

sistema de comunicacao de cada aluno.
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2. METODOLOGIA: OS CAMINHOS DA PESQUISA

Este estudo foi realizado por meio do desenvolviméde uma pesquisa bibliografica,
com a utilizacdo de bases de dados virtuais. SegGtid (2010), a pesquisa bibliografica é
elaborada com base em material ja publicado cobjeatieo de analisar posi¢cdes diversas em
relacédo a determinado assunto.

A pesquisa bibliografica tem como objetivo ideeafi conhecimentos cientificos

sobre um determinado tema.

A pesquisa bibliogréfica € entdo feita com intuile lembrar um

conhecimento disponivel sobre teorias, a fim delisara produzir ou

explicar um objeto sendo investigado. A pesquisdidgirafica visa entédo
analisar as principais teorias de um tema, e pedeealizada com diferentes
finalidades (CHIARA,KAIMEN. et al.,2008).

Segundo Tasca (2001), a analise do contexto, aickdi do problema e a definicao
das questbes que direciona a pesquisa dao iniciprecesso de pesquisa cientifica,
incentivando os pesquisadores a procurarem infdyesagobre varias tematicas em bases
bibliograficas. A pesquisa bibliografica tem conavacteristica o levantamento bibliografico
que podera ser realizado em documentos como lijoogis, revistas, artigos, documentos
monograficos e base de dados virtuais.

Para Rampazzo (2005), procurar por meio de obrhBcpdas, ajuda a explicar as
anomalias a serem debatidas. Pode ser utilizadard® independente ou como parte de
outros tipos de pesquisa cientifica. Assim, € irtgpde na realizacdo da pesquisa que se
monte uma base para ela. A metodologia cientifecpebquisa bibliografica torna a pesquisa
mais confiavel, pois por meio dela se conhecenosyiesquisadores sobre o tema proposto.

Na busca pela analise do estudo proposto, estallmalbjetivou identificar na
bibliografia analisada quais as estratégias pedea®@ respeito da leitura e da escrita sdo
utilizadas para atender ao aluno surdo autistajvelgar possibilidades de intervencao
constituidas, a fim de contribuir para melhora thiashas caracteristicas das criancas surdas

autista.

2.1 Procedimentos metodoldgicos

Realizou-se uma busca no dia oito de agosto de afilifando as palavras-chaves,
incluséo, surdez, autismo e estratégias pedagdgisaseguintes bancos de dados virtuais:
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» Scientific Electronic Library Online- Scielo

» Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES/MEC,;
» Periddicos CAPES/MEC,;

« Catalogo online da biblioteca do IFG

» Portal Dominio Publico

Destaca-se que, para este estudo, foi consideadoaprevisdo bibliografica o termo
“autismao”, por néo ter estudos ligados ao termadsuautista” e excluindo-se os demais
transtornos que compdem os TEA, devido a maiodérgia de publicacdes.

Esta pesquisa foi dividida em quatro fases pardonalesenvolvimento do estudo,
onde primeiro foi a elaboracdo do projeto de pesqgue teve como objetivo a escolha do
tema a formulacdo do problema e na formacéo dooplme objetivou buscar respostas ao
problema.

A segunda fase parte da investigacdo das solugiesse deu a partir da coleta
documental que teve dois momentos o levantamentoildi@grafia e o levantamento das
informagdes que tem na bibliografia. Os resultadEEenderam das buscas e da quantidade
de material levantado e da qualidade dos dadodashti

Na terceira fase aconteceu a analise dos estudosteardos com o foco voltado para
0 tema desta pesquisa, onde filtramos os textos im@iortantes e que tinham relacdo com a
procura dos descritores. Foram construidas tahmes a sistematizacdo dos resultados.
Continham nessa tabela 0 nome dos textos, rewisiecpda e a area de atuacéao.

E por fim, a quarta fase que se denomina sintésgradora que foi 0 momento para
um fichamento dos documentos textos, leituras d¢agiies que objetivou na reflexdo e na
proposicao de solugodes.

A patrtir destas fases foram adotados critériosdgtierminaram e orientaram a selecao
do material de estudo. Sao eles: o parametro teoni@&ndo como objetivo a escolha de obras
relacionadas ao objeto de estudo; o parametroisitigo objetivando os idiomas variados, as
principais fontes de material de consulta que psEtepor meio de teses, dissertacdes; e 0
parametro cronoldgico que é o periodo a ser pesdplis

Por meio de leituras, e com isso o0 pesquisadorr&aieeonhecer as informacoes,
dados abarcados no material escolhido e a anadissud veracidade. Segundo Salvador
(1986), as leituras sejam feitas de forma frequaldematerial escolhido para se ter

referéncias necessarias para cada momento da gesquneando-as como:
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a) Leitura de reconhecimento do material bibliograficoa leitura rapida objetivando
localizar e escolher o material que poderé apraserformacdes do tema escolhido.

b) Leitura exploratdria também € uma leitura rapida gpjetiva verificar as informacdes
se de fato interessa para o estudo.

c) Leitura seletiva seleciona a informagéo que sedassociacédo direta aos objetivos da
pesquisa.

d) Leitura reflexiva ou critica € o estudo realiza@s textos escolhidos como definitivos
e tem o objetivo de responder aos propoésitos dgupsss

e) Leitura interpretativa € a interpretacdo do pesgldgs as ideias dos autores do
material bibliogréfico.

Por meio do levantamento de dados ficou mais &diéfinicdo do objeto de estudo,
as informacdes obtidas sdo provisorias, possibiddauma flexibilizacdo de poder fazer
modificacdes. Apds a busca nas bases de dadoaisjreupesquisa foi distribuida em quatro
fases as quais foram avaliadas separadamente ntnasicamente relacionadas: a primeira
buscou conhecimento tedrico referente a incluséoasmional; a segunda buscou aspectos que
fale sobre surdez e autismo; a terceira teve pmtiob falar sobre demandas educacionais
para este publico; e a quarta fase teve a resptidadb de divulgar contribuicbes para
melhora diante das dificuldades apresentadasipsiatlira.

Para a andlise das informacdes construidas, tegerse norte, mesmo que atendida
de maneira parcial e inicial, a Analise de Contepdiposta por Bardin (FRANCO, 2005).
Para Bardin (2009), a Analise de Conteudo, enquaétodo torna-se uma soma de técnicas
de avaliacdo das comunicagfes que utiliza mecasisistematicos e metas de descricdo do
assunto das mensagens.

Para se ter uma interpretacdo das mensagens eulusaglos, a Analise de Conteudo
deve ter como ponto de partida uma organizacda. Pamdin (2009) a analise de conteudos
se organizam em torno de trés polos 1. A pré- sadh. A exploracdo do material; e, por fim,
3. O tratamento dos resultados: a inferéncia éegaretacdo (2009, p.121).

A pré- analise é a primeira fase de organizacaanddéise de conteudos e tem como
objetivo além da escolha dos documentos a seremetigdos a andlise, também a formulacéo
de hipoteses para a elaboracdo de indicadoresapenrpretacdo final. A exploragdo do
material caracteriza-se pela leitura e fichamenfmrefim o tratamento dos resultados é a
construcdo da pesquisa tendo como base a préeamalis exploracdo do material para a
discusséo e interpretacdo do material.

A obra de Bardin possui fundamento que se constitai exatiddo metodoldgica,
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tornando assim um caminho com varias op¢oes papasiplisadores caracterizando assim a
analise de contelido como um método que, historicengecotidianamente, produz sentidos e
significados na diversidade de contetdos preseatesundo académico.

Referenciando-se em Gil (2010), defendemos quesgupsa bibliografica é elaborada
com base em material ja publicado, com o objetvawmhlisar posi¢cdes diversas em relacdo a
determinado assunto. Completando o que Gil (20p@3santa, Rampazzo (2005) diz que
pesquisar por meio de obras publicadas ajuda &axpls anomalias a serem debatidas.

Como fase inicial da pesquisa, percebemos a ndeesside quantificar os textos
publicados nas plataformas digitais referentesaés/ms chaves previstas. Isto €, sistematizar
por meio da construgdo de tabelas, para assimy aben do quantitativo, informacdes
referentes ao titulo, area de publicacéo e reurstie ocorreu a publicacao.

A selecao dos periddicos resultantes para an&iseiicho qualitativo incluiu todos os
artigos tedricos, de revisdo sistematica, relagtosado e estudos empiricos que tiveram como
objetivo a inclusdo escolar, surdez, autismo eatgjias pedagdgicas que estivessem
publicados na lingua portuguesa, alguns indepeedmite do seu periodo de publicacdo e
outros devido ao quantitativo de periddicos usaronofiltro de temporalidade. Foram
excluidos os artigos cujo tema ndo contemplava jetiob proposto neste estudo ou néo
enfocava criangas na fase de aquisigéo de leitesaréda.

Portanto, a selecdo final contou com 31 estudosquass foram obtidos no seu
formato completo e analisados de acordo com osivdgedesta pesquisa.

ApoOs analisar os periodicos, apresentamos os daefi@sentes as estratégias
pedagogicas utilizadas para lidar com o aluno sardista. Quando falamos em incluséao,
surdez, autismo e estratégias de ensino para @bleoppercebemos uma serie de problemas
neste campo. Nesse sentido, examinamos, no dedariertura das dissertacdes e das teses,
se 0s respectivos autores discutem sobre estrafggia a crianca com essa especificidade se
colocavam, ou ndo, em defesa de um lugar para eagdlo de surdos, se em escolas ou
classes especificas ha alguma estratégia desesewopara o surdo autista na fase de

escolarizacao desse suijeito.
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3. REVISAO DA LITERATURA NA EDUCACAO ESPECIAL, E
APRENDIZAGEM DO ALUNO SURDO AUTISTA.

Nesta secao, os estudos identificados sdo detalgdsuas respectivas plataformas e
categorias, de acordo com a problematizacdo cerdssh pesquisa: identificar na bibliografia
estudada como € contemplado o estudo sobre o suttkta, em particular a respeito das
praticas inclusivas a partir de estratégias pedeg®gara o ensino da leitura e da escrita, e
divulgar possibilidades de intervengéo constituidaBm de contribuir para melhora diante
dessa especificidade.

Na plataforma CAPES/MEC acessada no dia 08 de aghst2018 as seguintes
informacgdes foram obtidas para cada palavra:

e Surdez: ao todo sao 953 periddicos. Usamos ogdfitte idioma para portugués que o
total caiu para 341 e com o filtro em educacéota e 341 baixou para 101, e com o filtro
em psicologia baixou para 13 acervos encontrados;

e Inclusédo: apareceu 17.930. Usando o filtro pardugoés 9.531 devido a palavra
inclusédo ter um quantitativo alto de textos optapmsjuntar as palavras inclusdo surdez que
caiu para um quantitativo mais baixo com 211 usanfitro de portugués 102 e o filtro para
educacao 33 com ressalva que tinha dois textosidepes na tabela tem 31 e usando o filtro
para psicologia 5 textos;

* Autismo: o quantitativo total € de 1.819. Usandfiltoo de idioma portugués 316 e
para educacdo 81 mas com textos repetidos ficagra para psicologia 51 com textos
repetidos sem os textos repetidos caiu para 47;

» Estratégias pedagdgicas deu um quantitativo tetd.€85. Usando o filtro de idioma
para portugués 892 com o filtro para educacédo &&1 textos repetidos cai para 163 com
filtro de psicologia 25 sem textos repetidos 21.

Na plataformé&Scielq por sua vez, os resultados foram os seguintes:

e Surdez: o quantitativo total € 419. Com filtro ppsacologia e idioma portugués 29
com o filtro para educacéo e idioma portugués gtbse

* Inclusdo: o quantitativo total é de 6.797. Usanddiltoo de idioma portugués e
educacdo da um total de 769 optamos por usar detida por ano escolhemos de 2008 ate
2018 que da um quantitativo de 81 textos, parajmj@ escolhemos 0 mesmo critério e deu
um total de 11 textos;

e Autismo: deu um quantitativo total de 545. Usandidtm de idioma portugués 319
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usando filtro para educacéo e educacado especial fAo de psicologia sdao 98 sem texto
repetido cai 97 textos;
» Estratégias pedagogicas: o quantitativo total 635 Usando o filtro de idioma
portugués e educacéo da um total de 160, parad@gi@ala um total de 21 textos.
Ja os dados encontrados na plataforma do PortalirbmnPublicos foram os
seguintes:
e Surdez: com topico educacao encontrei cinco teXtid@m encontrando textos para
psicologia;
* Inclusao: foram encontrados 34 textos na areawueaeédo. E nenhum para psicologia;
» Autismo: foi encontrado um texto na area da eduxd€denhum para psicologia;
» Estratégias pedagodgicas: ndo achei nenhum texéveaada educacdo. E na area da
psicologia.
Na plataforma da Biblioteca Online do IFG foranc@mtrados os seguintes:
e Surdez: ndo ha registros;
* Autismo: ndo ha registros;
* Incluséo: foram encontrados dois textos;
» Estratégias Pedagdgicas: foram encontrados cimtasteeferentes a palavra chave.
N&o foram encontrados periddicos com as palavrasesh surdez autismo em
nenhuma das plataformas pesquisadas.
A seguir apresentamos uma tabela com o quantitébitad da busca por meio das

palavras chaves.

Surdez 419
Autismo 545
Incluséo 6797

Estratégias pedagdgicas 358

Figura 1: Quantitativo de estudos localizados agafiirmaScielq a partir dos descritores

selecionados.

Surdez 953
Autismo 1819
Inclusdo 17930

Estratégias pedagdgicas 3985
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Figura 2: Quantitativos de estudos localizadoslataforma Capes/MEC, a partir dos descritores
selecionados.

Surdez 5
Autismo 1
Incluséo 34

Estratégias pedagogicas 0

Figura 3: Quantitativo de estudos localizados asafirma Portal Dominio Publico, a partir dos
descritores selecionados.

Surdez 0
Autismo 0
Incluséo 2

Estratégias Pedagdgicas 5

Figura 4: Quantitativo de estudos localizados asafitrma da Biblioteca Online IFG, a partir
dos descritores selecionados.

As figuras apresentam a quantidade total de estadosentrados nas plataformas
digitais. E nos paragrafos anteriores apresentansiatese os critérios para a analise dos
artigos, levando em consideracao topicos relevamatesidentificar e quantificar os estudos.

Apés a selecdo dos artigos a serem estudados méingamente, a partir da relacao
direta com o tema desta pesquisa, foi realizadaamlse de carater qualitativo de cada um
dos artigos e como resultados foram elaboradas dategorias, a partir do tema deste
trabalho encontrados na plataformaSitaelq pois levando em consideracédo que ela é a mais
acessada mas € a que apresentou menos estudogtilifada a divisdo em categorias
considerou que ndo ha estudos publicados que cpleerma juncdo das palavras chaves
surdos autista na plataforrBaiela

O maior quantitativo encontrado se refere a educagdusiva no seu sentido amplo,
em especial a que se refere a Educacdo Espedmpdftante ressaltar, que como apresenta a
Politica Nacional de Educacdo a Educacédo Espeai@rasil tem como publico as pessoas
com deficiéncia, pessoas com transtornos globaisdesenvolvimento e pessoas com
superdotacao e/ou altas habilidades.

Apesar deste quantitativo com o numero elevadolitesaturas discutem que a

inclusdo ainda esta longe da ideal, mas esclamue seria se de fato acontecesse. Percebe-
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se que a inclusédo luta pela Isonomia. Principidsd@aomia no 5° artigo da Constituicdo
Federativa do Brasil do ano de 1988, diz que “Tadmsiguais perante a lei, sem distingédo de
qualquer natureza, garantindo-se [...] a invioldade do direito a vida, a liberdade, a
igualdade, a seguranca e a propriedade” (BRASII81985). Deste modo, a inclusao
assegura que todos sejam tratados de forma igimlithde no ambito educacional a escola
gue necessita se adaptar ao aluno com qualquessidaee especial.

A seguir serdo apresentadas as duas categoriaguwidas. A primeira categoria trata
sobre Educacdo Especial na Perspectiva da Edudaciisiva: Surdez e Autismo com o
objetivo de conhecer quais as a¢fes pedagogicaagudao de surdos autistas presentes na
bibliografia estudada. A segunda por sua vez, SAudista e Aprendizagem da Leitura e
Escrita: Presenca e Auséncias na Bibliografia Eimada e Estratégias Pedagogicas Possiveis
objetivando compreender como a crianga surda awmtende particularmente a respeito da
leitura e da escrita do Portugués e identificaestsatégias pedagdgicas sugeridas para o
processo de ensino-aprendizagem da crianca sutideaau

3.1. Educacéao Especial na perspectiva da educacaéolusiva: surdez e autismo

Nesta categoria serdo apresentados os resultadloglas dos artigos encontrados
sobre o tema de Educacédo Especial na perspectizduwtacao Inclusiva em relacdo a surdez
e 0 autismo, perpassando sobre as Leis de Inclasopposta de educacgdo bilingue, a
importancia da mesma. Mostrando as caracteristoasportadores de TEA. Os artigos
encontrados, por meio da pesquisa bibliograficizesta, reforcam a necessaria Educacéo
Especial na perspectiva da Educacéo Inclusivaceitéisy sobre a inclusdo de surdos.

No artigo das autoras Cristiane Soares Cabral @lanigelena Marin, publicado no
ano de 2017, intitulado “Incluséo Escolar de Cremngom Transtorno do Espectro Autista:
Uma Revisao Sistematica da Literatura”, as autafiamam que o movimento para inclusao
de criancas com Necessidades Educativas Espeaig&scola tem ocorrido mundialmente. A
partir da década de 1990, com a Declaracdo de elpngue é conhecida também como
Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (UNES®©QAN0), junto com a Convengéo de
Direito da Crianca (UNESCO, 1988) e a DeclaracdoSdéamanca (UNESCO, 1994),
estabeleceu-se que toda pessoa (crianca, jovemlte)adeveria desfrutar das oportunidades
educacionais voltadas as suas especificidades réadipagem. Da mesma forma, como as
pessoas com deficiéncia precisam de atencdo ekpdeiem ser realizadas acbes que

garantam a igualdade de acesso a educacdo a etas marte integrante do sistema
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educacional.

No contexto brasileiro, temos as afirma¢fes dgaias autoras Stéfanie Melo Lima
e Adriana Lia Friszman de Laplane, publicado no@@016, com o titulo “Escolarizacdo de
Alunos com Autismo”. As autoras salientam que nasiBy a legislacdo abrange os principios
dos documentos internacionais. As leis e documeaquiesapresentam, por sua vez, sustentam
a incluséo. Entre os principais, encontram-se: asfaicao Federal de 1988 (BRASIL,
1988), o Estatuto da Crianca e do Adolescente -nL.@069 (BRASIL, 1990), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - Lei 8494BRASIL, 1996), o Plano Nacional de
Educacao - Lei n. 10172 (BRASIL, 2001a, 2014), astbzes Nacionais para Educacao
Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001b), Progrde Educacao Inclusiva: direito a
diversidade (BRASIL, 2003), Programa de Implemeitade Salas de Recurso (BRASIL,
2007), Politica Nacional de Educacdo Especial nespeetiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008), Diretrizes Operacionais para o Aliemento Educacional Especializado na
Educacdo Basica, modalidade Educacéo Especial (BRR809b) e o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia- Viver sem LenfRRASIL, 2011a).

Ainda de acordo com Lima e Laplane (2016), o Cdwsdlacional de Educacéo
estabeleceu, na resolugdo CNE/CEB n °© 2, de 1%etenbro de 2001 (BRASIL, 2001), a
proposta de flexibilizacdes e adaptacdes currieglamstrumentalizando e deixando com
sentido pratico os conteldos basicos, metodologlas ensino, recursos didaticos
diferenciados e os processos de avaliacdo relatnsreo projeto pedagodgico da escola. E em
2015, entrou em vigor a Lei Brasileira de Inclugad®essoa com Deficiéncia (Lei n © 13.146)
(BRASIL, 2015). Tal lei, no Art. 3°, refere-se aesdnvolvimento do desenho universal como
forma de acessibilidade, isso “[...] significa aacepc¢éo de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados, até onde for possiveltopas as pessoas, sem necessidade de
adaptacéo ou projeto especifico” (BRASIL, 2007).

O estudo de Mariana Helena Silva Da Luz, CandidmeAb Gomes e Adriana Lira
tem como titulo “Narrativas Sobre Inclusdo de um@ari¢a autista: desafios a pratica
docente”, publicada no ano de 2016, apresenta itagio de Ainscow (2009), onde afirma
que a educacéo inclusiva pressupde que 0 objetjaoasabar com a exclusdo social, que &
resultado de atitudes e respostas a diversidadend@use tem uma inclusdo para todos, ha
vantagens e beneficios, por meio desse trabalhmsmae aprendizagem se torna mais
enriguecedor e eficiente. As especificidades déusdo do aluno no ensino regular vao
depender do contexto social, do compromisso dogispimnais em possibilitar novas

oportunidades de ensino aprendizagem, de interagdds independéncia para os alunos
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sujeitos a excluséo.

E ainda a partir do estudo citado, no paragraferamt compreendemos que nesse
processo de inclusdo surge ainda, segundo Sam@ampaio (2009), um novo conceito para
o termo deficiéncia, passando a usar a expressassidades educacionais especiais para
evitar assim efeitos negativos de outras expresgdezsadas nas circunstancias educacional —
deficientes, excepcionais, superdotados etc. Emecuéncia disso, o termo “necessidades
especiais” ndo devem ser consideradas por sinOrdmodeficiéncias, visto que as
necessidades educacionais podem ser apontadasversadi situacfes que representam as
dificuldades de aprendizagem do sujeito oriundasadadicOes individuais econémicas ou
socioculturais dos alunos (BRASIL, 1999).

Para se ter uma incluséo de acordo com cada né@ésstducacional € preciso que 0s
profissionais ndo veja a deficiéncia ou a difereogmo algo aterrorizante, no estudo das
autoras Ana Paula Aporta e Cristina Broglia Feitde Lacerda, publicado no ano de 2018,
intitulado de “Estudo de Caso sobre Atividades aeskidas para um aluno com Autismo no
Ensino Fundamental’. As autoras salientam que pavaotsky (1983) em sua obra
Defectologia Soviétigadiscute sobre a perspectiva da visédo biologicquah a deficiéncia é
vista como algo ruim, jA que a pessoa tem uma ipeténcia, pois para algumas pessoas a
deficiéncia torna os seres humanos incapazes.

O ser humano é complexo. E encarar o diferente@orfazer, necessariamente, parte
do cotidiano da grande maioria das pessoas, catleeza. A diferenca ndo é vista de
maneira natural: ela causa incomodo e mobiliza tGassinternas, gerando efeitos e
desdobramentos dificeis de serem analisados, drigim olhar cauteloso e meticuloso por
se tratar de uma questéo que envolve pessoasdagutamo “diferentes”.

A escola e o sistema educacional, em seu conjpottem ser entendidos como uma
instancia de mediacao entre os significados, oinsemtos e as condutas da comunidade
social e o desenvolvimento particular das novaagies. Sendo assim, a escola contribui,
lentamente, mas de maneira persistente, para algnoi®s de conduta, pensamento e
relacdes proprias de uma instituicdo que reprocuardes e comportamentos, independente
das mudancas radicais que ocorrem ao redor.

Quando a instituicdo de ensino compreende ososfeihs desigualdades sociais e
econdmicas, a instituicdo escolar cumpre o comp&xmntraditorio conjunto de fungdes:
socializacdo, transmissédo cultural e a constituiighbumano. Para que se possa contemplar a
escola inclusiva, é necessario percorrer um longodao caminho. E indispensavel que a

instituicdo educacional perceba com mais atencaot@®sses, caracteristicas, dificuldades e
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resisténcias apresentadas por seus alunos nodikada- instituicdo e no decorrer do processo
de aprendizagem. Sendo assim, 0 ambiente esc@aisg@rse construir como um espago
aberto, acolhedor, preparado e disposto a atesdecaliaridades de cada um.

De acordo com Sassaki (1997), a inclusdo pautarsepencipios até entdo
considerados incomuns como:

* Aceitacdo e celebragéo das diferencas indiviguais

* Valorizacdo de cada pessoa — direito de pertencer

» Convivéncia dentro da diversidade humana reptadanpor origem
nacional, crenca religiosa, género, idade, ragfiei@ncia,;

* Aprendizagem através da cooperacao — solidargedachanitéria;

» Cidadania com qualidade de vida (SASSAKI, 1997,%)

A partir das ideias apresentadas acima, € posgigstificar alguns principios que
regem o0s conceitos construidos por Mantoan (200@jue diz respeito a Inclusédo no ambito
da Educacdo Especial. A Educacéo Inclusiva partprdssuposto de que todos os alunos
devem estar na escola regular. Para a autora/usdocé uma provocacdo, cujo objetivo é
melhorar a qualidade do ensino das escolas atiogintbdas as criangas que fracassem no
ensino.

Mittler afirma que:
A Incluséo diz respeito a cada pessoa ser capdaerdeportunidades de
escolha e de autodeterminacdo. Em educacéo, ggubicsl ouvir e valorizar
0 que a crianca tem a dizer, independentementealé@ade ou de rétulos.
(MITTER, 2000, p.17, apud Mantoan, 2006).

Percebe-se que a inclusdo tem em seu discurs@a daicampo educacional com o
social, onde pretende incluir pessoas diversasiramm® que essas pessoas Sao capazes,
valorizando a crianga em seu discurso independienseias especificidades. Dessa maneira, a
escola inclusiva desenvolve um trabalho tendo cémeo a crianca e ndo a deficiéncia,
rompendo com rotulos e classificacdes que predetanmas capacidades destas criancas.

Gil evidencia que:

A Escola Inclusiva respeita e valoriza todos osi@dy cada um com a sua
caracteristica individual e é a base da Sociedade podos, que acolhe
todos os cidadaos e se modifica, para garantiogudreitos de todos sejam
respeitados (GIL, 2005, p. 16, apud MANTOAN, 2006).

E certo que a Educacédo Inclusiva seja vantajosa fm@las as criangas na escola
regular. Todos participam e aprendem de acordost@sn condi¢des cognitivas com 0 apoio
dos professores que prioriza a aprendizagem, aidudilidade de cada um a ser apto ou nao

para estar com outras criangas.



33

Em relacdo a inclusdo, esta ndo demanda somergeliisas e a organizacdo da
educacao especial e da regular, a incluséo pravaeamudanca no olhar educacional, pois o
ponto central ndo é apenas alunos com deficiénaa gue apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenhammécorrente educativa geral.

Apesar de a concepcado de educacao especial tefdiids mudancas durante o ano de
sua declaracéo até os dias atuais ainda h& bargeiemimpede que a inclusdo se efetive. No
caso do aluno surdo a barreira comunicacional @dmpe socializar, porque a pessoa surda
se comunica por meio da Lingua de Sinais.

Aqui no Brasil a Lingua de Sinais € chamada de udnBrasileira de Sinais. Ela é
uma lingua visuo-espacial. Somente no ano de 2002eho reconhecimento da Lingua de
Sinais pela Lei 10.436 / 2002 e a regulamentacétageelo decreto 5626/ 2005 e por meio
desse reconhecimento, a pessoa surda passou @e$so a Lingua de Sinais como a sua
primeira lingua (L1) e depois o Portugués como seéguingua (L2) sendo ensinado na
modalidade escrita.

Deste modo, a Lingua de Sinais passa a ser ofeménconsiderada a lingua da
comunidade surda. Por meio dessa conquista, dsg@ido passa a ser classificado como
uma pessoa que possui uma cultura, uma linguaforma de pensar, de agir. Nao se trata
apenas como aguela pessoa que ndo é capaz de,esfindh a surdez ndo impossibilita o
sujeito de realizar diversas atividades (GOLDFERQOQ2).

Com o reconhecimento da Lingua de Sinais, comodalenexpressao e comunicacao
da comunidade surda brasileira, 0s sujeitos syrdsesam a ter direito a uma lingua natural
oficial para os surdos. Por meio desta lingua ptekerdo se expressar, serem entendidos e
compreender conceitos.

Sendo assim, é possivel por em pratica, em amadiomal, discussdes relacionadas a
importancia e a necessidade do respeito as cdsdici®s linguisticas da comunidade surda e
do uso desta lingua em ambito escolar e assim serdksenvolvimento de metodologias de
ensino que estejam preocupadas com a educacaauruss adurdos numa possibilidade de
ensino bilingue. Segundo Skliar (2016) a educaspeatal ndo se faz um marco significativo
na discussdo de educacéao de surdos.

A educacao dos surdos passou um longo tempo dugbio basicamente, pelos
aspectos fisiolégicos da limitacdo imposta pelalpauditiva e pela ndo negacdo da surdez e
das tecnologias criadas pelos surdos ao longoalbistéria, dentre elas, a Lingua de Sinais.

O ambiente escolar é relevante para criancas coEsNHesse ambiente acontece a

socializagéo, o respeito a individualidade do aUufigse convivio com outras criangas facilita
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o desenvolvimento fisico, social e cognitivo. Nda@mo, ha varios obstaculos e barreiras que
impedem estes individuos de frequentar o ambiestelaa (MENDONCA, 2013). Os
estudos encontrados, por meio da pesquisa biblicgréealizada, acentuam a necessaria
Educacao Inclusiva Bilingue para surdos. A segeiific apresentados alguns resultados a
respeito das informagdes construidas a partirekdes estudados.

As autoras Denise Mariana Ramos e Maria CristinenPato Innocentini Hayashi em
seu artigo “O lugar da educacdo de surdos nasridig8es e teses”, publicado no ano de
2018, expressam que na atualidade, no Brasil, eaagéda de surdos orienta-se, sobretudo,
segundo uma politica educacional inclusiva, baseedd[...] direito de todos os alunos
estarem juntos, aprendendo e participando, semunertpo de discriminacdo” (Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva daaEda Inclusiva, 2008, p. 5). Ainda
assim, a proposta de inclusdo de alunos surdosistemas regulares de ensino tem sido
fortemente contestada pela comunidade surda, [gsisedvindicam o direito de um ensino na
perspectiva bilingue.

De acordo com Ramos e Hayashi Lodi (2013), o Dedk€t5.626 de 2005 (Decreto
N° 5.626, 2005), ao dispor sobre uma Educacaodgsiéinpara surdos, preconiza a organizacao
de escolas ou de classes bilingues, sobretudouwaé&ab Infantil e no Ensino Fundamental |.
Nesses espacos, a Libras obtém papel central neege® educacional, como lingua de
instrucdo, e a lingua portuguesa, na modalidadeteesé ensinada como segunda lingua.
Conforme a autora, a presenca da lingua portugessdta perpassa ainda “[...] da
organizacao pedagogica, na medida em que as atpgdas textos complementares a sala de
aula e os livros didaticos indicados para leitda sscritos em portugués, o que lhe garante
também status de lingua de instrucao” (LODI, 2@134).

Deste modo, fica assegurado o desenvolvimentondedgem/apropriacdo da Libras
pelos alunos surdos nos primeiros anos iniciaisalfi@betizacdo e, consequentemente,
garante-se uma base educacional sélida, uma veegiaeé desenvolvida em uma lingua
acessivel aos alunos. Por tanto a Lingua de Sgamiba destague no desenvolvimento da
crianca surda.

Na tese de Maria Cristina da Cunha Pereira, puldice ano de 2014, com o tema “O
ensino de portugués como segunda lingua para symilosipios tedricos e metodoldgicos”, a
autora diz que o uso da lingua de sinais colabpana a aprendizagem dos alunos surdos, ja
que a lingua de sinais é visual-espacial, ndo cdeddiculdades para ser adquirida. Por meio
dela, observou-se a ampliacdo do conhecimento aemi oficializacdo da lingua brasileira

de sinais e a regulamentacao, pelo Decreto 5.62@0085, do direito dos alunos surdos de



35

terem uma educacdo bilingue, na qual a lingualéirasde sinais € ensinada como lingua
majoritaria L1 lingua de instrucdo e a lingua pguisa ensinada na modalidade escrita L2. A
LIBRAS por ser uma lingua visual-espacial, ndo aexfer dificuldade para os surdos. A
aquisicdo da lingua de sinais ampliou as poss#nidd de compreensdo do mundo pelos
alunos, assim como permitiu aos alunos trocareneréxpias e discutirem diferentes
assuntos.

No artigo “O lugar de surdos nas dissertacoes es'tesitado no paragrafo anterior
discute-se que de acordo com a perspectiva histoultural, entendemos que € na e pela
linguagem que nos instituimos como sujeitos. Nargot no caso da crianga surda, 0 acesso
ao mundo da linguagem né&o ocorre, naturalmente, guedicdo como no caso das criangas
ouvintes, mas, sim, por meio do canal visual. Péoteé por meio da lingua de sinais, lingua
de modalidade visual e espacial, que a criancaassegrh capaz de organizar-se como ser de
linguagem e desenvolver-se cognitivamente, emokr@rde e socialmente. Espera-se, entao,
gue a escola desempenhe o papel formativo parasegstn, pois ndo se trata apenas de
ensinar a Lingua de sinais e sim desta Linguapestente no ambiente escolar circulando
entre os mais variados interlocutores, esta presantdiversos contextos de maneira natural
e em situagdes significativas, possibilitando dmput linguistico rico e diversificado
(MOURA, 2011).

No mesmo artigo citado no paragrafo a cima a auwfirmma com base em Moura
(2011, p. 156): “Sera pela linguagem que o/a psoida possibilitard 0 acesso ao
conhecimento, a ampliacdo de nocdes sobre o fummiento do mundo e das relacdes
interpessoais”.

No artigo pesquisado com o tema “O lugar da educdeasurdos nas dissertacoes e
teses” citado no paragrafo anterior, os autoresad@$ que por meio deste processo de
incluséo e luta por uma educacao bilingue surgedagogo bilingue que tem como foco seu
aluno surdo onde o Projeto Politico Pedagdgicoutsocde Pedagogia Bilingue, do Instituto
Federal de Santa Catarina (IFSC) - campus Palhogttto Federal de Santa Catarina
[IFSC], 2015, p. 15), afirma

[...] um curso de Pedagogia Bilingue néo tera cdesafio apenas qualificar
docentes para lecionar em lingua de sinais. Té#f disso, o desafio de
pensar e procurar caminhos para outra pedagoge peaagogia que tenha
como fundamento bésico os aspectos da visualidedessarios a acao de
ensinar e aprender numa perspectiva bilingue quehenduas linguas de
modalidades diferentes, a visual-espacial e aanditiva, sem deixar de
levar em conta as questbes culturais que as emolée ainda, que
possibilite rompimentos com as estruturas currieglatradicionais que
historicamente vem marcando as relacfes entregsmfe aluno, estruturas
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tais que colocam o estudante como personagem passheceptor e o
professor como transmissor de contelddos e comregdse mundo.

Contudo, a pedagogia tem como foco a inclusaa;anstrucdo de mediagdes para um
ensino efetivo. A educacao inclusiva tem por obgetatender todos os alunos em suas
necessidades para garantir seu acesso a escaolgperroom um passado excludente. E assim
a educacgdo caminhara no sentido de que a escokejséigual para todos, mas sim, que seja
de direitos iguais a todos.

A incluséo das criancas com TEA no contexto esqmde, de fato, contribuir para o
aprendizado de experiéncias, que as tornam capl@zés/a-las a novas aprendizagens e a
novos comportamentos. O autismo infantil € um tane definido a partir de caracteristicas
ou sintomas comportamentais que compdem o quadgndalstico.

Por meio de pesquisa realizada pelos autores Belisiého e Cunha (2010), no artigo
“Os transtornos autistico do contato afetivo”, do Deo Kanner, médico de nacionalidade
austriaca, no ano de 1943. Um dos pontos principgigntados por Kanner como
especificidade fundamental do “autismo” consistadifi@uldade de relacionamento com as
pessoas em varias situacdes, sobretudo sociais.

Belisario Filho e Cunha (2010) apresentam algunaaacteristicas definidas por Dr.
Leo Kanner, nas relagdes sociais e afetivas otsugeitista tem como caracteristica uma
extrema soliddo que € chamada pelo Dr. Kanner aaniento autistico. Por causa deste
isolamento, o sujeito ignora a presenca do outda® coisas que nao interagem ao seu
ambiente. Sendo assim, as criancas autistas manifedesde seus primeiros anos de vida,
uma incapacidade para se desenvolver socialmeateoMunicagéo e na linguagem, alguns
sujeitos com essa sindrome sofrem de ausénciaddddoma de comunicag¢do, enquanto em
outros ha ocorréncia de ecolalia (repeticdo cotstandescontextualizada de palavras ou
frases).

A relagdo com as mudangas no ambiente e na rotste dsujeito acarreta um
desequilibrio onde s6 ele pode fazer essa mud&hgautista tem obsessdo por manter as
coisas no lugar pela igualdade, pela rotina daxhdeiras. Essa ordem sO pode ser rompida
por decisao do proprio autista.

A memoéria de algumas criancas autista € surpreéadeEla consegue memorizar
dados, mesmo que eles nd&o tenham sentido. As asiampm TEA podem ter
hipersensibilidade a barulhos, ruidos e objetosnbBan podem haver problemas com
alimentacéo, pois algumas séo resistentes a esmul

Pesquisas de Kupfer (2007) e as de Vasques (2p8&eaentam, a partir da abordagem
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psicanalitica, a escolarizacdo como uma alternaéikegpéutica para os autistas. A escola é
percebida “[...] como lugar subjetivante das craéangue, por algum motivo, encontraram um
obstaculo no processo de subjetivacao” (FREITAS531) 122).

A incluséo escolar possibilita a crianca autisenoontro com outras criancas. Cada
uma em sua singularidade. O que muitas vezesguideze em outros espagos pelos quais
circula que frequentemente priorizam um atendimardividual. O espaco escolar possibilita
a vivéncia e experiéncias infantis a partir dag@becom outras criangas. A escola € o lugar da
crianca, como ressalta Kupfer (2007, p. 36).

A crianga atual é uma crianca obviamente ligadacdla. Isso faz com que tenha
determinadas caracteristicas ao atribuir o lugeiaka insercéo social, € o que a constitui, 0
que lhe da identidade. A infancia que é dada pelopo social, que a enquadra, lhe da
significacao e interpretacdo. O campo social tam@éfime um tempo para essa infancia, que
é justamente a escolarizagéo obrigatoria.

A escola recebe uma crianca com dificuldades emelseionar, seguir
regras sociais e se adaptar ao novo ambiente.désggortamento é logo
confundido com falta de educacéo e limite. E pttafde conhecimento,
alguns profissionais da educacdo ndo sabem recemieeddentificar as
caracteristicas de um autista, principalmente oaltdefuncionamento, com
grau baixo de comprometimento. Os profissionaisedacacdo ndo sdo
preparados para lidar com criancas autistas e sstade bibliografias
apropriadas dificulta o acesso a informagéo na(@ANTOS, 2008, p. 9).

A escola deve ter o compromisso com 0 desenvolvimnate criangas com
deficiéncias. A escola tem a responsabilidadexgaralir o saber universal terd que saber
lidar com a construcdo desse conhecimento. O pdpekscola € desse modo, tracar
estratégias para que o aluno surdo autista codsggnvolver suas habilidades e capacidades
de interagir com outras criancas, integrar-se eersup possiveis dificuldades de
aprendizagem.

Essas observacbes preliminares dos estudos de Kaohee o0 “autismo” foram
fundamentais para o desenvolvimento de teorias @elo® que buscavam explicar as suas
etiologias. Por muito tempo, o transtorno foi cdmde como um problema emocional,
chegando-se a buscar suas causas nas relacdes famridia e a crianca “autista”. Assim, até
meados da década de 1960, o “autismo” era condimenan transtorno emocional cuja
responsabilidade era atribuida a pais e méaes, rdaterda ndo manifestacdo de afeto por
parte deles na criacao de seus filhos.

Essa explicacdo sobre o “autismo” foi se mostrdiatka a partir da averiguagéo de

novas hipoteses cientificas. Varios estudos mastrajue o transtorno poderia ser mais bem
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compreendido a partir de uma visdo multidimensiomalseja, que levassem em consideracao
as causas neurobioldgicas, psicoldgicas e sociais.

Segundo Assumpcéao Jr. (2005), embora ja tenhamdsisicritos diversos problemas
de ordem genética aparentemente envolvida no faatigfantil”, ainda nao ha condi¢cdes de
estabelecer uma relagdo causal direta entre elésuti®no € hoje considerado como uma
sindrome comportamental com etiologias mdultiplas @amsequéncia de um disturbio de
desenvolvimento (GILLBERG, 1990). Caracteriza-se& pom déficit na interacdo social
visualizado pela inabilidade em relacionar-se conoutro, usualmente combinado com
déficits de linguagem e alteracdes de comportam@88UMPCAO JR., 2005, p. 16).

O nivel de aprendizagem da crianca autista nornraéreelento e gradativo. Segundo
Gauderer (1987), as criancas autistas, em gerakseqam dificuldades em aprender a
utilizar corretamente as palavras, mas quandocgaatn de programa intenso de aula parece
ocorrer mudancas positivas nas habilidades de dggm, motoras, interagdo social e a
aprendizagem. Percebe-se que 0 ensino é o objétabd¢ho com esses alunos, a persisténcia
e a sensibilizacdo das pessoas envolvidas nestesgsmsao um grande aliado deste objeto.
Com isso, professores e quadro de funcionariossdalae deve se adequar ao sistema de
comunicacao de cada aluno.

O estudo das autoras Cristiane Soares Cabral elaAndglena Marin, intitulado
“Inclusdo Escolar de Criangas com Transtorno dceeéisp Autista: Uma Revisdo Sistemética
da Literatura”, explicita que também no contextoimtdusdo escolar sdo contemplados os
individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEX Manual Diagndéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-IV), o Transtorno Auatiso Transtorno de Asperger, a
Sindrome de Rett, o Transtorno Desintegrativo rf@nbia e o Transtorno Global do
Desenvolvimento sem outra Especificacdo eram &leaddos como Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) (APA, 2002). No entanto, conDSM-5 (APA, 2013), a fim de
facilitar o diagnostico, ocorreram modificagbesa@smo, na nova edicdo do manual, passou
a fazer parte da categoria denominada TranstoraoNedirodesenvolvimento, classificado
como Transtornos do Espectro Autista (TEA). Assitcomo TEA foram reunidos os
transtornos que fazem parte das caracteristicamudiemo, como: Autismo, Asperger,
Transtorno Infantil Desintegrativo e Transtorno dsivo do Desenvolvimento sem outra
Especificagdo, havendo distingdes de acordo cofwed de gravidade em relagdo a interacao
social e a comunicacao (APA, 2013).

No estudo “Inclusdo Escolar de Criancas com Transtdo Espectro Autista: Uma

Revisdo Sistematica da Literatura”, citado a cimli@ que o sujeito portador de TEA,
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conforme o DSM-5 (APA, 2013), é apresentado que @oautista pode possuir um
desenvolvimento comprometido ou acentuadamentemmhoda integracdo social e da
comunicacao e um repertdrio muito restrito de d#iges e interesses. As manifestacdes do
transtorno autistico variam intensamente, deperaldadivel de desenvolvimento e da idade
cronolégica do individuo. O atraso pode ocorrer gglo menos uma das seguintes areas:
interacdo social, linguagem comunicativa, jogosbsiicos ou imaginarios (BAGAROLLO;
RIBEIRO; PANHOCA, 2013).

No estudo citado acima diz que em funcédo da espdeifle dos TEA, a inclusédo de
criancas com tal diagnostico gera discussfes a@#inobre formas possiveis de mediacdes
dos conflitos educacionais na escola. Portantomgrdascindivel que o professor tenha
conhecimento sobre as necessidades educacioneséldealuno com TEA para a construcao
das aulas e sua inclusdo na turma (FERRAIOLI; HARRA011). Este € um processo que
precisa ser apoiado pela comunidade escolar, pera gprofessor ndo se sinta incapaz ou
frustrado com o desenvolvimento do seu trabalhoSTRO, 2005).

As causas do autismo ainda ndo sdo bem definidaém? desde 1943 ocorria uma
tentativa de descricédo deste transtorno que, pamnad€, consiste numa sindrome congénita. A
ocorréncia é maior em meninos, havendo uma propatedseis meninos para cada menina,
no que se refere a sua aparéncia fisica, o aafisésenta caracteristicas normais e tem uma
notdvel memodria em algumas areas (SCHAWARTZMAN, 499 Nessa direcdo a
necessidade de o professor conhecer o estudastérgbalhar as suas habilidades a servico
de sua aprendizagem se faz importante.

No entanto, ndo é necesséario que o professor se ton mestre na deteccdo de
caracteristicas autistas em uma crian¢a, dado gee diagnostico néo é tarefa tdo simples e
exige cuidados médicos. Contudo, a escola tem @ ap® materiais ricos e disponiveis
gratuitamente para a identificacdo de uma criantiata, inclusive com atividades especificas
para trabalhar com elas (MONTE & SANTOS, 2004).

No artigo das autoras Lima e Laplane (2016) hadestyue descreve um conjunto
variavel de caracteristicas autistas que podenuiinctificuldades de relacionamento
interpessoal; aversdo a contato fisico e a maagéss de carinho; atraso ou auséncia de
linguagem verbal, mimica e gestual; pouca respa@smie a estimulos sonoros, fala e
solicitagbes de interagdo; pouco contato visual cominterlocutor; pouco uso da
expressividade facial para expressar emocoes; atanpentos repetitivos, ritualizados e
estereotipias; dificuldades para aceitar mudanca®wdades nas rotinas e na interacéo
(GONCALVES, 2010; SILVA; MULICK, 2009; ASSUMPQAO; IMENTEL, 2000;
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SCHWARTZMAN; ASSUMPCAO JUNIOR, 1995).

No estudo® interagéo professor-aluno com autismoamexto da educacéo inclusiva:
analise do padrdo de mediacdo do professor com baséeoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (Mediated Learning ExperiéRoeory)” das autoras lara Maria de
Farias, Renata Veloso de Albuquerque Maranhdo eXisina Barros da Cunha cita Bosa
(2006), o atendimento & crianca com autismo devplaeejado e estruturado de acordo com
o desenvolvimento dela. Por exemplo, a fala, aagé® social/linguagem e a educacao, entre
outros, sdo prioridades em criancas pequenas, qdenp ser considerados ferramentas
importantes para promoc¢ao da inclusdo da criangaagismo. Seguindo o pensamento de
Bosa (2006) pode-se falar que a inclusdo faz aedif@ no desenvolvimento do individuo
com necessidades educacionais especiais.

No estudo das autoras citadas acima tras Kupf@d4j2afirma que, devem-se
propiciar meios para uma mudanga na interpretaméal sobre a crianga com autismo, sendo
importante que a escola e o professor apoiem saticgra partir da compreensdo dos
diferentes aspectos relacionados a este tipo dstdrao, além de suas caracteristicas e as
consequéncias para o desenvolvimento infantil.

No artigodo paragrafo anterior, segundo Bridi, Fortes e iBfitho (2006), ha um
obstaculo na inclusdo do aluno autista, pois osgionais da educacdo experimentam certo
"medd de atuar com o sujeito com autismo, ou seja, gekronhecimento sobre a condicdo
autista em si ou por defrontarem-se diariamente @@ossibilidade de ndo obterem sucessos
diante de uma mediacao pedagdgica com tal alurscddeecendo o assunto, os professores,
no dia a dia, seguem improvisando. Quando o prablaparece, as equipes de apoio nem
sempre estdo presentes na escola, e as crianggamdeale ter oportunidades que
potencializariam seu desenvolvimento.

A analise dos estudos nos proporcionou ver queclas&o da pessoa com NEEs é
fundamentada em Leis, que a partir dos anos 80npm&le’er um movimento em prol da
educacédo especial, onde a inclusdo se torna a fmaisviavel de educagdo da pessoa com
especificidades.

Para Mendes (2002),

A inclusdo estabelece que as diferencas humanas@@eais, mas ao
mesmo tempo reconhece que a escola atual tem @ewamu acentuado
desigualdades associadas a existéncia de diferategasrigem pessoal,
social, cultural e politica, e é nesse sentido elagprega a necessidade de
reestruturacdo do sistema educacional para proweat educacdo de
gualidades a todas as criancas (MENDES, 2002,)p. 64

Para que aconteca educacao especial na perspdatieducacéo inclusiva, para a
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surdez e o autismo as escolas precisam estar tisppsnodificar seu curriculo e seu espaco
fisico a fim de suprirem as necessidades de tosiegws alunos, objetivando dessa maneira,
uma mudanca no contexto educacional visando atmgiociedade como um todo. Na Lei
13.146 noart. 1°defende que € “instituida a Lei Brasileira de Isélu da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiénciaytidada a assegurar e a promover, em
condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitalas liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusao socialdadania”.Para dessa maneira, diminuir a
lacuna entre a politica educacional inclusiva madancas dela decorrentes na sociedade, séo
necessarias reflexdes sobre um mundo mais iguajiemocratico e justo, amparados por

acoes de enfrentamento as injusticas sociais cadas]

3. 2. Surdo-autista e aprendizagem da leitura e a#@: presenga e auséncias na

bibliografia encontrada e intervencdes pedagodgicamssiveis

Nesta categoria sera apresentada intervencdesqugdag encontradas para o ensino e
aprendizagem da escrita e da leitura para alunodo sautistas, lembrando que nédo se
encontram artigos que contemplem as duas espdaifies juntas.

Os artigos encontrados, por meio da pesquisa pidfica realizada, discutem a
aprendizagem da leitura e da escrita e intervenp@dagogicas possiveis para 0 ensino
aprendizagem de alunos surdo autista.

No artigo das autoras Débora Regina de Paula NangEbBzabeth Cynthia Walter
intitulado “Processos de leitura em educandos camis/mo: um estudo de revisédo”,
publicado no ano de 2016, afirma que a aprendizatgetaitura € uma habilidade complexa,
que envolve diversos processos linguistico-cogrst{BERNARDINO JUNIOR et al., 2006;
FERRAZ, 2011; RICKETTS, 2011). Dentre as distirahsrdagens tedricas que discutem os
componentes da leitura, destaca-se o Modelo Singeegeitura, proposto por Gough e
Tunmer (1986). Neste modelo, a compreensao leomdefinida como um produto da
interacdo entre a decodificacdo de palavras e apremmsdo de seu significado. A
decodificagdo consiste em converter simbolos gsfiem sons, sendo, portanto, uma
habilidade especifica aplicada a linguagem esdxitacompreenséo linguistica, que ocorre
tanto pela modalidade escrita quanto pela oraitorlcria significados, formando um modelo
mental das informacdes interpretadas em um te@BRA, 2011).

O artigo das autoras Nunes e Walter (2016) apr@seperspectiva de Frith (1985), no

processo de decodificacdo ou reconhecimento darpal@ leitor faz uso de trés estratégias:
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a logogréfica, a alfabética e a ortogréfica. Nanpiia, refere-se a caracteristica de leitores
iniciantes, na qual a crianca reconhece as palaasastas como se fossem desenhos e
somente reconhecem as palavras que estdo bastmibarizados. Deste modo, as
caracteristicas utilizadas para a leitura podemsedias letras, porem utiliza-se pistas nao-
alfabéticas, como por exemplo, o contexto, a cquadavra e do fundo, o formato da palavra
etc., sem tais pistas contextuais, a crianca pédeeconhecer a palavissim, a crianca lé
de maneira visual direta, tomando como referéngiaamacteristicas graficas e contextuais,
como o tamanho da palavra, as cores utilizadasprmato e o cenario no qual ela é
apresentada (MARANHE, 2010; SEABRA, 2011).

Segundo o artigo das autoras Nunes e Walter (2826 stratégia alfabética, onde, de
fato, ocorre a decodificacdo, conforme descrita @augh e Tunmer (1986), o leitor
reconhece a palavra por meio da associacédo grdteraaia, ou seja, pela transposicdo dos
simbolos graficos em simbolos falados. Nesse psocessequéncia grafémica é segmentada
em unidades menores e convertida nos seus regpestns para, em seguida, fazer a juncéo
dos segmentos fonoldgicos e produzir a pronuncigpaavra. A leitura alfabética, que
demanda o prévio conhecimento do principio alfabépermite ao leitor ler apenas palavras
regulares.

Conforme o artigo citado no paragrafo anterior, pnocesso de decodificacdo de
palavras, trés componentes essenciais a leituraex@ssarios: a consciéncia fonologica, a
consciéncia fonémica e a fluéncia. O primeiro compil@ as habilidades suprassegmentares e
silabicas, que permitem a crianca identificar, nstair, segmentar e manipular,
intencionalmente, as silabas nas palavras, assino ececonhecer rimas e aliteracfes. Em
termos cognitivos, sdo as habilidades fonol6gicas mimples, observadas em tarefas como
identificar os segmentos que apresentam a mesnoaidate em vocabulos, separar silabas
ou adicionar/remover silabas das palavras (BERNARDJUNIOR et al., 2006).

No estudo as autoras Nunes e Walter (2016) apesegue em criangas com
desenvolvimento tipico, a consciéncia fonoldgi@guirida no periodo compreendido entre
0S quatro e cinco anos, de modo espontaneo, s@teasidade de instrucdo formal a escrita
alfabética (GODOY, 2008; PESTUN et al.,, 2010; FERIRRAR011). Por outro lado, a
consciéncia fonémica - que diz respeito a consi@éle que a lingua é formada por pequenas
unidades sonoras (fonemas) - demanda a instru¢@@lfa um sistema de escrita alfabética
(GODOQY, 2008; PESTUN et al., 2010). Isso ocorregper diferentemente das silabas que
estdo separadas das outras, os fonemas isoladdgiséis de serem discriminados, uma vez

gue alguns deles néo se constituem como segmaristicas independentes.
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O artigo das autoras citadas anteriormente afimeapgra Godoy (2008) a partir dos
seis anos de idade a crianca comeca a desenvoleensaiéncia fonémica e para isso €
necessario que a crianca conheca a estrutura i@ edi@abética, onde ela consiga estabelecer
uma correspondéncia entre elementos fonémicodala fas elementos grafémicos da escrita.

O estudo de Nunes e Walter (2016) apresenta qoeedala em que o reconhecimento
e a compreensdo das palavras escritas melhoram, @nt cena a compreensao do texto.
Entre 5% e 10% dos individuos portadores de TEAsgmtam habilidades de decodificacao
expressivamente superiores as de compreensaal¢@ERIGORENKO et al., 2002). Essa
condicdo, denominada hiperlexia, € marcada porfgadrestritos e compulsivos de leitura
(CARDOSO-MARTINS; SILVA, 2010) que desqualificam lmmguagem escrita como
ferramenta de comunicacdo. Em outras palavragjas;as com hiperlexia tendem a tratar a
leitura como um "problema estatistico”, no qualchns as regularidades entre letras e sons,
sem atentar para o significado das palavras lI@G@RDOSO-MARTINS; SILVA, 2008,
2010). E interessante observar que criangas coendiagnostico tendem a ler por meio de
processamento gradativo, estabelecendo correspoadéde grafemas e fonemas nas
palavras (leitura alfabética), ao invés de recommeato visual global ou leitura logografica
(CARDOSO-MARTINS; SILVA, 2010), que poderia favoez@ compreensao leitora.

No artigo “Processos de leitura em educandos cotsrAa: um estudo de revisao” os
autores discutem que os déficits expressivos gaidigem oral e na comunicacdo explicam,
em parte, o fendbmeno da hiperlexia em pessoas admm® para alguns estudiosos
(KJELGAARD; TAGER-FLUSBERG, 2001). Esses autoreguatentam que a linguagem
deficitaria prejudica as representacbes fonoldgicamazenadas no Iéxico mental,
inviabilizando o acesso ao significado dos vocahuitsse modelo explicativo é corroborado
por resultados de pesquisas que indicam que ajtsban déficits no desenvolvimento da
linguagem oral, apresentam resultados insatista@m testes de compreenséao da linguagem
escrita (e.g. NATION et al. 2006; CARDOSO-MARTINSILVA, 2008, 2010). De fato, ao
compreendermos a aquisicao da linguagem escrit@ concontinuumdo desenvolvimento
da linguagem oral (CARNIO; ALVES; SOARES, 2015) laysivel considerar que pessoas
desprovidas de fala funcional evidenciem prejuiz@sompreensao leitora. Ademais, esses
individuos teriam mais dificuldades em compreeradezlacdo grafema-fonema, impactando
a compreensao do principio alfabético e, conseqownite, da leitura.

O estudo das autoras Nunes e Walter (2016) nosti@prmacdo de que, os estudos
indicam que embora a capacidade em reconheceraslescritas possa ser semelhante a de

educandos com desenvolvimento tipico, criancasaaismo tendem a apresentar déficits na
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integracdo das informacdes para depreender sent@osseja, elas tém dificuldades de
recuperar e integrar significados necessarios areompreensao leitora, incluindo a
capacidade de tracar relacdes entre o conteudo daio conhecimentos prévios e a
capacidade em fazer inferéncias intra ou extraséxt(KLUTH; CHANDLER-OLCOTT,
2008; WHALON; DELANO; HANLINE, 2013;). Em textos mativos, por exemplo, a
inépcia em discernir 0s pensamentos e sentimeptperdonagens de uma histoéria pode, em
parte, explicar o fraco desempenho na compreeri3domesma forma, essa populacéo
apresenta dificuldades em estabelecer relactesramaai comprometendo a compreensao
textual (WHALON et al., 2013).

O artigo “Processos de leitura em educandos consmat um estudo de revisao”,
citado no paragrafo anterior, explana que trés dorehtos teoricos foram propostos pela
comunidade cientifica para explicar as especifagdaee os desafios que individuos com TEA
apresentam na compreensao da leitura: (a) a Tdari@oeréncia Central; (b) a Teoria da
Disfuncao Executiva; e (c) a Teoria da Mente (NGUIY& al., 2015).

O artigo mencionado no paragrafo anterior explicque é Coeréncia Central, que
corresponde a habilidade de coligar detalhes ensamonceito ou ideia. Essa habilidade é
considerada deficitaria em pessoas com TEA, umajuezipicamente evidenciam um estilo
de processamento de informagBes focado em minudigygreciando a capacidade de
compreensao global de fendmenos (NGUYEN et al.5R0Com base nesse postulado, o
individuo com TEA demonstraria prejuizos na compsée da leitura por apresentar
problemas em resumir, destacar os pontos mais argley de um texto, assim como
compreender as suas ideias centrais. Em outragrgsldalham em desenvolver, de forma
espontanea, habilidades metacognitivas de leiqueaauxiliam na compreenséao textual.

No estudo citado acima explicita o segundo fundam&orico, denominado Teoria
da Disfuncdo Executiva, sugere que essa populagésenta dificuldades em organizar,
planejar e monitorar comportamentos (NGUYEN et 2015). Esse déficit tipicamente
impacta a compreensao leitora, uma vez que ingerfas habilidades metacognitivas como a
capacidade de organizar informacdes (ex.: sequeosiaventos em uma histéria), planejar
(ex.: integrar informacdes de multiplas fontesJumdo conhecimento prévio) e monitorar a
compreensao leitora (ex.: criar imagens mentasgudir, sumarizar informacoes lidas).

Segundo o artigo de Nunes e Walter (2016), o teraaiodelo sugere que a pessoa
com autismo apresenta dificuldades em compreengerspectiva alheia. Essa atipicidade,
conhecida como Teoria da Mente Deficitaria, imgubta o autista compreender que 0s seus

pensamentos diferem dos pensamentos e intencOerittes pessoas. Com base nesse
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postulado, esse individuo apresentaria prejuizoscamapreensao leitora por manifestar
déficits particularmente na identificacdo de estaoh@ntais dos personagens e dificuldades
em fazer predicdes/inferéncias sobre as suas @EGZEIN et al., 2014).

O artigo de Nunes e Walter (2016) apresenta queevases conduzidas por Whalon
et al. (2009) e Spector (2011) sdo mencionadosméisdos interventivos de leitura: o global
e o fénico. O método global de leitura é uma effiatde ensino na qual a crianga € instruida
a associar um vocabulo (simbolo) com um item otaidee o representa (MCDONNELL;
COPELAND, 2011). O método fénico, por outro ladonsiste na alfabetizacdo realizada por
meio da associagao entre grafemas e fonemas (SEABR¥S, 2011). Demonstra que a
estratégia alfabética de decodificacdo, em qudagae gradativa letra-som € estabelecida,
tende a ser a forma de leitura priorizada por agndividuos com autismo, especialmente os
hiperléxicos (CARDOSO-MARTINS; SILVA, 2010). Essestio de processamento da
linguagem é oposto ao modo de leitura de pessaagnalticadas com dislexia, que
tipicamente priorizam a leitura logogréafica. Nepsespectiva, estimular a leitura logogréfica,
através do método global, € uma das alternativastagas na literatura para minimizar os
problemas de leitura de criancas com autismo (MCRNBEDN.; COPELAND, 2011;
SPECTOR, 2011). Nesse modelo, que se opbe a intgwe fénica (focada no
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica), menéase € dada a relacdo grafema-fonema.
Em outras palavras, o leitor é estimulado a merapor&mbolos (palavras) ao invés de
decodifica-los.

Nunes e Walter (2016) denotam por evidenciar défico processamento auditivo,
diversos estudos indicam que pessoas com TEA apaesalificuldades em isolar os sons em
palavras, assim como associar 0s sons a eschit&I(\eTH; CHANDLER-OLCOTT, 2008).
Nessa perspectiva, 0 método global seria mais vigam o ensino da leitura. De fato,
resultados de estudos mostram que o método glatasido empregado, com sucesso, para o
ensino da leitura funcional em educandos com dedamento tipico e daqueles com
deficiéncia, incluindo criangas com autismo (VACC®07; MCDONNELL; COPELAND,
2011; SPECTOR, 2011; BENEDEK-WOOD; MCNAUGHTON; LIGH2015). Através
deste método, o aluno aprende a funcdo comunicalas palavras escritas sem,
necessariamente, dominar a leitura alfabética.

As autoras Nunes e Walter (2016) relatam que apdsap método global ser
priorizado para alunos ndo verbais com autismo (BEEK-WOOD et al., 2015), este
modelo de intervencdo tem sido criticado por dieemnotivos. Dentre eles, a limitacdo da

leitura apenas a termos conhecidos, que s&o daplente ensinados a crianca e a
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possibilidade de que a crianga, ndo atentando @aoatografia das palavras, confunda
vocabulos escritos de forma semelhantes (ex.: paeagapada) (KLUTH; CHANDLER-
OLCOTT, 2008; SPECTOR, 2011).

Tais autoras apresentam que assim como o métobal gfgesquisas salientam que o
método fonico tem sido utilizado, com sucesso, pasinar a leitura para alguns individuos
com autismo (MCDONNELL; COPELAND, 2011; WHALON et.,a2009). O ensino
explicito das correspondéncias grafemas e fonemae@ dessa metodologia, que contribui
sobremaneira para a compreensao do principio éfab&ma das competéncias destacadas
pelo National Research Panel.

No estudo citado anteriormente relata que uma jEsgonduzida por Seabra e Dias
(2011) revelou que o método fénico € superior aball na alfabetizacdo de criangas com
problemas de leitura e escrita, incluindo a dislexi

Organizadores graficos, como mapas conceituaisasnde argumento, mapas de
histérias e mapas mentais, sdo outros recursogitdesem pesquisas que favorecem a
compreensao leitora para populacdes com autismoAMIIN; HANLINE, 2008; VAN
RIPER, 2010; STRINGFIELD; LUSCRE; GAST, 2011). Osapas conceituais, como
salientam Souza e Boruchovitch (2010), servem clemamenta metacognitiva, auxiliando o
aluno a planejar, monitorar e regular seus pensasiedm acdes. Considerando o bom
processamento visual que pessoas com TEA tipicavaresentam, € plausivel pensar que
um recurso que integra signos linguisticos (esgri imagéticos, como o0s organizadores
gréaficos, possa favorecer a compreensao leitora.

Nunes e Walter (2016) em seu artigo, explicam quéeeatura cientifica revela
discrepancias entre a aprendizagem da leitura deaados com autismo e a de alunos com
desenvolvimento tipico. Além das dificuldades deodéicacdo observadas em populacdes
nao verbais com essa sindrome, séo criticas alédadleis de compreenséo leitora do autista,
incluindo-se aqueles com inteligéncia normal. Osjyizos da linguagem, o estilo de
processamento de informagfes, os déficits nas @&sng@xecutivas e a inabilidade em
compreender a perspectiva alheia sdo algumas a@astgue visam explicar as dificuldades
de leitura observadas nesses educandos. Nesse,esfualitoras demonstram que o numero
de pesquisas publicadas no Brasil sobre remedidgabficuldades de compreenséo leitora
sao incipientes, inexistindo, na literatura nacipn@ogramas interventivos de leitura
voltados, especificamente, para populacdes corsraati

A habilidade da leitura é complexa e envolve vapiessos linguisticos cognitivos.

Nunes e Walter (2016) destacam o modelo simplekeitiga, proposto por Gough. Neste
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modelo a compreensdo leitora é definida como urogss® da interacdo entre decodificacao
de palavras e a compreensao de seu significadatédddmento linguistico que ocorre tanto
pela modalidade escrita quanto pela oral, o sugaitstroi significados formando um modelo
mental das informacdes interpretadas em um texto.

Na perspectiva de Frith (1985), o sujeito faz uedréds estratégias no processo de
reconhecimento ou decodificagdo da palavra. A pranestratégia no processo é a
logografica nesta estratégia a palavra é trataatep aon simbolo, onde a crianca consegue ver
as palavras como se fossem desenhos e consegubaeenas palavras que elas estdo muito
familiarizadas. Na segunda estratégia chamada fdbétita a crianca aprende a fazer a
interpretacdo grafofonémica e passa a interpretdav@as novas. A terceira estratégia
denominada ortografica a crianca aprende a lemézeeconhecimento visual da forma
ortografica das palavras e desenvolve a estradaal.

Para Nunes e Walter (2016), com seis anos de idad@anca comeca a entender e
conhecer a correspondéncia entre 0 som e a esCot#orme a aprendizagem do aluno
portador de TEA melhora eles comecam a compredrgts, entre 5% e 10% de criancas
com TEA apresentam habilidades de interpretacésigioficado da palavra superiores as de
interpretacdo leitora essa condicdo é chamadapaelddia e € marcada por padrbes restritos
e compulsivos de leitura. Observa-se que criangas este diagndstico tem tendéncia a ler
por meio de processamento gradativo. Os déficitingaagem oral e na comunicagédo de
pessoas com autismo explicam em parte a hiperl€ianca com autismo tem dificuldades
de recuperar e integrar significados necessarims paompreensao leitora. Sendo assim, foi
proposto pela comunidade cientifica trés fundansepira explicar as especificidades e os
desafios que individuos portadores de autismo eptas na compreensao da leitura.

O primeiro fundamento € o da teoria da coeréna&raleque significa a habilidade de
resumir, destacar pontos relevantes em um textmlorem vista os estudos onde citam que o
autista tem dificuldades de integrar significadsesaeteoria € considerada inapropriada para
estes individuos.

O segundo fundamento denominado teoria da disfue@cutiva, sugere que sujeitos
com TEA apresentam dificuldades em organizar aptase dificuldades em organizar,
planejar e monitorar comportamentos. Essas difamidd impactam na compreensdo da
leitura, por essas dificuldades interferirem nabilitlades de capacidade de organizar,
planejar e monitorar informacodes.

O terceiro fundamento chamado de teoria da meriigitdea sugere que o autista é

impossibilitado de compreender que seus pensameamdiferentes dos pensamentos e
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intencbes de outras pessoas. Segundo a linha dpiigeesdessa teoria, esse individuo
apresenta dificuldade de n&do entendimento da defiar manifestar déficits particularmente
na identificacdo de emocéo dos personagens.

E apresentado no artigo pesquisado dois métodesémitivos de leitura o método
global e 0 método fénico. No método global a crsa@@nsinada a associar um vocdbulo com
um objeto ou ideia que o represente. No métodacddensina-se a crianca por meio da
associacao entre a escrita e 0 som.

As autoras Nunes e Walter (2016) apresentam quétadm global seria o mais viavel
para se ensinar uma crianca portadora de TEA ardeipois em diversos estudos que as
autoras pesquisaram indicam que portadores de pESentam dificuldades em isolar sons
em palavras assim como associar 0s sons da escrita.

Através do meétodo global a crianca aprende a furogdounicativa das palavras
escritas sem dominar a leitura alfabética. Estmdoétem sido utilizado com sucesso para o
ensino da leitura. Porém, com toda essa eficatéanedtodo € muito criticado por diversos
motivos, dentre eles a limitacdo da leitura, po®ianca so |é palavras conhecidas, onde a
crianca pode confundir palavras de escritas semiglfa

O método fbnico também tem sido utilizado com ssmegara ensinar criangas
portadoras do transtorno autistico. Criangcas corA @presentam um bom processamento
visual entdo pode se pensar que recursos que Umeagsae imagens podem favorecer a
clareza para a leitura.

Com base na analise do estudo de Nunes e Walte8)(p0demos dizer que a crianca
com TEA necessita de atendimento educacional edjzaclo com base em intervencdes
diferenciadas e diversificadas. Em funcdo de saeacteristicas os portadores de transtorno
autistico demandam estratégias e acdes do professcpnjunto com atividades educativas
organizadas, planejadas e sistematizadas, objdbvanpromocédo do desenvolvimento do
aluno.

Vigotsky (2001) aponta que a aprendizagem é seaatiesenvolvimento das fungbes
psicolégicas depende da interagdo da crianca commgio, ou seja, das relacdes que ela
mantém com o mundo exterior. Entdo se a aprendiz&gsocial o professor precisa incluir
esse aluno no meio educacional dando suporte paralg consiga lidar com suas emocdes e
conseguir evoluir.

Observa-se que a maioria das dificuldades mostraélaspara a compreensdo de
conceitos escolar, ou no dia a dia da criancalgsda ao comprometimento do transtorno

gue sao o comprometimento da linguagem, os movoeepstereotipados e interesses
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restritos que essa crianga tem.

O professor deve se atentar as condicdes e nem#ssig@ducacionais que os alunos
gue necessitam de educacéo especial requeremraraler. Baseando-se Vigotsky o autor
Goes 2002, p.100 afirma que “[...] € preciso dieamas culturais e singulares que permitam
a mobilizar as forcas compensatérias e caminhesnalivos para o desenvolvimento que
implicam em recursos especiais”.

Contudo, disponibilizar para estes alunos um estudds preparado em termos
culturais e cientificos levando em consideracdoultua destes alunos, preparando um
trabalho com base tedrica consistente para subsigéapratica pedagdgica, a qual podem-se
criar instrumentos e possibilidades para o desgmaehto educacional destes alunos.

Os estudos séo incipientes quando se fala da e@joida escrita do aluno autista e da
aquisicao da leitura e da escrita para o alunoosuffomo discorrido na categoria incluséo
Brasil (2005) reconhece que os sistemas educasideaerdo ter como lingua de instrucdo a
Libras e a lingua portuguesa como modalidade asait seja, para um aluno aprender sobre
outras disciplinas, como, a lingua portuguesageamnitras, ele deve saber Libras.

A lingua portuguesa na modalidade escrita fadliearelacdo com outras disciplinas
gue exigem a leitura e conhecimento de mundo. dqRegabtivesse sucesso na aplicacdo desta
teoria, os professores teriam que estar habilitpdos conversar com seus alunos em Libras e
fazer essa relacdo entre os conteludos abordadesa Neerspectiva, refletimos sobre a
importancia do aluno surdo aprender, primeiramesuta lingua natural, Libras, para obter um
bom rendimento através da compreensao com a lipgidaguesa, sob condicdo de que o
professor se aproprie de estratégias inclusivas.

Sendo assim, se a crianca surda for alfabetizaddeda idade que se ingressa na
escola, essa crianca obtera um bom rendimento @jedara na assimilacao e producéao da
escrita do portugués. Para se ter sucesso naesiesiucacionais na formacao do aluno
surdo, inclusive na aprendizagem da Lingua Porggguem sua modalidade escrita, é
importante necessidade de inverter a logica pddices ambientes escolares e afirmar: os
professores ouvintes de criangas surdas é quesgnecaber a LIBRAS para poder educa-las
(GESSER, 2009, p. 59). Diante disso, € necessadm@rofessor saiba Libras para poder se
comunicar, explicar contetdos e ter um contato pr&isimo com o aluno surdo.

E imprescindivel que o aluno para alcancar fluéneigscrita e na leitura passe por
varias etapas durante o processo de aquisicaondad_portuguesa, € um processo lento que
requer dedicacdo e compromisso. A leitura assumepapel importante na aquisicdo da

linguagem, pois ela possibilita o aluno assumir yuostura critica diante da sociedade. A
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escrita dispde de um instrumento para a comunidagédio presencial quanto virtual, a escrita

forma um ciclo de interacdo entre pessoas

ouvesdas.

As Pesquisadoras Karnopp e Pereira (2010) obsemussn boa parte dos surdos

dispde de pouco conhecimento do Portugués na ndadaliescrita e

[...] o distanciamento das praticas de leitura esi®ita, somado a pouca ou
nenhuma familiaridade com o portugués resultam &moa que sabem
codificar e decodificar os simbolos graficos, mage qao conseguem
atribuir sentidos ao que Iéem. (KARNOPP e PEREIR},0, p. 35).

Segundo as autoras, essa situacdo de inexistéadi@rdinio da escrita, contribuiu

para que os surdos nao tivessem condi¢cfes de lestbimteracdes sociais por meio do uso

da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa.

A aprendizagem da escrita para a crianca surdeedife crianca ouvinte. Para mostrar

esta diferenca, Fernandes (apud Silva, 2008, ER@orou um quadro comparativo que

mostra questdes da alfabetizacdo para a criangatew o diferencial do aprendizado da

escrita pela crianca surda.

Procedimentos adotados na alfabetizacéo

Implicagbes para a aprendizagem d¢

alunos surdos

-Parte do conhecimento prévio da cria
sobre a lingua portuguesa, explorando-s
oralidade: narrativas,

piadas, parlend

trava-linguas, rimas, etc..

eranca nao estrutura narrativas orais

aesconhece o universo “folclorico”

oralidade.

7

O alfabeto é introduzido relacionando
letras a palavras do universo da crian
nomes, objetos da sala de aula, brinque
frutas, etc. Ex.: A de abelha, B da bola, O

ovo....

dmpossibilidade de estabelecer relagdes |
ca: som; a crianca desconhece o IéxX
descabulario) da lingua portuguesa, ja que
@onbiente familiar sua comunicagéo restrin
se a gestos naturais ou caseiros (na aus

da lingua de sinais).

D

N0 ha conhecimento prévio internalizado;

la

etra
ico
no
ge-
encia

As silabas iniciais ou finais das palavras
destacadas para a constituicdo da conscié
fonolégica e percepcdo que a palavra

uma reorganizacao interna (letras e silaba]

sAopercepcdo de silabas ndo ocorre ja qu
mpaEkavra € percebida por suas proprieda

tenisuais (ortogréaficas) e ndo auditivas.

S).

e a

wdes

A leitura se processa de forma linear

e A leitwgprcessa de forma simultane
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sintética (da parte para o todo); ao pronun
sequéncias silabicas a crianca busca a rel

entre as imagens acusticas internalizadas

camalitica (do todo para o todo); a palavr
agdta como uma unidade compacta;

@aséncia de imagens acusticas que

je))
[N

na

Ihes

unidades de significado (palavras). confiram significado, as palavras sao

memorizadas mecanicamente, sem sentido.

Fonte: FERNANDES (in: SILVA, 2008, p. 20)

O quadro exibido mostra que a alfabetizacdo dagaiauvinte tem a relagcdo dos sons
e da escrita. Ja a crianca surda precisa do usoatkriais que tenha conexdes visuais que
tenha significacdo com a escrita, pois a mesmacoasegue compreender significados aos
sons como faz a crianca ouvinte. Enquanto umagaianvinte pode aprender a escrita pelo
método fonoldgico, a crian¢a surda aprendera pétodo lexical.

Percebe-se que para ensinar criangcas surdas etesugfio necessarias estratégias
diferentes a serem utilizadas, pois cada uma tem ecaracteristica de aprendizado. Para se
ensinar os alunos partimos dos pressupostos ques tgue ter estratégias pedagogicas para
gue haja melhora na aprendizagem do conteudo.

Segundo Abreu e Mazetto (1990, p.50), as estragmdagdgicas sdo meios que 0s
professores utilizam na sala de aula para facdit@prendizagem dos alunos, sendo assim, sao
estratégias para guiar o aluno em direcdo aosiwaigetla aula proposta. Para se ter um
alcance da aprendizagem dos alunos € preciso Letivabfle ensino, contetidos e estratégias
pedagogicas segundo as necessidades especificalsidos.

Para Tacca (2006), “os objetivos de ensino serianoreentadores da escolha dos
conteudos e dos procedimentos metodologicos” (TACQRAO06, p.45), portanto os
professores precisam levar em consideracdo osadeuss. O que ele pretende alcancar ao
ministrar sua aula pra escolher o melhor procedimemetodoldgico. Levando-se isso em
consideracgéo, havera maior eficiéncia e efetividbmensino.

Se o0 professor ndo levar em consideracdo 0s sJjeito processo de ensino
aprendizagem, por mais bem detalhado que estajbjevos da aula e definido o processo
metodoldgico ndo seria um ensino suficiente capaalchncar a efetividade.

Segundo Tacca (2006) “ha desacordos pedagégicocansderam que as falhas
podem ser explicadas pelas inadequacdes dos métedossino” (TACCA,2006, p.46), com
isso podemos dizer que precisamos de procedimentisdos, estratégias novas que podem
ser utilizados de acordo com os diferentes congeximonteudos.

De acordo com Tacca (2006):
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0 eixo do processo ensino aprendizagem passa apesesado a partir de
significacdes e entrelagamento que o professceriie o seu conhecimento sobre o
aluno, sobre si mesmo e sobre o0 proprio conhecongrder explorado, incluindo
também o contexto vivido por ele.(TACCA,2006, p.47)

Compreende-se que a relacdo social dos alunos émedacdo e uma forma de
escolha de objetivos, conteddos e estratégias. Juatégias pedagodgicas podem ser
entendidas como procedimentos que sustentam amisse@ de conhecimentos, por essa
razdo deve-se colocar os alunos em distintas 8gagntegrando-os, motivando-os e
incentivando-os para a participacao dinamica enagites pedagodgicas.

A estratégia pedagdgica esta direcionada para etsujue aprende e ndo para o
conteudo ministrado. Para Tacca 2006 “a aprendmageefetiva quando se compreende que
um pensamento se torna necessario relacionar cdrosopensamentos e que existem
principios que podem ser generalizados” (TACCA &2@049).

Ao conhecer as caracteristicas do aluno, um prowedd especial pode ser elaborado
para o desenvolvimento de conhecimentos e de n@abdades. O processo para se chegar
a esse procedimento especial é algo previamentggmado, e construido cotidianamente,
junto ao aluno. O trabalho poderéa evidenciar orpué de atuacdo do professor, assim como
possibilitara identificar sua fragilidade frenteuma demanda desconhecida - além da
deficiéncia de alunos, € evidente que ha outrasutitdes que permeiam a atuacdo de um
professor, e apontar 0S sucessos nesse procekS|MOE necessario.

Mesmo com a proposta de adaptagcOes curriculares feexdbilizagbes, e deixando
com sentido pratico os contedados béasicos, metodalode ensino, recursos didaticos
diferenciados e os processos de avaliacdo relatwsnao projeto pedagdgico da escola, o
ensino da escrita e da leitura para o aluno comsN&iida se encontra longe da ide€al
desenvolvimento da leitura e da escrita € apredertamo objetivos essenciais da escola,
porém as condi¢des oferecidas pela instituicida&skevelam incoeréncia com tais objetivos.

Analisando o estudo “Aluno-autor: a aprendizagemederita literaria nas series
iniciais do ensino fundamental”’, das autoras EMaria Dalla-Bona e Leilah Santiago
Bufrem, publicado no ano, de 2013, apresenta utagéa do autor Tauveron (1996, p. 194)
onde afirma que ndo é possivel uma imaginacaadveriagem técnica, pois a técnica pode
servir para acionar o imaginario. Observa-se guevs&mos em conta na categoria anterior
onde as autoras Nunes e Walter (2006) expressangaraémente a pessoa com TEA néo
consegue ter um pensamento abstrato por condéfagts no processamento de informagdes
essa estratégia logo ndo serviria para uma crigo¢adora de TEA.

Para evidenciar no artigo dos autores Lima, Gomedsra (2016) denominado
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“Narrativas sobre a inclusdo de uma crian¢a autdgaafios a pratica docente” aborda a
reflexdo de Mello (2007), no qual descreve que acgsso de aprendizagem das criangas
autistas se da pela associacdo e tem dificuldadesgaheralizacdo espontanea do
conhecimento adquirido, exigindo, portanto, um d@thb mais especifico. Ainda sobre o
aprendizado da crianca autista, Mello (2007) destquee para ela o campo da visdo é
importante, uma vez que aprende mais vendo do qumdp. Assim, a demonstracdo é
importante para que ela execute a atividade prapatdm de exigir paciéncia do professor
para que se repitam inUmeras vezes até que etssv@oacos adquirindo sua autonomia.

As autoras Ramos e Hayashi (201@fa que nas palavras de Sa (1998, p. 189), uma
escola especial que estamos acostumados a veegjauaguela “[...] que junta todos os

surdos, todos os ‘deficientes auditivos’ para ‘nalie@-los’™”. Ja a escola ou classe especifica
para surdos parte de uma perspectiva linguistszaccultural, isto €, uma escola ou classe
“[...] igual a qualquer outra, mas que usa suaukingjue reflete sua condi¢do de diferente”
(S4&, 1998, p. 189). Uma escola ou classe em quiegaid de Sinais € a lingua de instrucéo e
interacdo, considerada a primeira lingua do sueda, lingua portuguesa, na modalidade
escrita, ensinada como segunda lingua. As prgpedagogicas pautam-se no signo visual e
onde a cultura surda se faz presente no curriquie;privilegia a presenca de professores
surdos e professores ouvintes bilingues; entreogusiignifica uma escola inclusiva, pois
parte da necessidade do aluno para ensina-lo.

Essa estratégia € denominada bilinguismo e pahano aurdo € de grande valia pois
ela reflete um ambiente onde a inclusdo acontecae pasurdo. Onde ele serd capaz de
produzir conhecimento e passéa-lo adiakt&a linha tedrica resguarda que o aprendizado da
Lingua de sinais-Libras deve ocorrer antes que bimigua oral, nesta proposta entende-se a
Lingua de Sinais com lingua natural do surdo. S#gguQuadros (1997), principiando da
lingua de sinais para o ensino da lingua escrita.

Nessa perspectiva, o0 bilinguismo é uma propostalgue ser compreendida, para que
possa romper com alguns pré-conceitos. E enteqdera educacao bilingue é uma proposta
de ensino que possibilita condi¢cdes de aprendizageesenvolvimento dos sujeitos surdos.

No artigo “Estudo de Caso sobre Atividades Desesdas para um Aluno com
Autismo no Ensino Fundamental” das autoras AnagPApbrta e Cristina Broglia Feitosa de
Lacerda publicado no ano de 2018 apresenta a @it@cbhm (2010) desenvolveram um
estudo de revisédo de literatura para a identificalz@s praticas baseadas em evidéncias para
alunos com TEA e encontraram 24 praticas com ret@adde acordo com os critérios

estabelecidos. Uma das praticas é o suporte visoa ferramenta que permite que um aluno
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acompanhe, de forma independente, eventos e aesdadescritas pelos autores como
“focused intervention practicegraticas de ensino individuais que os professoam para
o desenvolvimento de habilidades e conceitos paagas com TEA.

No estudo “Inclusdo escolar de criancas com tramstalo espectro autista: uma
revisdo sisteméatica da literatura” das autoragti@nis Soares Cabral e Angela Helena Marin,
publicado no ano de 2017, verificaram-se nos estudternacionais pesquisas sobre
instrumentos e intervengdes no processo de enphemdizagem no contexto da inclusao
escolar (BITSIKA, 2008; CONROY; BOYD; ASMUS; MADERA007; DYMOND, 2001,
GIANGRECO; BROER, 2007; GREENWAY, 2000; OLIVAR-PARR IGLESIA-
GUTTIERREZ; FORNS, 2011; WARD; AYVAZO, 2006; WILLIMS; JOHNSON;
SUKHODOLSKY, 2005), os quais apresentaram a utiipae a eficacia de diferentes
ferramentas que podem servir de apoio para ossprofiais na avaliacdo da crianca com
TEA. A construcdo de ferramentas especificas pargrocessos de aprendizagem e de
comunicacao também foi alvo de alguns estudos.

Ainda na perspectiva do estudo das autoras Calialria (2017) constata-se que, de
forma geral, as ferramentas abordaram diversosstet@ia como: a interacdo da crianca em
sala de aula; os interesses e 0s rituais da cridécaicas motivacionais com base em
formacao de respostas por meio de praticas emntes;paanifestacdes positivas e organizagéo
fisica do contexto de sala de aula; modelos deaeép, atividades Iudicas e musica com o
engajamento dos pares; leitura funcional; utilivagé jogos compartilhados; além de outros
modelos, como Ensino Incidental, TEACCHI, Interachdensiva e a utilizacdo de
ferramentas tecnoldégicas.

Cabral e Marin (2017) evidenciam que esses esfualiam resultar em planejamentos
pedagogicos mais adequados, melhores condi¢cdessdaviblvimento da criangca no contexto
escolar, além de motivarem os profissionais em saogos de trabalho. Destaca-se que o
maior nimero de estudos internacionais localizadteyiu-se a intervencdes para incluséo
social e desenvolvimento da aprendizagem que ssti@io utilizadas pelos profissionais que
trabalham com TEA. Com isso, entende-se que aaniemtas para que 0 processo de
inclusdo ocorra estdo sendo desenvolvidas e tasstatks isso ndo garante que ele esteja
sendo realizado com sucesso nas escolas.

Algumas dessas ferramentas podem ser utilizad&s pana o aluno surdo como para
o aluno autista, nas categorias anteriores, dizogu&todo onde se usa uma imagem e uma
palavra que dé significancia é relevante para anemgessas duas especificidades, pois 0

surdo autista terd uma compreensdo maior quancsegoa ver a imagem e seu respectivo
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nome.

No artigo das autoras Cabral e Marin (2017) é aptesla a afrmacdo de Lord e
McGee (2001) quando indicam que uma das maiorezldiides encontradas nas pesquisas
com criancas com TEA relaciona-se com a heterodadeido transtorno. Tal caracteristica
limita a utilizacdo de metodologias padronizadapesquisa que poderiam abordar questbes
sobre a eficdcia de intervencdes e tratamentosaudsres também pontuam a pouca
integracdo entre os estudos. Por exemplo, as iafgies da literatura que descrevem as
caracteristicas das criangcas com TEA muitas vedesstao relacionadas aos programas de
intervencao propostos e desenvolvidos. Ainda dastaque a pesquisa que enfatiza os
comportamentos em resposta a programas de inté@wetegn sido mais rara do que o0s
estudos descritivos sobre o desenvolvimento dasgas com TEA em varios dominios.
Acredita-se que investigacfes nesse ambito serémrmessiveis a medida que a inclusao de
criancas com TEA venha a ser uma pratica mais conamescolas regulares.

Faz-se necesséario pensar em uma educag¢do comrm emdiado a inclusdo das
deficiéncias, das caréncias e que seja capaz éewdger uma educacao ideal voltada para
as especificidades desses alunos as potencialidadesalém das caracteristicas apresentadas
pela deficiéncia. O atendimento a crianca autidtaénecessario somente na sua recep¢ao na
escola, mas toda uma compreensao e preparo qugeissscom TEA demandam dos adultos
para com as criangas com NEEs. H& precariedadap&as no que se refere a formacéo e
pratica docente, mas na incapacidade e na nacagieida escola como um todo que
transfere a responsabilidade para a professoragentea educativo e nédo favorecem o
processo de inclusao.

E importante ressaltar que os textos analisadogplataforma daScielo sobre
estratégias de aquisicdo de leitura e de eschitaguaidos nao correspondiam diretamente ao
tema proposto. Por isso, com o objetivo de avamgaidiscussdes sobre a aquisicdo da leitura
e escrita por surdos e autistas buscamos matexaisnos a plataforma para discussao.
Encontramos um estudo via site de buscas, denomiadaprendizagem da escrita da
Lingua Portuguesa pelo surdo, no primeiro ano donerMeédio” da autora Marcelia Neves,
publicado em um caderno digital no ano de 2014¢ea@td discute a aquisicado de escrita para
alunos surdos.

No estudo de Neves (2014) sabendo da especificidadaquisicdo da linguagem
escrita pela crianca surda, Fernandes (2003) e@lahona metodologia para leitura de textos,
que contempla cinco momentos. Estes momentos destan presentes no planejamento de

atividades de leitura e escrita. Sao eles:
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1.Contextualizacéo visual do texto; 2.Leitudo texto em Libras (ativagéao
de conhecimento prévio de elementos lexicais, giaaig e intertextuais;

3.Percepcdo de elementos linguisticos significafivwom funcdes

importantes no texto, relacionados a sua tipolegestilo/registro; 4.Leitura

individual/verificacdo de hipoteses de leitura(Re)elaboracdo escrita com
vistas a sistematizacdo de aspectos estrutur&@®NBENDES, 2003, p.150-

151).

O artigo de Neves (2014) aborda a explicacdo dadukigia criada por Fernandes
(2003), para atender o primeiro momento o profedswvera escolher um texto que contemple
a linguagem verbal e ndo verbal, para que o alumtospossa fazer associacdes e construir
sentidos. Para Fernandes (2013, p. 151), “[..4itula de imagens conduzira o processo de
reflexdo e de inferéncia sobre a leitura da palafar meio das imagens o aluno podera ficar
curioso sobre o que esta sendo tratado no texteeondo momento o aluno fara a leitura
do texto.

Neves (2014) expbe que a mediacdo do professoroseretizara por meio de
guestionamentos para levar o aluno a confirmar &@u suas hipoteses de tal modo que o
mesmo n&o se limite a uma leitura superficial ddoteCabe aqui ainda, a explicacdo de
palavras e/ou expressdes que o aluno surdo degeorffernandes (2003, p.154) sugere que
“[...] todas as respostas dos alunos sejam redéestrao quadro [...] que constituira um roteiro
de leitura, posteriormente”.

Neves (2014) relata o terceiro passo da metodoldg@ terceiro momento, o
professor ird explorar junto com o aluno a tipahodo texto, a maneira como o texto esta
escrito, ou seja, se € verso ou prosa, o génetgatera acentuacao, a gramatica. Todos estes
aspectos serdo discutidos com o aluno para pastembe comecar o quarto momento. O
guarto momento consiste, de fato, na leitura ddoteelo aluno. Pois o0 que se fez
anteriormente foi conhecer o texto (palavras ddsecidas, tipologia, género, gramatica).

Neves (2014) faz referéncia a Fernandes (20036p.dde salienta também que a
“leitura individual é o primeiro passo para contmrisa autonomia”. Terminada a leitura
individual do texto, o professor passara para atqunomento que consiste na escrita. Apos a
leitura realizada nos momentos anteriores, € calarm produzird um texto sobre o tema que
estudou. Dessa maneira, o aluno tera condicbeseparaver o seu texto, pois realizou varias
atividades que permitiram culminar neste momengn&ndes (2003) sugere que, todas as
atividades de leitura sejam planejadas de modo apemplem os cinco momentos
apresentados. Dessa forma, instrumentaliza o @urto na apropriacdo da leitura e a escrita

da Lingua Portuguesa.
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O objetivo principal ao ensinar criangas com surdeautismo € prover meios de
interacdo ou comunicagcdo com pais, professoregjadares e colegas. Percebe-se a
importancia em se ensinar o surdo autista em umgp@eiva bilingue, pois com a
regulamentacdo do decreto 5626/2005 se resgatam@odireito da pessoa surda de ser
ensinada em sua lingua, mas também prevé uma é@dubagseada em suas necessidades,
aumentando suas possibilidades de aprendizagem.

As acdes das Politicas Publicas vém unindo esfqreos a utilizacdo da Lingua de
Sinais nas atividades e nos conteudos curricui@ssnvolvidos em todos 0s niveis e etapas
de educacdo, assim, torna-se essencial a necessidaaboracdo de propostas, estratégias e
a execucao de projetos que asseguram ao aluno, sejoele autista ou ndo, materiais

didaticos com acessibilidade em sua Lingua natovateja, a Libras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Escrever as consideracdes finais desta pesquismautla para o fim a que se
destina, consciente das suas limitacdes e incongast Portanto, ao conclui-la, ndo a
fechamos, apenas abrimo-la para novos desdobrasnemfoestionamentos sobre o papel das
estratégias pedagdgicas que sao utilizadas pardeatao aluno surdo autista estudando em
especial as potencialidades de aprendizagem débtiegp em relacdo a leitura e escrita na
Educacéao Infantil.

Pode-se concluir que a inclusdo esta longe da jmsral esse publico surdo autista,
pois deve haver uma melhora na recep¢do deste atuAmbito educacional. A inclusédo é o
processo da producédo da autonomia de pessoas cas1 NE

Nossas consideracfes destacam primeiramente athuadtes do referencial tedrico
metodoldgico alicercado na perspectiva da inclukEssas duas especificidades a surdez e o
autismo. O autismo e a surdez pode ser uma cdsicti@rde um Transtorno Global do
Desenvolvimento- TGD.

Para se alcancar uma educacdo especial voltadaapa@usdo € preciso que esta
educacao esteja orientada para as especificidaglesndh aluno, a realizacdo da incluséo
efetiva depende de condi¢Bes sociais. E precisesg®educacio possibilite um melhor nivel
de desenvolvimento para o aluno, e as vezes n&ns&xito neste processo porque tudo
depende do grau da deficiéncia.

A educacdo objetiva a humanizacdo dos individugsesar de poucos estudos
encontrados consegui identificar na bibliografiavestigada como deveria de fato ser
contemplado o estudo sobre o surdo autista, ertyarta respeito das praticas inclusivas a
partir de estratégias pedagogicas para o ensitetdea e da escrita.

A crianca autista apresenta dificuldades em utikzaprender as palavras, para se ter
mudangas positivas na habilidade cognitivas, mstermteracdo social essa crianga deve ter
uma participagdo ativa nas aulas, com isso a ajpegem aos poucos se torna efetiva e
satisfatoria. Nota-se que aprendizagem da criamga €EA € lenta e gradativa, desta
maneira, € de competéncia da escola e do professadequar ao modo de comunicacao de
cada aluno. E recomendado que o ensino seja oigainmoposito do trabalho com essas
criangas, onde a perseveranca e a dos envolvidasisgrande aliado deste processo.

E necessaria a figura do professor para a forma¢égral do aluno. O professor é o
sujeito principal das praticas de ensino, em \dgtao, temos o dever de valorizar os saberes

docentes. O professor € responsével pela meddg@msino ao aluno, ele usa estratégias
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para que se alcance a aprendizagem de cada alssentediacdo ndo é construida somente
na pratica, o professor planeja, elabora, congrdeformula a sua pratica conforme a
necessidade de seus alunos.

No caso do docente que ird dar aulas para alumdsssiele precisara estar atento as
necessidades de se contemplar as caracteristigasslicas e pesquisar meios para atender as
diferencas destes alunos, portanto, por meiprdais pedagdgica, de recursos diversificados
e a abertura de espacos para a producao em liegsiaals. No caso de um docente sem ter
uma formacdo adequada para ensinar o aluno surd@balho ndo se atentara para as
especificidades do aluno podendo ficar vago ouretemo confuso, pois € importante que o
professor esteja habilitado para atender as neleeles de seus alunos. Com a habilitacao de
professores fica mais facil das estratégias daesrto quando aplicadas.

A formacao dos professores precisa ir além dosemmentos cientificos, precisa se
pautar na experiéncia, na ética e na responsalgligsara com o outro. A falta de
conhecimento das caracteristicas dos surdos auitispeedem os professores de identificar as
necessidades corretas para esses alunos.

As estratégias pedagogicas presentes nos artigns sempre contempla uma
aprendizagem para ambas as especificidades, aggi&is empregadas pelos professores tém
produzido poucos efeitos na aprendizagem de leit@scrita.

Pode-se destacar que a crianca surda autista apilerrdaneira visual concreta, pois é
mais facil mostra a relacdo do nome da figura cofigra. Uma vez que o autista nao
consegue ter pensamentos abstratos e para os gundiais facil o aprendizado dele quando
se faz a relagcdo nome e figura.

Na construcdo das informacgdes a partir dos estga®sundamentaram essa pesquisa
foi constatado que estdo desenvolvendo instrumeoto® jogos entre outros e intervencdes
no processo de ensino aprendizagem no contextmalias@o escolar. Salientando que o
desenvolvimento desses instrumentos € em outro passas ferramentas podem servir de
apoio para os profissionais na avaliacao da criaagaTEA.

Por fim, vale destacar que o numero de trabalhddigaglos no Brasil sobre
estratégias para se ensinar leitura e escrita gramacas surdo autista sdo incipientes. Este
estudo revela o quao dependente de mecanismossvd@areconhecimento e acesso ao
significado é a leitura do aluno surdo.

E importante o uso das estratégias pedagogicasopdesenvolvimento de criancas
com NEEs. Mas as media¢cbes utilizadas precisansidaificacdes para as acdes desses

alunos no espaco escolar, em atividades que paleecsuas interacdes com o meio social e
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cultural no qual estéo inseridos e que possibilé@ancos em seu desenvolvimento.

Ao analisar, neste trabalho, o papel das estratégidagdgica no processo
aprendizagem em relacéo a leitura e a escrita@séia da crianca com surdez e autismo, ndo
pretendemos solucionar os problemas e as dificaklggdie surgem no encontro com essas
criangas no espaco escolar. Contudo, nossa intdo¢duoostrar que, diante de um tema
complexo e de caracteristicas bastante especifiégagjossibilidades que se constitui no
contexto escolar, cada um com sua singularidade.

A tematica ndo acaba aqui. E fundamental que nestslos surjam para investigar
sobre resultados de estratégias pedagogicas nespmde significacdo da leitura e escrita
para a crianga com surdez e autismo, nas possaihdglde seu desenvolvimento cultural.

Com este trabalho, nosso maior desejo foi o detapgae existem caminhos a serem
percorridos no trabalho educativo com a crianca bi&fs e que esses caminhos se fazem na
prépria experiéncia, nos acertos e nos erros. Rorasvezes, esse caminho é longo, ou
parece que andamos em circulos; as vezes encostrai@bos que nos levam a avangos

significativos. Tudo isso é processo. E um caminhar
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