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RESUMO

Este estudo trata da contribuicdo dos jogos e brincadeiras na educacao infantil.
Para seu desenvolvimento, questionou-se como 0s jogos e brincadeiras
contribuem para a aprendizagem nesta etapa. Objetivou-se de forma geral tecer
reflexdes acerca das contribuicbes dos jogos e das brincadeiras na
aprendizagem da crianca na Educagéo Infantil. Discorrendo assim na linha do
tempo sobre as concepgoes da infancia e na Educacao Infantil na Idade Antiga,
Idade Média e Idade Moderna. O trabalho tem como objetivo especifico
demonstrar que o0s jogos e as brincadeiras influenciam diretamente o
desenvolvimento das criangas, evidenciando assim através das atividades
ltdicas o auxilio na aquisicdo de valores e regras, assim como, 0 acesso a cultura
como um todo, bem como aos conhecimentos historicamente produzidos, que
sdo essenciais no processo da aprendizagem infantil, ressaltando o papel do
professor nessa mediacao e as estratégias utilizadas nos jogos e brincadeiras.
As metodologias usadas foram estudos e pesquisas bibliograficas constituidas
por obras e artigos publicados em sites. Priorizamos os autores com uma larga
trajetéria de estudos neste campo tedrico, como Lev Vygotsky (1998), Philippe
Ariés (1978), Tizuko Kishimoto (1993) e outros. Concluiu- se ao final da
investigacdo que as contribuicbes que 0s jogos e brincadeiras proporcionam na
Educacéao Infantil sdo importantes e muito significativas para o desenvolvimento

das capacidades cognitivas, afetivas e sociais.

Palavras — chaves: Infancia, Educacéo Infantil, jogos e brincadeir



ABSTRACT

This study deals with the contribution of games and games in early childhood
education. For its development, it was questioned how games and games
contribute to learning at this stage. The general objective was to make reflections
about the contributions of games and games in children's learning in Early
Childhood Education. Thus, discussing the conceptions of childhood and Early
Childhood Education in the Ancient, Middle Ages and Modern Ages in the
timeline. The work has the specific objective of demonstrating that games and
games directly influence the development of children, thus demonstrating through
playful activities the aid in the acquisition of values and rules, as well as access
to culture as a whole, as well as to knowledge historically produced, which are
essential in the process of children's learning, emphasizing the teacher's role in
this mediation and the strategies used in games and games. The methodologies
used were studies and bibliographic research consisting of works and articles
published on websites. We prioritize authors with a long trajectory of studies in
this theoretical field, such as Lev Vygotsky (1998), Philippe Aries (1978),
TizukoKishimoto (1993) and others. It was concluded at the end of the
investigation that the contributions that games and games provide in Early
Childhood Education are important and very significant for the development of

cognitive, affective and social skills.

Keywords: Childhood, Early Childhood Education, games and activit
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem por finalidade refletir acerca da importancia dos
jogos e brincadeiras na educacéo infantil. Para isso, sera realizada uma reflexao
a respeito da infancia e sua evoluc&o dentro do contexto historico do surgimento
da Educacéo Infantil, procurando compreender como 0s jogos e as brincadeiras
se tornaram parte das atividades pedagogicas na educacao infantil. Assim, a
partir das reflexdes no que se refere a infancia, este trabalho pretende ressaltar
através de estudos e pesquisas quais sao as contribuicbes dos jogos e das
brincadeiras no desenvolvimento e no processo de aprendizagem da crianca.

Objetiva-se refletir sobre o processo de ensino aprendizagem no que
tange a educacao infantil, analisando o papel dos jogos e brincadeiras na prética
pedagdgica e suas contribuicdes para o desenvolvimento das criancgas.

De forma especifica, objetiva-se compreender a historia da Educacéo
Infantil, seu publico alvo e como é organizada, bem como refletir sobre quais sdo
as contribuicdes dos jogos e brincadeiras no espaco escolar da educacéo infantil.

Objetiva-se também, analisar os dados documentados junto do
levantamento bibliografico, publicados sobre a respectiva temética dos jogos e
brincadeiras dentro da educagao infantil.

Entende-se que a crianca deve receber estimulos desde a sua gestacao,
e quando nasce necessita de um ambiente acolhedor saudavel preparado para
recebé-la e cuidar das suas necessidades basicas, desde seus primeiros meses
a crianca descobre seu corpo, comeca a brincar com seus dedos e aos poucos
a se movimentar e manusear objetos experimentar e colocar na boca, e a partir
desse contato que a crianca explora e conhece o mundo.

O que leva os jogos e brincadeiras a se estabelecerem como ferramenta
indispensavel e como aliado na aprendizagem é o fato de eles trabalharem
diversos aspectos fundamentais para que a crianca se desenvolva de forma
plena, ou seja, a educacao infantil € a base desse processo que se inicia na
infancia.

E a partir das brincadeiras também que sdo feitos os registros da
educacao infantil, o professor regente observa como essa crianca se expressa e

brinca com seus pares e verifica se seu desenvolvimento esta de acordo com 0s
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objetivos propostos e se ela consegue acompanhar os colegas da sua faixa
etaria, a partir desse acompanhamento caso haja necessidade a escola deve
fazer intervengBes adequadas e até orientar os pais a buscar ajuda de outros
profissionais caso necessario.

A pesquisa se dara por meio de revisdo bibliogréfica e exploratoria sobre
a tematica da Educacéao Infantil. Para tanto, priorizamos os autores com uma
larga trajetoria de estudos neste campo teorico, como LevVygotsky (1998), Jean
Piaget (2003), Jean Jacques Rousseau (1968), Henri Wallon (1971), Philippe
Ariés (1978) e outros mais.

Podemos dizer que o caminho percorrido da Educacao Infantil foi lento,
até mesmo devido a sociedade nao ter uma visdo de que a crianca necessitava
de um olhar diferenciado para seu desenvolvimento nos primeiros anos de vida.

No primeiro capitulo “As concep¢des de infancia na historia e o surgimento
da educacéo infantil”, serdo abordados temas sobre como surgiu e como se deu
a histéria da Educacao Infantil, pesquisas e estudos trazendo uma breve reflexao
quanto as concepcdes de infancia na ldade Antiga, ldade Média e ldade
Moderna, assim como as transformacdes ao longo do tempo e o surgimento da
educacéo infantil. Com as contribui¢cdes dos autores Philippe Aries, em sua obra
Historia Social da Crianca e da Familia (1978).

No segundo tépico “Os jogos e brincadeiras na educacdo infantil”,
trataremos da significativa importancia dos jogos e brincadeiras no
desenvolvimento da crianca. Os principais autores que colaboraram para
pesquisas e fundamentacdo teorica foram Vygotsky (1984, 1994, 1998) e
Kishimoto (1993), constituiram-se nas referéncias basicas que fundamentaram
este estudo por trazerem contribuicbes acerca do jogo e da brincadeira na
educacéo infantil, além de tratarem da questédo da socializacdo e constituicdo do
ser pela interagao social.

E possivel observar que a contribuicdo dos jogos e brincadeiras no
desenvolvimento da crianga, onde se reconhece o papel dos jogos e brincadeiras
no processo de ensino-aprendizagem, buscando sobre conscientizar a
importancia da ludicidade, destacando o papel do professor no trabalho com
jogos e brincadeiras. o professor € um agente motivador que utiliza dessas

ferramentas para o transformar da educacéo.



1. AS CONCEPCOES DE INFANCIA NA HISTORIA E O SURGIMENTO
DA EDUCACAO INFANTIL

A visdo que hoje se tem de crianca foi construida ao longo dos anos, uma
vez que, por muito tempo, a sociedade tratou essas criangas apenas pensando
no adulto que seriam, sem muitas especificidades para aquela etapa.

A concepcéo da infancia foi sendo construida ao longo do tempo e sofreu
grandes transformacdes no ambito social, cultural e histérico, que hoje, refletem
nas mudancas que atingem a Educacao Infantil.

Durante muito tempo a educacdo e o cuidado das criancas era
responsabilidade da familia, principalmente das maes. N&o havia essa
concepcao de infancia da contemporaneidade, do brincar. Logo apoés atingir uma
determinada idade, a crianca ja era inserida em atividades e afazeres do mundo
adulto.

Hoje, ap6s inumeras transformacdes, a crianca € considerada em todas
as suas necessidades e particularidades carregando sua identidade pessoal.

A concepc¢ao da crianca e a infancia € uma construcdo social, que faz
parte estruturalmente e culturalmente de uma sociedade, tornando determinante
sua visao sobre ela a partir de seu interesse e valorizacdo sobre seu conceito,
portanto deve ser compreendida como um ser dindmico e autora de sua prépria

historia, uma sociedade.

11 Concepgdes da infancia na antiguidade

Relatos afirmam que durante a Idade Antiga, a crianca era submetida a
autoridade do pai. Na educacédo grega e romana, segundo Conrad (2000),
Aristoteles considerava a crianga incapaz de usar o pensamento e o raciocinio
para alcancar a virtude. Ele via a infancia como maléfica e desastrosa, uma
doenca que requer cuidados especiais e educacao para o futuro, sendo a crianca
incapaz e inoperante, a familia era entdo a responsavel por educar os pequenos,
o valor estava no potencial de desenvolvimento da infancia.

A crianga torna-se individuo apenas quando atinge a idade adulta, e a
infancia seria uma fase em que ainda ndo ha identidade, capacidade de

discernimento para tomar decisbes e pensamento autbnomo. Essa fase
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necessita ser rapidamente superada para que o individuo ganhe autonomia e
adentre o universo adulto, tornando-se apto para tomar decisoes.

Por outro lado, o cristianismo também a encarava como um ser inocente
que precisava de orientacdo para seguir os caminhos corretos — o0 que cercava
sua vida de tenséo.

O mundo antigo era um mundo onde o aborto e o infanticidio eram
praticas muito comuns, pode-se perceber no texto de Marcilio (1998),
apontamentos sobre as regras para o acolhimento das criancas abandonadas
nos lares substitutos eram menos claras do que na Antiguidade. A igreja
organizou e divulgou novas leis que tratavam sobre a exposi¢ao, venda e criacdo
das criangcas, mas em nenhuma dela constou o repudio ao seu abandono, em
parte porque essa atitude poderia conter o infanticidio e o aborto, era preferivel
conviver com o abandono das criancas.

Embora houvesse leis, a vida das criangcas era definida mais pelas
circunstancias. Na maioria dos casos, a crianga enjeitada era vendida como
serva era considerada como escrava até mesmo pela igreja. Nessa época era
comum o0s pais entregarem os filhos para a igreja que os recebiam e lhes davam
roupas, alimentos e salvagéo de seu espirito. “Os monges assumiam o papel de
pais de criacdo, ou pais espirituais” (MARCILIO, 1998).

Naquela época havia uma expectativa em torno do nascimento da crianca,
mas também uma ignorancia em relagdo a forma correta de tratar o inicio da
vida. Como o conhecimento cientifico era escasso, toda a primeira infancia era
marcada pelo risco de que o bebé n&o sobrevivesse, e isso, de fato, era bem
comum.

Assim como a gestacdo e 0 nascimento, que eram amparados em
crengas e rituais, a educacéo se pautava pelo imaginario religioso, e nao pela
ciéncia e pela racionalidade. Era orientada pela fé, realizada dentro de
instituicBes como mosteiros e catedrais. Santo Agostinho considerava a infancia
um “mal necessario” e pintava uma imagem dramatica: a crianga era um ser
imperfeito que carregava impureza.

Para modificar tal situacdo, o governo entéo, passou a permitir a adocao
de criancas, e essa pratica permitiu que os abortos diminuissem, influenciados

pela Igreja Catélica.



1.2  Concepcodes de infancia na Idade Média

Na Idade Média ndo havia clareza em relacdo ao periodo que
caracterizava a infancia, muitos se baseavam pela questéo fisica e determinava
a infancia como o periodo que vai do nascimento dos dentes até os sete anos
de idade, como mostra a citacdo da descricéo feita por Le Grand Propriétaire
(Ariés, 1978).

A primeira idade é a infancia que planta os dentes, e essa idade
comecga quando a crianga nasce e dura até os sete anos, e nessa idade
aquilo que nasce € chamado de enfant (crianca), que quer dizer ndo-
falante, pois nessa idade a pessoa ndo pode falar bem nem tomar
perfeitamente as palavras, pois ainda ndo tem seus dentes bem
ordenados nem firmes...

Em meados do século XVII a sociedade ndo dava atengcdo as criancas.
Devido a grande taxa de mortalidade da época, por conta das mas condi¢cdes de
vida da maioria, a crianga era vista com um ser que nao poderia se apegar, pois
ela poderia deixar de existir a qualquer momento. Da mesma forma, o indice de
natalidade também era alto, entdo era visto como uma espécie de substituicdo
das criancas que morreram. A perda de um ente querido era visto como algo
normal.

Segundo Aries (1978), até meados do século XVII as familias ndo eram
asseguradas quanto a socializacao das criancas. As mesmas eram afastadas de
seus pais e passavam a conviver com outros adultos e a fase de infancia era
deixada de lado.

Entretanto, devido as importantes condutas da igreja, as reformas
religiosas catodlicas e protestantes comecam a trazer grandes transformacdes
sociais no século XVII que contribuiram de forma significativa para que um novo
olhar e um novo sentimento de infancia comecassem a despertar na sociedade,
tanto sobre a crianga como um individuo, quanto a sua necessidade de
aprendizagem.

As criangas, principalmente as nobres e burguesas ja ndo eram mais
vestidas como um adulto comecaram a trajar roupas apropriadas a sua idade,

fato que representou um marco na evolucéo da histéria infantil. Outro aspecto
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importante € o aumento da afetividade no seio familiar. Com as reformas
religiosas surge a importancia de se ensinar as criancas, onde essa tarefa
comeca a sair de casa e passa a ser dentro da escola.

Conforme Aries (1978), as criancas foram entdo separadas dos adultos e
mantidas em escolas até estarem prontas para a vida em sociedade. A crian¢a
entdo sai do anonimato e comeca a ocupar um lugar de maior destaque na
sociedade e com isso, acontecem evolucdes profundas no ambito da educacao
e da aprendizagem dessas criangas.

Philippe Aries (1981), no classico Historia Social da Crianca e da Familia,
livro que demorou mais de dez anos para ser escrito, defende algumas teses
(algumas posteriormente relativizadas) que iriam modificar radicalmente 0 nosso
conhecimento sobre a criancga e a familia ocidentais. A obra foi dividida em trés
grandes capitulos (O sentimento da infancia, A vida escolastica, A familia).

Em suas teses, o autor diagnostica que se as relacdes entre adultos e
criancas sao construcdes humanas, e ndo dados da natureza, elas nem sempre
foram como hoje sdo. Tais relagBes variaram conforme o periodo histérico e o
espaco geografico em que se desenvolveram. As andlises empreendidas por
Ariés buscando identificar as mutages ocorridas na convivéncia dos mais jovens
com os mais velhos ao longo da Idade Moderna tornaram-se exemplares. Elas
passam pela analise do compartilhamento (Idade Média) e posterior distincdo
(Idade Moderna) das vestimentas, dos jogos, das brincadeiras e dos rituais de
sociabilidade comungados entre uns e outros.

Segundo Ariés (1981) a relagéo crianca/infancia foi se transformando a
partir da difusdo de novos pensamentos e condutas da igreja. Mas nem todos
defendem plenamente o trabalho de Aries, apesar da clareza da sua importancia.
Heywood (2004), por exemplo, faz uma critica severa aos estudos de Ariés. Para
ele, o estudioso foi ingénuo no trato com suas fontes histéricas extremamente
centrado na Idade Média, e muito exagerado ao afirmar a inexisténcia de infancia
na civilizagdo medieval. Suas teses correm o risco de serem tomadas de modo
simplista, é para o que alerta o historiador, risco que considero muito possivel

de ser corrido por leitores menos criticos.



1.3 Concepgoes de infancia na Idade Moderna

A construcdo histérica do sentimento de infancia foi assumindo diferentes
significados ao longo do tempo, a partir das relacfes sociais e ndo apenas em
funcdo das especificidades da crianga. A infancia existiu desde os primordios da
humanidade, mas a sua percepgdo como uma categoria e construgao social,
conforme j& dissemos anteriormente, deu-se a partir dos séculos XVII e XVIII.
Essa datacdo do surgimento da infancia pode ser analisada também nos

estudos de Carvalho, que afirma:

[...] A aparicé@o da infancia ocorreu em torno do século Xl e XIV, mas
0s sinais de sua evolugdo tornaram-se claras e evidentes, no
continente europeu, entre os séculos XVI e XVIII no momento em que
a estrutura social vigente (Mercantilismo) provocou uma altera¢cdo nos
sentimentos e nas relagdes frente & infancia (CARVALHO, 2003, p. 47).

De acordo com SILVA (2009), o século XVI foi marcado por grandes
transformacdes na sociedade, com o crescente poder da classe burguesa, foram
surgindo novos ideais, dando lugar a uma nova sociedade. Houve também o
avanco dos conhecimentos cientificos, que contribuiram de forma significativa
na reducao da mortalidade infantil, segundo (KRAMER, 2003 apud SILVA, 2009,
p. 12):

[...] a idéia de infancia surge no contexto histérico e social da
modernidade, com a reducao dos indices de mortalidade infantil gracas
ao avancgo da ciéncia e a mudancas econbmicas e sociais. Sabemos
gue a idéia de infancia, da maneira como hoje a conhecemos, nasceu
no interior das classes médias que se formavam no interior da
burguesia.

Ao adentrarmos nas transformacodes acarretadas pelo surgimento desse
novo olhar para a crianca, vemos 0 quanto foi importante para seu
desenvolvimento e conquistas. A crianga comega a ocupar um maior espaco
dentro da sociedade e novas demandas passaram a surgir para atender as suas
necessidades. Assim, de acordo com Kuhlmann e Fernandes (2004, p.22) “o

capitalismo, o desenvolvimento do conhecimento cientifico e a constituicdo das
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instituicbes educacionais séo fatores que estdo associados a chamada infancia

moderna”. Neste sentido, Kramer (1994) acrescenta que:

[...] se na sociedade feudal, a crianca exercia um papel produtivo direto
(“de adulto”) assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na
sociedade burguesa, ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada,
escolarizada e preparada para uma atuacao futura. Esse conceito de

infancia é, pois determinado historicamente pela modificacdo das
formas de organizacdo da sociedade (KRAMER, 1994 apud MAIA,
2012, p. 19).

O sentimento de infancia, de acordo com Aries (1981), é criado na
modernidade o que leva a perceber a existéncia, a valorizacdo e as
particularidades da infancia, contudo, ndo séo reconhecidas e praticadas da
mesma forma por todas as criancas, pois ter e viver a infancia depende de suas
condi¢bes sociais, culturais e econdmicas. Para as criancas da classe rica, surge

o sentimento de “paparicacao”, elas eram vistas como “bibelds”,
Aries (1981),

como discorre

(...) um sentimento superficial da crianca- a que chamei de
“paparicagéo” - era reservado a criancinha em seus primeiros anos de
vida, enquanto ela ainda era uma coisinha engracadinha. As pessoas
se divertiam com a criangca pequena como um animalzinho, um
macaquinho impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes
acontecia, alguns podiam ficar desolados, mas a regra geral era ndo
fazer muito caso, pois outra crianga logo a substituiria. A crianga nao
chegava a sair de uma espécie de anonimato (ARIES, 1981, p.10).

Ja para as criangas pobres, permanece a compreensao de “ser
selvagem”, sendo reservado as mesmas o lugar do trabalho barato, castigos
corporais e privacdo cultural. As criangcas eram oriundas das classes
trabalhadoras que tinham sua “infancia” destruida em nome de um ideal de
modernidade e evolu¢do. Muitos morriam trabalhando nas industrias ou devido
as péssimas condi¢des de higiene, outros tinham partes do corpo mutilados e a

maioria ndo recebia pagamento pelo seu trabalho. Segundo Amarilha (2002):

A pressdo da nova ordem social estabeleceu dois canais basicos de
intercAmbio do adulto com a crianca: 1. A burguesa emergente foi
levada a criar escolas urbanas, ndo monésticas para que seus filhos
dominassem os rudimentos da leitura, da escrita e da aritmética e
pudessem assim, habilitarem-se a condi¢cdo de adultos dirigentes. 2. O
segundo canal foi a percepcdo de que a crianca pobre e os filhos



bastardos teriam valor como méo de obra barata, o que contribui para
desenvolverem-se cuidados com a infancia visando a diminuicdo da
mortalidade[...] Com essa visdo pragmatica, capitalista, € que a
infancia comeca a ter um espaco social mais definida (AMARILHA,
2002, p. 128).

Sarmento (2007, p.29) afirma que “mesmo no interior do mesmo espago
cultural, a variacdo das concepcdes da infancia é fundada em variaveis como
classe social, o grupo de pertenca étnica ou nacional, a religido predominante, o
nivel de instrugdo da populagado, etc”. Dessa forma, o desenvolvimento do
sentimento da infancia tornou-se mais presente a partir do século XVI e durante
o século XVII, pois com o advento da modernidade, os costumes comecaram a
mudar, como por exemplo, a preocupacdo com a educacédo e cuidado com a

crianga.

Na evolucao da historia, podemos constatar que as familias e a sociedade
nao tinham um olhar voltado para o “ser crianga”, ou seja, o sentimento de
infancia era distante naquela época. Em meados do século XVII E XVII
comecou a surgir pesquisas que fizeram ter essa percepgao para a crianga,
como um individuo com suas peculiaridades e necessidades. A partir dessas
reflexdes, podemos pensar na histéria da crianca e na sua construcao a partir
da singularidade que cada uma dessas criangas traz, do seu ser crianga como

sujeito no mundo social.

Diante da estrutura da historia e da vivencia de infancia, no transcorrer do
tempo, seus significados foram tomando percepcdes significativas e comeca-se
a entender o ser crian¢a e o periodo da infancia, onde se comeca as mudancas
de padrdes dentro das familias e da sociedade a respeito da vida da crianga sob
a perspectiva agora de um ser que precisa de cuidados especificos e necessita

de ser educada.

Portanto, podemos fazer uma reflexao acerca do processo de toda historia
da crianga, houve muitas transformacfes chegando ao século XVIII foi possivel

acreditar que ja existia uma infancia moderna com direito a liberdade.

Nos dias atuais, a crianga tem seus direitos assegurados, e ndo sao mais
vistas como adultos em miniaturas e sim como um ser pensante e protagonista

de sua prépria historia.
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Do século XVI ao século XVIII a Europa viveu periodos de descobertas,
expansdes maritimas e invengdes. Os comerciantes financiados pela nobreza
buscaram o acumulo de capital, 0 uso da méo-de-obra assalariada e explorada
se iniciou com o crescimento da burguesia e das desigualdades sociais. Nesse
contexto de rompimento e afirmagdo de um novo sistema econdmico, 0S
humanistas — eclesiasticos e professores universitarios que repudiavam a
producdo cultural da Idade Média, a forma como os professores tratavam os
alunos, os conteudos ensinados nas escolas — interferem junto ao poder politico
com propostas de uma nova instrucdo. Nao poupam criticas aos conteudos
ensinados, sugerindo um retorno aos classicos gregos, negando o ambiente
sujo, barulhento e a forma de tratamento oferecido aos alunos.

Os humanistas-realistas liam o0s classicos gregos, restauraram e
copiavam manuscritos e com a invencao da imprensa conseguiam a publicacéo
de manuscritos tornando-os objeto de um novo ensino que conduzisse “as
realidades do pensamento e deveria-se junta-lo ao desenvolvimento fisico, moral
e social” (BARBOSA, 1991, p. 17). Embora esses conhecimentos saissem da
clausura dos mosteiros para a coletividade a qual ele se destinava —
eclesiasticos, nobreza, médicos, advogados etc. — ndo incluia os pobres.

Os movimentos reformistas que se rebelaram contra a Igreja Romana,
lutavam para que a educacao fosse ampliada a toda sociedade inclusive aos
pobres, assim como também para que todos tivessem acesso a Biblia. Como
afirma Barbosa (1991, p. 16), “Lutero, o grande protagonista da Reforma,
condenou a educacdo das escolas monasticas e eclesiasticas, defendendo a
idéia da educagao publica.” Em seu projeto de uma nova escola, Lutero defende
a utilizacdo da escola para preparar homens capazes de governar o Estado e se
dirige tanto a politicos como aos pais para que mandem as criangas a escola,
pelo menos por um periodo, porque os pais ndo podem prescindir de sua
colaboragéo na economia doméstica. Devido as defesas no campo social, essa
fase do Realismo ficou, conforme Barbosa (1991), conhecida como Realismo
Social.

No século XVII, sdo retratadas as mudancgas que aconteceram no campo
econdmico, politico e social intensifica 0 estudo no campo cientifico e na

experimentacdo. Para Manacorda (2002), estudiosos como Bacon e Descartes



acreditavam que a verdade era passivel de mudancas, mas era necessario
apresentar evidéncias, devendo-se duvidar inclusive dos sentidos, para se ter
certeza da verdade.

Comeénius teve como ideal a visdo de que se podia educar cada crianca
para participar, com toda sua capacidade, “de todo conhecimento e da vida
social” (EBY, 1970, p. 156). Para o fildésofo todas as criangas nascem com a
possibilidade de tornarem-se humanas, para tal necessita da educacéo e para
se atingir os objetivos educacionais sdo necessarios, bons livros de texto, bons
professores e bons métodos. De acordo Coménius “a escola deve fornecer
oportunidade para movimento, espontaneidade, relagdes sociais, rivalidade, boa
ordem e, finalmente, exercicios agradaveis de aprendizagem.” (EBY, 1970, p.
158).

Conforme Locke, a crianga e o adulto se diferem radicalmente e com essa
certeza “esbogou os processos pelos quais a crianga gradualmente constréi o
seu conhecimento e adquire a capacidade de pensar em termos abstratos.”
(EBY, 1970,

p. 254). Embora tivesse uma compreensao passiva da mente, supondo-a como
uma “tabula rasa” a ser moldada pelo meio ambiente, contribuiu como ainda
ninguém havia feito, para a compreenséo do desenvolvimento humano.

Ao se referir a esse tempo histérico, Salgado (2005) ressalta, com base
nos estudos de Ariés, a distincdo da escolarizacdo destinada as criancas
burguesas ou aristocratas destinadas as criangcas do povo. O ensino classico
para as primeiras e 0 ensino pratico e inferior para as segundas, o que diferencia
também a concepc¢ao de infancia quanto ao seu tempo, haja vista que para as
criangas do povo a infancia é mais rapida porque é logo imersa no trabalho e
passam para a vida adulta, tornando esse tempo mais fugaz do que o das
criancas abastadas.

A autora referindo-se ao século XVIII aponta que:
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dois aspectos do sentimento da infancia tornam-se mais acirrados a partir de
praticas sociais que, apesar de serem aparentemente contraditérias,
desembocam em um Unico ponto — a administracdo social da infancia. Sao
elas: a paparicagcdo, com vistas a conservagdo da inocéncia infantil, e a
necessidade de educar a criangca por meio da moralizacdo, com o intuito de
suprimir a debilidade e a ignorancia tipicas da infancia (SALGADO, 2005, p.

44).



Em conformidade ao que a autora diz, o sentimento de “paparicacao”, foi
desaprovado por professores e moralistas, 0 que tornou o movimento mais forte
em relacdo a educacéo e disciplina fisica e mental das criancas, passando a se
utilizar fundamentos morais como instrumento de ensinamentos e formacao de

caréater.

Para Salgado (2005), as ideias iluministas fortaleceram o conceito de
infancia tendo como principais pensadores Locke e Rousseau. Locke, de
tradicdo empirista, entende a crianga como capaz de desenvolver o raciocinio e
a logica adulta por meio da educacdo. Rousseau, de tradicdo romantica, confere

a crianca virtudes como a pureza, a espontaneidade e a ingenuidade.

Pode-se agregar as observacfes de Salgado (2005), destaco, a partir da
leitura de Barbosa (1991), que as ideias de Rousseau, trouxeram um Nnovo
enfoque sobre a crianca e foi ao encontro das necessidades da burguesia que
ansiava pela construcao de uma sociedade ideal, inaugurando a fase naturalista
do lluminismo.

O filésofo Rousseau afirmava que o que se deve fazer é oferecer
oportunidades para que a crianca participe de atividades e tarefas conforme sua
faixa etaria. Repudiou também toda forma de ajustamento da crianca a
sociedade e exaltou os professores para que conhecessem quem eram seus
alunos e se op0s radicalmente ao pensamento tradicional de que a educacao
inicial seria uma preparacao para a vida adulta.

Rousseau em seus apontamentos, tinha maior preocupacdo em relacéo
ao ensino, conforme os principios educacionais postulados pelo filésofo, seria
instigar a curiosidade da crianga “meu propdsito”, afirmava Rousseau, “nao é
oferecer-lhe conhecimento apenas, mas sim ensina-lo a adquiri-lo quando
necessario”. Um dos grandes principios dos métodos utilizados por Rousseau
era que o conhecimento ndo deveria ser apreendido sob autoridade (EBY, 1970,
p. 309).

Como se pode perceber nos escritos referentes a Rousseau, além de
revolucionar os paradigmas referentes a crianca e a pedagogia, ele defende que
a crianca seja concebida pelo que ela é e ndo pelo adulto que vira a ser
compreendida em suas especificidades e desejos. Rousseau mostrou que as

criangas tém formas proprias de ver, sentir e pensar, devendo o ensino respeitar



cada etapa de sua vida.

Como bem enfatizou Barbosa (1991), a influéncia dos estudos de
Rousseau foi e continua sendo marcante, com sua compreensao de
individualidade e liberdade ofereceu subsidios tedricos para a Revolucéo
Francesa e “contribuiu para o delineamento das concepgdes psicoldgicas,
socioldgicas e cientifica da educacgao e para o florescimento da ,educagao nova
“(BARBOSA 1991, p. 23). Conhecida como escola-nova, se opondo as praticas
de memorizacao, ao conteudismo e a centragdo do ensino no professor, proprio
do ensino tradicional, a escola-nova prop6s um trabalho de vanguarda que
valoriza a espontaneidade, o jogo como elemento educativo, a psicologia infantil

e a crianca como centro do processo de ensino e aprendizado.

O periodo entre final do século XVIII e meados do século XIX foi destacado
por Ribeiro (2006, p. 18) pelo surgimento de instituicdes de educacao infantil na
Europa, segundo ela, devido a um “novo sentimento de infancia, como dizia
Aries, quando esta passa a ser campo de intervengéo social”’, com atendimento
a populacéo pobre.

Em relagéo a esse fato, Manacorda (2002) ressalta que a assisténcia e
atendimento a infancia foram inicialmente realizados de forma esporadica e
privados por pessoas movidas por espirito humanitario. Ele também relata que
foi aberto em 1816, na Escdcia, um instituto que previa salas infantis para filhos
de funcionarios da fabrica de Robert Owen, “esse instituto € considerado o inicio
da escola moderna da infancia, a Infant’sschool.” (MANACORDA, 2002, p. 281).
Essa escola tem como caracteristica a passagem da costumeira assisténcia a
criancga para a sua instrucao basica, cujo modelo foi reproduzido na Europa.

Na segunda metade do século XVIIl, a educacéo ja era estatal em quase
toda Europa, e as criangcas que completavam seis anos podiam ter acesso a
instrucdo primaria, as escolas eram gratuitas, havia a determinacdo de que nas
classes de grau inferior ndo poderia ter mais que setenta alunos e o sadismo
pedagogico € condenado.

Conforme citado anteriormente, Rousseau foi um dos autores de
relevancia ao propor mudancas na forma de conceber a criangas e o trabalho
pedagogico, Pestalozzi foi influenciado por esse pensando quanto a volta a

natureza, sua compreenséo de crianca e instrucdo. Para esse autor, a crianca
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era um ser puro e suas potencialidades, dadas por Deus, deveria ser cultivada
pela educacéo. Era grande defensor da escola publica. Froebel (MANACORDA,
2002) inspirado nas idéias de Pestalozzi, abriu o primeiro jardim de infancia
(kindergarten) na Alemanha. Para ele a crianga era como uma plantinha e o
professor um jardineiro. Defendia que a educacg&o deveria ter como base o
desenvolvimento natural e espontaneo da crianca e enfatizou a importancia do
brinquedo na educacéao inicial. Enfim, os autores defendiam uma didatica de
reconhecimento da crianga, tinham uma concepcao naturalista de educacgao e

foram os precursores da chamada Escola Nova ou Pedagogia Ativa.

Ao final do século XVIII e inicio do século XIX, o interesse pela condi¢do
humana e seus direitos resultava em reivindicacdes por maior intervencao do
Estado tanto na area da salde quanto na assisténcia aos pobres. Dessa
preocupacgao surgiu 0 movimento, conhecido como higienismo, em prol do bem-
estar da crianca, movido ndo s6 pelo sentimento caritativo, mas também com a
intencao de controlar, de modo ordeiro e inteligente, a turba pobre e mendicante.

O aumento do abandono das criancas na Roda de Expostos em toda a
Europa durante o século XIX instigava as autoridades a procurarem solucdes.
Uma delas foi o programa de assisténcia as maes solteiras que tinha como
objetivo diminuir o abandono e ensinar as maes cuidar de seus filhos, ensinando-
lhes métodos de criacdo e educacdo das criancas. Houve também, conforme
Marcilio (1998), a continuidade de agdes iniciadas desde meados do século
anterior, de capacitar meninos e meninas com ensino profissionalizante.

O século XIX é marcado por um contexto de crescimento da
industrializacdo e expansao capitalista, juntamente com o desenvolvimento da
ciéncia que passa a pesquisar a crianga com o intuito de “descrever e controlar
o desenvolvimento humano e, por conseguinte, a infancia” (SALGADO, 2005, p.
47).

Por fim, consideramos que “os séculos XVII e XVIII, que assistem a essas
mudancas profundas na sociedade. Constituem o periodo historico em que a
moderna ideia da infancia se cristaliza definitivamente” (SARMENTO, 2007,
p.28).

Entende-se, segundo Maia (2012, p.30), que “o olhar sobre a infancia e a

crianca e ainda sua valorizagdo nas sociedades nao ocorrem e nem ocorreram



sempre da mesma maneira, e sim da forma como a organizacdo de cada
sociedade e suas estruturas culturais, sociais e econémicas [...].” Sendo assim,
a infancia transformou-se seguindo as modificagbes do sistema politico,
econdmico, social e cultural presente em cada periodo da histéria. Com isso,
almeja-se afirmar que a ideia de infancia depende da histéria e da cultura da

sociedade.

1.4 O surgimento da Educacéao Infantil

Ao longo dos séculos a sociedade era omissa em relagéo a infancia, ndo
existia a concepcdo de infancia que conhecemos na contemporaneidade, e
muito menos algo especifico voltado para ela fase da vida. Segundo Sarmento
(2007, p.26), historicamente a crianga € vista socialmente como um “conjunto de
sistemas estruturados de crencas, teorias e ideias”, ocultando a realidade social
e cultural das criangcas na complexidade de sua existéncia. Na antiguidade, o
espaco da educacao infantil era visto como uma assisténcia para a crianga que
nao tinha um lugar para ficar enquanto os pais trabalhavam. Por volta do século
XVI, a crianc¢a era vista como um adulto em miniatura, ndo existia o direito a
infancia para a crianga, apesar de que a criangca sempre existiu, mas nem
sempre o direito a infancia.

Podemos observar que a histéria das instituicdes infantis se iniciou no
século XIX, nessa época varias ideias sobre a infancia relacionados a
organizacdo dos espacos e opinides do que a crianga deveria fazer dentro das
instituicbes se difundiram, tudo isso estd diretamente ligada com as
necessidades da familia, com o crescimento das cidades e das industrias com
0s pais trabalhando, havia caréncia de locais adequados para atender as
criangas.

Como destaca Kuhlmann Junior (2001, p.81):

[...] a historia das instituicbes pré-escolares ndo é uma
sucessdo de fatos que se somam mas a interacdo de

tempos, influéncias e temas, em que o periodo de
elaboracéo da proposta educacional

assistencialista se integra aos outros tempos da histéria dos homens.
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Segundo Bujes (2001, p.14), o surgimento das instituicdes de educacéo
infantil relaciona-se com o surgimento da escola e do pensamento moderno entre
os séculos XVI e XVII. Responde, também, as novas exigéncias educativas
resultantes das relagdes produtivas advindas da sociedade industrial. O contexto
histérico do surgimento dessas instituicdes € ainda marcado por mudancas no
interior da organizacdo familiar, que assume o0 modelo nuclear, e ao
desenvolvimento de teorias voltadas para a compreensao da natureza da crianga

marcada pela inocéncia e pela inclinacdo as mas condutas.

[...] o que se pode perceber é que existiram para justificar o surgimento
das escolas infantis uma série de ideias sobre 0 que constituia uma
natureza infantil, que, de certa forma, tracava o destino social das
criangas (o que elas viriam a se tornar) e justificar a intervencéo dos
governos e da filantropia para transformar as criancas (especialmente
as do meio pobre) em sujeitos Uteis, numa sociedade desejada, que
era definida por poucos. De qualquer modo, no surgimento das creches
e pré-escolas conviveram argumentos que davam importancia a uma
visdo mais otimista da infancia e de suas possibilidades, com outros
objetivos do tipo corretivo, disciplinar, que viam principalmente nas
criancas uma ameaca ao progresso e a ordem social. (Bujes, 2001,
p.15)

Para Kuhlmann Janior (2000, p.8), as instituicdes de educacéo infantil,
propagadas a partir das influéncias dos paises europeus centrais, na transicao
do século XIX ao século XX, configuraram Educacéo infantil. Prova um conjunto
de instituicbes modelares de uma sociedade civilizada. O autor (2001, p.81)
também afirma que as instituicbes de educacao infantil surgiram da articulacéo
de interesses juridicos, empresariais, politicos, médicos, pedagodgicos e
religiosos, o que determinou trés distintas influéncias na historia das instituicdes
infantis, ou seja, a juridico-policial, a médico-higienista e a religiosa.

Nesse contexto, comeg¢am a surgir estudiosos que defendiam a ideia de
gue a educacgao deveria respeitar a natureza infantil, tais como Pestalozzi (1746-
1827) e Froebel (1782-1852) que, inspirados em Rousseau, acreditavam que a
aprendizagem deveria ser um processo que estimula a atividade da criangca com
a associacdo de jogos e defendiam a ideia de sua evolucdo natural, pois
compreendiam a crianga como uma planta que necessitava de cuidados para se
desenvolver harmoniosamente.

O estudioso pioneiro naturalista foi Jean-Jacques Rousseau (1712-1778).



Ele apresentou uma nova proposta de educacao, enfatizando a necessidade de
educar a crianga, para que se torne autbnoma, ou seja, sujeito e protagonista de
seu proprio destino, passando a pensar por conta propria. Para isso, em 1762, o
pensador sui¢o publicou Emilio ou da Educacéo.

Esse tratado foi uma total novidade para a época, revolucionando a
pedagogia e serviu como ponto de partida para as teorias de todos os grandes
educadores dos séculos XIX e XX. A obra constitui-se em romance pedagdgico
que conta a educacdo de um 6rfao nobre e rico, Emilio, de seu nascimento até
seu casamento. O ciclo completo dessa nova educacao, que Rousseau (1999)

propds na sua obra, comporta quatro periodos:

1) O primeiro periodo vai de 0 a 5 (zero a cinco) anos,
correspondendo a uma vida puramente fisica, apta a fortificar o corpo
sem for¢éa-lo; periodo espontaneo e orientado gracas, notadamente,
ao aleitamento materno. Equivale esta etapa ao que hoje
denominamos Educacéo Infantil.

2) O segundo periodo vai dos 5 aos 12 (cinco a doze) anos e é aquele
no qual a crianca desenvolve seu corpo e seu carater no contato com
as realidades naturais, sem intervenc¢do ativa de seu preceptor. Esta
etapa equivale aos Anos Iniciais da educacéo basica, na atualidade.

3) O preceptor intervém mais diretamente no terceiro periodo que vai
de 12 a 15 (doze a quinze) anos, periodo no qual o jovem se inicia,
essencialmente pela experiéncia, na geografia e fisica, ao mesmo
tempo em que aprende uma profissdo manual ou oficio.

4) No sistema atual, essa etapa seria 0 Ensino Fundamental. Dos 15
aos 20 (quinze aos vinte) anos, compreende-se 0 quarto periodo em
que o homem floresce para a vida moral, religiosa e social
(ROUSSEAU, 1999).

Esse é o modelo basico de educacdo proposto por Rousseau para
substituir a educacéo tradicional que, em nome da civilizacédo e do progresso,
direcionava os educadores a desenvolverem a formacdo do intelecto em
detrimento da educacdo fisica, do carater moral e da natureza prépria de cada
individuo. Com a obra de Rousseau, foi dado o primeiro passo para o surgimento
de creches e pré-escolas europeias, e algumas contribuicdes se destacaram.
Segundo Sebastiani (2009), pode-se citar a Escola do tricd, o Instituto para a
formacao do carater, o Jardim de Infancia, a Casa dei Bambini e o Infantario.

De acordo com Sebastiani (2009), a primeira acolhida a crianga ocorreu
por volta de 1767, na Franca, quando Jean Frederick Oberlin, pastor protestante,

idealizou, ao lado de sua esposa, Madeleine Oberlin, uma escola que atendesse
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a criancas a partir de dois anos de idade. Esse ambiente educacional ficou
conhecido como Escola do Tricd, onde Madeleine e outras mulheres ensinavam
a Biblia e tricotavam, e as criancas ficavam ao seu redor ouvindo historias e
observando a natureza. Iniciava-se, assim, a concepc¢ao de pré-escola, baseada
no bindmio cuidado e educacgéo.

Ainda para a autora supracitada, outro ambiente de acolhida aos menores
foi o “Instituto para a formacao do carater”, fundado, posteriormente, em 1816,
por Robert Owen (1771-1858), em NewLanark, na Escocia, a primeira escola
infantil para os filhos de operérios, ou seja, para criangas da camada popular. O
nome da escola tinha relacdo com um principio em que Owen acreditava: 0s
seres humanos sdo moralmente o produto de seu ambiente, especialmente das
suas primeiras instrucbes, nao podendo ser responsabilizados por seu
comportamento defeituoso posteriormente (RODRIGUES, 2015).

Dessa maneira, o interesse natural da criangca formava a base de seu
método educacional, assim as criancas aprendiam jogando, dancando,

brincando, cantando e participando de exercicios fisicos.

Segundo Rodrigues (2015), essa escola tornou-se ndo apenas a mais
progressiva da Inglaterra, como também o berco de vérias ideias que ndo seriam
aceitas em nenhum outro lugar durante quase um século. As suas ideias tiveram
impacto na realidade européia e norte-americana, abrindo caminho para varias
iniciativas de integrar cuidado e educacao de criangas pequenas em instituicées
extrafamiliares.

Para o autor supracitado, as ideias de Robert Owen receberam grande
influéncia das ideias de liberdade e de espiritualidade do educador moravio
Comenius e também de outros educadores, como Pestalozzi, por ele ser um
avido leitor. A sua crenca era de que a educacdo prepararia 0s homens para
viverem numa sociedade socialista. E a filosofia de Owen estava baseada em
dois pilares: o primeiro era que ninguém é responsavel por sua vontade e pelas
suas proprias acdes, pois todo o seu carater é formado independentemente de
si mesmo; as pessoas sao produtos da sua hereditariedade e ambiente (dai o
seu apoio a educacao e a reforma trabalhista). O segundo era a ideia de que
todas as religidbes sdo baseadas na mesma ideia “ridicula” de que o homem é

um animal fraco, imbecil, um fanatico furioso ou um hipécrita miseravel.



De acordo com Rodrigues (2015), Owen entendia que o edificio deveria ser

aproveitado ao maximo: durante o dia pelas criancas e, a noite, pelos adultos. A
escola era mista e 300 criancas recebiam nela educacéo, cujas atividades foram
organizadas em trés niveis de ensino: no rés-do-chdo, ficava a escola infantil ou
jardim-de-infancia, para criancas pequenas, dividida em trés salas de aula. Na
escola, estavam reservadas duas salas espacosas e ventiladas, uma para os
escolares menores de 4 anos de idade, e a outra para os que tinham entre 4 e 6
anos. Essa Ultima estava decorada com pinturas, principalmente de animais e
com alguns mapas. No recinto, existiam também amostras de histéria natural,
procedentes dos hortos (hortas onde se cultivam plantas), o campo e as fragas
(superficies pedregosas com altos e baixos) que serviam de tema para conversar
e para breves charlas familiares, mas nao havia nada formal, ndo aprendiam
leitura de livros, pois Owen acreditava que as criancas ndo deveriam ser
aborrecidas com livros, mas ensinadas por uma sinalizacdo sensata e pela
conversa familiar (RODRIGUES, 2015).
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O edificio escolar de dois andares, no andar alto, com duas salas de aula, era

para as criancas de 6 a 14 anos. A primeira era dotada de carteiras e bancos,
iguais ao sistema lancasteriano. A outra, com amostras de historia natural,

guadros e mapas, podia ser utilizada para as aulas de canto e danca.

Os estudantes, que deixavam a escola aos 10 anos, podiam continuar os
estudos nas aulas noturnas, que assistiam 400 estudantes. O programa de
estudos era similar ao da escola diurna. Os adultos podiam assistir também a
estas aulas. Davam-se licdes semanais de quimica e mecanica e organizavam-
se sessfes de musica e danca com fins recreativos (RODRIGUES, 2015).

A repercussao da obra de Owen ultrapassou as fronteiras do pais e
chamou a atencéao, sobretudo, pelas inovag¢des pedagogicas. Assim, surgiu, em
1837, o “Jardim de Infancia”, criado por Friedrich Froebel (1782-1852), na
Alemanha.

Em 1837, Froebel funda, em Blankenburg, o Instituto de Educacgao
Intuitiva para a Auto-Educacéo, ele queria “(...) criar um ambiente que fornecesse
materiais para a crianga expressar de maneira intuitiva seu interior,
exteriorizando-se nesses matérias” (ARCE, 2002, p.59). Em junho de 1840 na

cidade de Blankenburg/ Alemanha por Froebel, Froebel fundou o primeiro



Kindergarten (jardim-de-infancia), resultado de uma convivéncia com a natureza,
0 qual se constituia em um centro de jogos organizado segundo 0s principios
froebelianos, destinado a criangas menores de 6 anos. As demais instituicoes
por ser detentor exclusivo de uma proposta pedagdgica que visava a educacao
integral da infancia e defendia um curriculo centrado na crianca. O jogo e as
atividades de cooperacéo delinearam os objetivos das propostas pedagdgicas.
Apesar de sofrer represalias do regime reacionario prussiano, essa instituicao

propagou-se intensamente pela Europa a partir de 1870.

[...] o regime reacionério prussiano, que suprimiu a revolugéo liberal de
1848, proibiu os kindergartens em 1851, considerados centros de
subversdo politica e de ateismo — por sua visdo ndo ortodoxa da
religido — bem como por facilitar e estimular o trabalho da mulher fora
do lar e pela ideia de levar as caracteristicas femininas para a esfera
pablica. (KULHMANN JUNIOR, , 2001, p.11)

Em 1844, o pedagogo aleméo publicou um livro destinado tanto ao
trabalho dentro dos jardins de infancia como também para as maes, intitulado “O
livro de musicas da mae”. O educador aleméo sentiu a necessidade de formar
mulheres para trabalhar nessas institui¢cdes, iniciando, assim, varios cursos de
formacao de “jardineiras”. Elas seriam responsaveis pela “germinacao” das
criancas, visto que o nome jardim de infancia reflete um principio que Froebel
compartilhava com outros pensadores de seu tempo: a criangca € como uma
planta em sua fase de formacao, exigindo cuidados periédicos para que cresca

de maneira saudavel.

Arce (2002) acredita que, para Froebel, ndo s6 o jardim de infancia tem
um papel fundamental na formacdo da crianga, mas também a familia é
essencial para a interacdo entre escola, aprendizado e religiosidade, tomando
Deus com fundamento de toda a humanidade. Em sua obra, Pedagogia do
jardim-de-infancia (1917), Froebel apresentou seus brinquedos criados para
auxiliar a brincadeira infantil sem ferir seu desenvolvimento. Segundo Saito
(2004), os brinquedos criados para esse fim foram chamados de dons, porque
eles seriam uma espécie de presentes dados as criangas, ferramentas para
ajuda-las a descobrirem os seus préprios dons, descobrir o que Deus havia dado

a cada uma delas.



Bujes também destaca o carater ideoldgico das instituicdes de educacao

infantil:

[...] o que se pode notar, do que foi dito até aqui, € que as creches e
pré- escolas surgiram a partir de mudancas econdmicas, politicas e
sociais que ocorreram na sociedade: pela incorporacdo das mulheres
a forca de trabalho assalariado, na organizacéo das familias, num novo
papel da mulher, numa nova relacdo entre os sexos, para citar apenas
as mais evidentes. Mas, também, por razées que se identificam com
um conjunto de ideias novas sobre a infancia, sobre o papel da crianca
na sociedade e de como torna-la, através da educacgédo, um individuo
produtivo e ajustado as exigéncias desse conjunto social. (Bujes, 2001,
p.15)

As novas necessidades das familias mudaram o cenario das dificuldades
encontradas pela sociedade, somadas a essa mudanca surgiram a importancia
do olhar do adulto sobre a infancia, as caréncias dessa crianca e seu

desenvolvimento através da educacao.
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2. OS JOGOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL

Durante o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas na
Educacao Infantil, o ladico, o movimento e as brincadeiras sdo fundamentais.

O ambiente escolar é essencial para possibilitar essas competéncias. Por
meio de estratégias, a equipe pedagodgica estabelece métodos que visam
trabalhar todos os aspectos que sao responsaveis por conceber a aprendizagem
da crianca.

Desde a Educacao infantil, os alunos sédo estimulados a praticas que
valorizam cada acdo. Com isso, 0s pequenos conquistam habilidades que vao,
gradativamente, possibilitando os degraus de sua autonomia diante das
situacdes e dos desafios que surgem em suas vidas.

Fazendo com que a primeira infancia seja uma fase muito importante e
deve ser tratada como tal, pois é a base para o desenvolvimento do individuo
como um todo. A curiosidade est4 presente nas criancas, o que fazem
necessario que sejam estimuladas constantemente a buscarem respostas, 0
gue torna necessario que sejam estimuladas a seguir desenvolvendo suas
inquietacdes. A medida que elas desenvolvem as competéncias linguisticas, elas
comegam a se expressar de outras formas; nesse momento, as competéncias
fisicas, emocionais e sociais se integram, propiciando o desenvolvimento
cognitivo.

E por intermédio das competéncias que as criangas constituem condi¢des
de desenvolver as suas capacidades, conceitos, elaboram suas hipoéteses,
selecionam ideias, estabelecem relac6es ldgicas, integram percepcdes e
interagem em seu meio.

A Educacéo Infantil € uma base valorosa no desenvolvimento da crianca,
0 brincar como estimulo ao desenvolvimento cognitivo e social da crianca €
ancorado nas atividades ludicas desenvolvidas no ambiente educacional, o
professor € um agente motivador que utiliza dessas ferramentas para o
transformar da educacgéo.

A crianga na educacdo infantil comecara a conhecer a si proprio, conhecer
0 outro e conhecer o mundo, portanto, desenvolvendo e compreendendo seus

limites em relagcdo a essas instancias. A infancia € compreendida pelos



conhecimentos pedagdgicos, como 0 primeiro momento em que o individuo
inicia uma construcdo das suas nocdes base, isto é, que fard a base do
desenvolvimento do sujeito conforme o passar dos anos (PAPALIA; FELDMAN,
2013).

O ludico sera utilizado como ferramenta de auxilio nesse processo, isto é,
desenvolvendo um ambiente onde a crianca aprenda, de forma recreativa,
conforme suas necessidades e faixa etaria, proporcionando uma vivéncia
conforme sua idade, havendo entdo auxilio por parte dos professores e
monitores nesses momentos, relembrando sempre da importancia que o lidico
tem para cada um destes momentos, onde ser crianca € sempre a base

constitutiva. Oliveira (2014), afirma que:

As instituicbes educacionais deveriam investir nos seus
educadores, proporcionando uma formacdo que os levasse a
incorporar o ladico em suas propostas pedagdégicas,
esclarecendo que seu uso ndo é uma perda de tempo, mais sim
um parceiro. (OLIVEIRA, 2014, p.98).

O periodo da educacdo infantil € importante para a introducdo das
brincadeiras. Pela diversidade de formas de conceber o brincar, alguns tendem
a focaliza-lo como caracteristico dos processos imitativos da crian¢a, dando
maior destague apenas ao periodo posterior aos dois anos de idade. O periodo
anterior € visto como preparatdrio para o aparecimento do ludico. No entanto,
temos clareza de que a opc¢éao pelo brincar desde o inicio da educacéo infantil é
0 que garante a cidadania da crianca e acdes pedagoégicas de maior qualidade.

Brincadeira é o ato de brincar. A brincadeira tem por objetivo entreter
alguém e proporcionar diversdo para uma ou mais pessoas ou mesmo para
entreter a si mesma. Mas uma brincadeira, além de ter um objetivo ludico, pode
ainda ter o propésito de educar. E por isso que € comum que as criangas sejam
estimuladas a participarem de brincadeiras para aprenderem a segurar objetos,
socializar, desenvolver seus sentidos, entre outras coisas.

A Dbrincadeira desenvolve a autoestima das criancas, ajudando-as a
vencer, de forma progressiva, suas aquisicdbes com criatividade. Nas
brincadeiras, as criangas transformam os conhecimentos que j& possuiam

anteriormente em conhecimentos gerais com 0s quais brincam.



Para Vygotsky (1998), compreender os meandros que perpassam as
brincadeiras infantis € fundamental para compreender o préprio desenvolvimento
da crianca. Portanto, faz-se necessario elucidar a importancia de contemplar as
atividades ludicas nas escolas, visando estabelecer um vinculo entre o brincar,
o desenvolvimento infantil e a aprendizagem.

Corroborando com esse pensamento, Kishimoto diz que:

A brincadeira ndo aparece em si, mas serve para revelar mecanismos
cognitivos da crianca. E uma urna forma de expresséo da conduta que
ndo parte de um conceito especifico, mas empresta caracteristicas
metaféricas como espontdneo, prazeroso, provenientes do
Romantismo e da Biologia. (KISHIMOTO; 2017, p. 122)

Na Educacado Infantil, as disciplinas que contém atividades ludicas
favorecem a construcdo de significados de conhecimentos préprios do mundo
da crianca. As atividades ludicas trazem muitas vantagens para o processo de
ensino e aprendizagem, sS40 componentes essenciais para o desenvolvimento
das criancas, mas os professores precisam criar propostas pedagogicas que

juntem o aprendizado e a diversdo que o jogo e brincadeira permitem.

Fazer uso da ludicidade dentro da sala de aula tem uma grande
importancia na pratica de ensino e significa a possibilidade de uma
educacdo tendo em vista a formacgdo integral da criangca nos seus
aspectos afetivos, emocionais, e cognitivos (LACERDA, p. 15).

E no contexto das brincadeiras que também se encontram os jogos, estes
tém como finalidades desenvolver o raciocinio logico, trabalhar a
competitividade.

Etimologicamente, de acordo com o dicionario on-line Houaiss designa
que jogo um termo do latim “jocus” que significa gracejo, brincadeira,
divertimento, zombaria. O ato de jogar é tdo antigo quanto a prépria historia do
homem. E uma atividade livre, fundamentalmente lidica, contendo regras que
sdo convencionais de carater competitivo ou ndo, e que possui uma
caracteristica principal, a espontaneidade, e possibilita a expressao de vivéncias
cultural de forma intensa e total.

O jogo pode ser definido de varias maneiras, sabendo que pode ser

entendido de modo diferente, pois existem, por exemplo, jogos politicos, jogos



de adultos, criancas, animais, adivinhacdes, contos, xadrez dentre inGmeros
outros, conforme Kishimoto (2009) apresenta.

Mesmo todos recebendo a denominagdo de jogos, cada um tem um
fundamento e especificidades. O jogo tem a caracteristica de movimentar ndo
s6 o corpo, mas também o intelectual, além de ser responsavel por incluir e
socializar quem participa da brincadeira.

O jogo e brinquedo podem até parecer ter o mesmo significado, porém
pesquisadores do Laboratoire de RecherchesurleJeu et leJouet,, da
UniversitéPéaris Nord, sendo Gilles Brougeré (1981,1993) e Jacques Henriot
(1983,1989) buscaram desatar o n6 dessa questao, apontando assim trés niveis
de diferenciacbes. Sendo assim, o jogo pode ser visto de acordo com
(KISHIMOTO, 2012):

° o resultado de um sistema linguistico que funciona dentro de um
contexto social;
° um sistema de regras;

° um objeto;

No Brasil, termos como jogo, brinquedo e brincadeira ainda séo
empregadas de forma indistinta, demonstrando um nivel baixo de conceituacdo
deste campo.

O jogo, a atividade ludica infantil desde a antiguidade, possui passagens
importantes na historia social da humanidade, sobretudo durante o percurso do
desenvolvimento humano. As pesquisas realizadas revelam que o jogo surgiu no
século XVI, e que os primeiros estudos foram em Roma e Grécia, de acordo com
Nallin (2002, p. 03) esses estudos eram destinados ao aprendizado das letras.

Nas tradicdbes Gregas e Romanas, 0 jogo era visto como recreacgao, e
aparecia como relaxamento necessario as atividades que exigiam esforcos
fisicos, intelectuais e escolares.

Por um longo tempo, o jogo infantil ficou limitado recreagéo por estar
relacionada a diversao, ao passar o tempo. Nas instituicdes de Educacéao Infantil
as atividades ladicas dirigidas podem sugerir ideias, enriquecer o jogo da crianga

porque nelas Ihe és oportunizada a possibilidade da descoberta da sua cultura e
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2.1

do mundo onde se situa.
Conforme Rizzi e Haydt (2004, p. 5):

Jogar é uma atividade natural do ser humano. Ao brincar e jogar, a
crianca fica tdo envolvida com o que esta fazendo, que coloca na agao
seu sentimento e emocao. O jogo, assim como a atividade artistica, é
um elo integrador entre os aspectos motores, cognitivos e sociais. Por
isso, partimos do pressuposto de que é brincando e jogando que a
crianca ordena o mundo a sua volta, assimilando experiéncias e
informacdes e, sobretudo, incorporando atividade e valores.

Sao no ambito das brincadeiras que também se encontram o0s jogos, estes
tem como finalidades desenvolver o raciocinio ldgico, trabalhar a
competitividade. Froebel foi o primeiro educador a dar énfase nas atividades
lidicas, brinquedos, idealizando recursos para que as criangas se expressassem
como blocos de construgédo, onde as atividades criadoras seriam expostas em
papéis, papeldo, argila e serragem. Dessa forma, Froebel (1982) chama a
atencao que se deve primeiro fazer com que a crianga conheca seu proprio corpo
por meio de ritmos e movimentos das partes do seu corpo. Vale ressaltar que a
crianca tera mais animo para aprender, com isso saberd fazer relacdes
harmoniosas entre 0 meio em que vive e a natureza.

Muitos tedricos assinalam a importancia do jogo infantil como recurso para
educar e desenvolver a crianca desde que respeitadas as caracteristicas da
atividade ludica.

Brincando e jogando a crianca aplica seus esquemas mentais a realidade
que a cerca, aprendendo-a e assimilando-a. Brincando e jogando, a crianga
reproduz as suas vivéncias, transformando o real de acordo com seus desejos e
interesses. Por isso, pode-se dizer que, através do brinquedo e do jogo, a crianga

expressa, assimila e constroi a sua realidade (R1ZZI; HAYDT, 1987, p. 15)

Importancia dos jogos e das brincadeiras para a aprendizagem na Educacao

Infantil

Quando falamos sobre a brincadeira e o seu papel no desenvolvimento
da crianca na idade pré escolar, emergem duas questbes fundamentais: a
primeira delas € o modo como a prépria brincadeira surge ao longo do

desenvolvimento, o aparecimento da brincadeira, sua génese; a segunda



questdo diz respeito ao papel que essa atividade desempenha no
desenvolvimento, vale dizer, o que significa a brincadeira como uma forma de
desenvolvimento da crianca na idade pré-escolar (VYGOTSKY 1998).

Na idade pré-escolar, surgem necessidades especificas, impulsos
especificos que sdo muito importantes para o desenvolvimento da crianca e que
conduzem diretamente a brincadeira. Isso ocorre porque, na criangca dessa
idade, emerge uma série de tendéncias irrealizaveis.

Em meio a um compromisso primordial com a educacdo infantil a
instituicdo junto ao educador assume a responsabilidade de compreender e
saber lidar com o cuidar e o0 ensinar a crianca nos primeiros anos iniciais,
considerando que tudo exerce de forma influente na aprendizagem das mesmas
e em seu desenvolvimento, logo que suas primeiras experiéncias e a construcao
dos saberes deixam marcas e servem como patamar para a conquista e
aprimoramento de elementos novos, 0s quais se deparardo nos periodos

escolares posteriores e na vida como um todo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
2010), ressaltam que, todo o ambiente da instituicdo infantil exerce influéncias
na educacédo da crianca, seja a sala de experiéncias, o parque, o refeitorio e os
outros diversos espacos que a constitui, pois cada lugar desenvolve
potencialidades e novas habilidades cognitivas, motoras e afetivas, na
construcdo da autonomia. Sobre 0s objetivos da proposta pedagdgica nas
instituicdes infantis as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,

fala que:

A proposta pedagdégica das instituicdes de Educacdo Infantil deve ter
como objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriacao,
renovacdo e articulagdo de conhecimentos e aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito & prote¢do, & saude, a
liberdade, & confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interacdo com outras criangas (BRASIL, 2010, p.18).

O Brincar é essencial e necessario ao ser humano e, por meio do ludico,
o individuo pode desenvolver-se socialmente e culturalmente, construindo novos
conhecimentos. Conforme o RCNEI (1998, v. 01), o brincar € uma atividade

necessaria no cotidiano escolar que favorece a autoestima da crianca,
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possibilitando que a mesma vivencie experiéncias, 0 que contribui para o seu
desenvolvimento.

De acordo com o RCNEI, (1998, v. 02, p. 22): “Brincar é uma das
atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da autonomia”,
Portanto, o brincar € fundamental na vida das criancas permitindo que as
mesmas se expressem, vivenciem emocdes, possibilitando a troca de
conhecimentos, interiorizando o0 mundo que a cerca e contribuindo para
formacéo de sua identidade.

O jogo tem uma amplitude que vai para além dos contelddos de
matematica ou qualquer outra &rea de conhecimento. Cumpre uma dupla fungéo:
a ludica e a educativa, aliando a finalidade do divertimento e prazer entre outras,
como desenvolvimento afetivo, cognitivo, fisico, social e moral, manifestadas em
um grande numero de competéncias: tomada de decisdes; representacdes
mentais e simbdlicas; escolha de estratégias; acbes sensorio motoras;
interacOes; observacao e respeito as regras.

Para Kamii (apud Kishimoto, 2011), o jogo € uma atividade que implica
uma interacdo entre os elementos do grupo de acordo com uma regra
estabelecida que especifique: um climax preestabelecido (objetivo) e o que cada
jogador deve tentar fazer em papéis que sao interdependentes, opostos e

cooperativos.

O bom jogo ndo é aquele que necessariamente a crianca pode dominar
“corretamente”. O importante € que a crianga possam jogar de maneira logica e
desafiadora, com condi¢cdes de confrontar pontos de vista, refletir sobre sua acéo
e pensar como jogar de outras maneiras. Um exemplo a ser citado é brincar de
esconde-esconde,nessa brincadeira uma pessoa fica de olhos fechados e
precisa contar até determinado namero, enquanto os demais participantes se
escondem. Quando ela termina de contar, vai procurar quem esta escondido. Ao
encontrar alguém, deve voltar correndo para o lugar da contagem.

E possivel afirmar, que a brincadeira é essencial na vida das criancas,
sendo uma atividade primordial na vida escolar, sendo determinante em seu
progresso.

Por outro lado, conhecemos brincadeiras em que o proprio processo de

atividade também nao proporciona satisfacdo. S&o aquelas que prevalecem no



final da idade pré-escolar e no inicio da idade escolar e que trazem satisfacéo
somente quando seu resultado revela-se interessante para a crianca; € o caso,
por exemplo, dos jogos esportivos (jogos esportivos ndo sao apenas 0S que
envolvem atividade fisica, mas também os que séo relacionados a resultados,
premiagdes).

Na primeira infancia, a crianga manifesta a tendéncia para a resolugéo e
a satisfacdo imediata de seus desejos. Estudos demonstram que a brincadeira
nado se desenvolve apenas quando o desenvolvimento intelectual das criancas é
insatisfatorio, mas também quando o é a esfera afetiva (VYGOTSKY 1998).

Se, por um lado, no inicio da idade pré-escolar, aparecem os desejos néo
satisfeitos, as tendéncias ndo-realizaveis imediatamente, por outro, conserva-se
a tendéncia da primeira infancia para a realizacdo imediata dos desejos. Por
exemplo, a crianca quer estar no lugar da mae ou ser um cavaleiro e cavalgar
(VYGOTSKY 1998).

Segundo Vygotsky (1998), é dificil admitir que a satisfacdo sentida na
brincadeira, na idade pré-escolar, esteja condicionada ao mesmo mecanismo
afetivo que o chupar chupeta. Nada existe no desenvolvimento da crianca em
idade pré- escolar que se relacione com isso.

Entretanto, ndo se quer dizer que a brincadeira surja como resultado de
cada desejo ndo satisfeito isoladamente: a crianca quis passear de carruagem e
esse desejo ndo foi satisfeito naquele momento; entéo, ela dirige-se ao quarto e
comeca a brincar de carruagem, ao brincar a crianca ndo tem apenas reacdes
afetivas isoladas a fendmenos isolados, e sim tendéncias afetivas generalizadas

aos objetos.

A medida que a crianca passa para primeira infancia ela vai modificando
seu jeito, seus pensamentos e suas emocgdes e entdo é preciso ter um certo
cuidado durante esse processo, que se destaca por ser um periodo muito
importante e delicado, pois a criangca comeca a conhecer suas afetividades e
aprender a lidar com tais transformacgdes para que no decorrer da sua infancia e
adolescéncia consiga construir uma vida concreta. Sabendo lidar com as
diferencas que ocorrem durante seu desenvolvimento e tendo controle para que
tais diferencas nao atinja sua autoestima.

Assim, conforme Vygotsky (1988) o fundamento da brincadeira dentro da
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educacao infantil é trazer a esséncia da realizacdo dos desejos, mas ndo se
tratando de desejos isolados e sim generalizados, ou seja, dos afetos e das
relagbes que comecam a serem construidas. Portanto, a existéncia desses
afetos generalizados na brincadeira ndo quer dizer que a crianga compreenda
por si mesma 0s motivos pelos quais a brincadeira é enganosa, porém isso ndo
quer dizer que a crianca o faca conscientemente. E preciso que ela consiga
diferenciar a brincadeira de outras atividades e comecar a entender que ha uma
esfera de motivos e agbes para que iSSo aconteca.

A brincadeira traz consigo um papel imaginario principalmente na idade
pré- escolar e por isso a importancia de utilizar critérios para que distinguir o
brincar de outras atividades. E, nesse contexto, é enfatizada a principal
dificuldade dessa ideia, ou seja, atribuir um significado secundario ao brincar,

para que nao seja visto somente pelo ambito do imaginar.

Sédo levantados trés momentos de dificuldade que se resumem em
detectar a existéncia do perigo da forma de abordagem, em seguida, como
representar essa brincadeira de forma cognitiva e terceiro perceber quanto a
atividade e/ou brincadeira proposta interfere no processo de desenvolvimento da

crianga.



CONCLUSAO

O presente trabalho objetivou uma reflexdo acerca das concepcdes da
infancia durante a historia, a contribuicdo definitiva para a mudanca moderna na
concepgao de infancia veio do campo religioso da parte do catolicismo, as
reformas religiosas catllicas e protestantes comecam a trazer grandes
transformacdes sociais no século XVII que contribuiram de forma significativa
para que um novo olhar e um novo sentimento de infancia comecassem a
despertar na sociedade, tanto sobre a crianca como um individuo, quanto a sua
necessidade de aprendizagem.

O crescimento do interesse pela educagdo veio culminar para uma
mudanca cultural o que determinou a transformacgdes gradativas na concepgao
de infancia, que encaminhava para um processo de transformacéo de idéias e
comportamentos relacionados a familia a sociedade.

Aliados a essas mudancas, o surgimento da educacao infantil advém com
do olhar do adulto sobre a infancia, o que mudaria no decorrer da histéria, aos
poucos com o0 principio das instituicbes de educacado, conforme Bujes (2001,
p.14), relaciona-se com o surgimento da escola e do pensamento moderno entre
os séculos XVI e XVII. O que viria a replicar, as novas exigéncias educativas
resultante das relacbes produtivas e resultantes da sociedade industrial,
momento esse em que se deu inicio nas mudancas de concepc¢fes acerca da
Educacéo infantil, adaptacfes nas préaticas pedagodgicas e a fungao principal da
Educacao Infantil no processo de evolucdo da crianca.

Durante as pesquisas e estudos foi possivel compreender a relacao da
importancia dos jogos e das brincadeiras no espaco escolar e quais foram as
contribuicbes dos mesmos, como agentes atuantes nesse processo de
educacdo. Através dos jogos e das brincadeiras evidencia-se as atividades
lidicas o que oportuniza as criangas uma aprendizagem significativa e
prazerosa.

E por intermédio das competéncias que as criangas constituem condi¢es
de desenvolver as suas capacidades, conceitos, elaboram suas hipoéteses,
selecionam ideias, estabelecem relacdes logicas, integram percepcdes
interagem em seu meio.

A Educacéo Infantil é direto da crianca e uma base valorosa no
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desenvolvimento da crianca, o brincar como estimulo ao desenvolvimento
cognitivo e social da crianca € ancorado nas atividades ludicas desenvolvidas no
ambiente educacional, o professor € um agente motivador que utiliza dessas

ferramentas para o transformar da educacao.

A crianc¢a na educacao infantil comecaré a conhecer a si préprio, conhecer
0 outro e conhecer o mundo, portanto, desenvolvendo e compreendendo seus
limites em relac&o a essas instancias.

A infancia é compreendida pelos conhecimentos pedagdgicos, como o
primeiro momento onde o individuo inicia uma construcdo das suas nogdes base,
isto €, que fara chao no desenvolvimento do sujeito conforme o passar dos anos
(PAPALIA; FELDMAN, 2013).

A brincadeira se constitui como essencial no desenvolvimento infantil &
por meio dela que as criangas e interagem socializam as brincadeiras de acordo
com as diretrizes, juntamente com as interagdes, sao o eixo central do trabalho
na educacao infantil (DCNEI,2010).

O ludico seré utilizado como ferramenta de auxilio nesse processo, isto €,

desenvolvendo um ambiente onde a crianca aprenda, de forma recreativa.
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