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RESUMO

O presente trabalho apresenta a reflexd@o e analise das pesquisas desenvolvidas pelo Prof. Sérgio
Antbnio da Silva Leite, fundamentada nas concepcdes de H. Wallon e L. S. Vigotsky, que
versam sobre a temética da afetividade nas praticas pedagodgicas e seu aporte nos processos de
aprendizagem. Nas distintas abordagens, a afetividade € considerada como imprescindivel para
0 desenvolvimento psiquico do individuo. Os vinculos estabelecidos entre 0s(as)
professores(as) e os(as) aluno(as) propiciam instrumentos essenciais a aquisicdo da
aprendizagem e sua manutencdo. O objetivo dessa pesquisa foi compreender a relevancia da
afetividade nas préaticas pedagdgicas e sua relacdo com o ensino, a aprendizagem e
desenvolvimento infantil. Para tanto, foi preciso abranger o conceito de afetividade na
perspectiva de Henry Wallon, L. S. Vigotsky e suas influéncias na perspectiva de Sérgio Leite,
discutindo a partir dos estudos desse autor, a relacdo entre afetividade, ensino, aprendizagem e
desenvolvimento infantil, e por fim, compreender as possiveis contribui¢cdes das obras para a
formacéo docente e para a pratica pedagdgica junto as criancas. E assim foi realizada a analise
das seguintes obras de Sérgio Leite: “Afetividade: marcas do professor inesquecivel”;
“Afetividade e praticas pedagogicas”; “Cultura, cognicdo e afetividade: a sociedade em
movimento”. A metodologia utilizada foi pesquisa bibliografica, de cunho qualitativo.
Inicialmente as obras escolhidas foram lidas de forma flutuante e posteriormente a leitura foi
guiada por roteiro de analise fundamentada nos objetivos dessa pesquisa. As informacdes
construidas nos levam a considerar que a afetividade é instrumento precipuo e determinante nos
processos de desenvolvimento, ensino-aprendizagem, tanto quanto na formacdo humana do
individuo. E possivel compreender a interdependéncia entre afetividade, ensino-aprendizagem
e desenvolvimento infantil, sendo que essa relacdo € elementar para as praticas pedagdgicas,
assegurando a acdo docente saberes necessarios, capazes de impactar sua praxis e o processo
de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Afetividade. Praticas pedagdgicas. Sérgio Leite.



ABSTRACT

The present work presents the reflection and analysis of the research conducted by Prof. Sérgio
Antbnio da Silva Leite, based on the concepts of H. Wallon and L. S. Vygotsky, which deal
with the theme of affectivity in pedagogical practices and its contribution to the learning
processes. In the different approaches, affectivity is considered indispensable for the
individual's psychic development. The bonds established between teachers and students provide
essential tools for the acquisition and maintenance of learning. The aim of this research was to
understand the relevance of affectivity in pedagogical practices and its relationship with
teaching, learning, and child development. To achieve this, it was necessary to encompass the
concept of affectivity from the perspective of Henry Wallon, L. S. Vygotsky, and their
influences in Sérgio Leite's perspective. Discussing from this author's studies, the relationship
between affectivity, teaching, learning, and child development was examined, and finally, the
possible contributions of the works to teacher training and pedagogical practice with children
were understood. Thus, the analysis of the following works by Sérgio Leite was carried out:
"Affectivity: marks of the unforgettable teacher”; "Affectivity and pedagogical practices";
"Culture, cognition, and affectivity: society in motion”. The methodology used was
bibliographic research, with a qualitative approach. Initially, the chosen works were read in a
floating manner, and then the reading was guided by an analysis script based on the objectives
of this research. The information gathered leads us to consider that affectivity is a fundamental
and determining tool in the processes of development and teaching-learning, as well as in the
human formation of the individual. It is possible to understand the interdependence between
affectivity, teaching-learning, and child development, and this relationship is elemental for
pedagogical practices, ensuring that teachers have the necessary knowledge to impact their
praxis and the teaching and learning process.

Keywords: Affectivity. Pedagogical practices. Sergio Leite.
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INTRODUCAO

A afetividade € inerente ao ser humano e as emocdes estdo presentes desde as primeiras
interacdes do recém-nascido. Por isso, se faz necessario considerar a sua relevancia no processo
de desenvolvimento e ensino-aprendizagem da crianca. O individuo é exposto a diferentes
situagdes que o afetam, induzindo reagGes emocionais e sentimentos que ocorrem em diversos
estagios da vida e em distintos contextos. As emocgfes surgem inicialmente de uma base
organica e posteriormente, durante o desenvolvimento do ser humano vai se tornando complexo
a medida gue diverge com o mundo externo, aperfeicoando o dominio afetivo.

N&o € possivel olhar o individuo de forma fragmentada, considerando que as dimensdes
cognitivas e afetivas agem em via de mao dupla, ou seja, uma ndo atua sem a outra. Vale
considerar as varias dimens@es do individuo e entender a relevancia que a afetividade imputa
na relacdo que se estabelece entre professor e estudante nos processos de desenvolvimento,
ensino e aprendizagem.

A afetividade impacta em todos os aspectos da vida do ser humano, na sua relacdo com
0 mundo e com o outro, intervindo assim, no seu processo de aprendizagem, no seu
desenvolvimento, repercutindo em toda a sua vida. A questdo do afeto pode ser vista em ética
pejorativa pelos educadores, principalmente ao que tange a sala de aula, pois se tem o estigma
de que o afeto é oposto a autoridade, no entanto, ao longo da pesquisa é perceptivel o quanto a
afetividade é indispensavel para se desenvolver um ensino de qualidade.

Entre outros autores gque se dedicaram a elucidar o conceito de afetividade e o seu papel
fundamental no desenvolvimento do individuo, Henri Wallon foi o pesquisador que mais
atribuiu importancia a este objeto de estudo, tanto que, na teoria da psicogénese elaborada por
ele, descreve os estagios do desenvolvimento infantil, tendo como base a premissa de que a
crianca deve ser vista na sua integralidade e nesse todo considerar 0s seus aspectos cognitivos,
motores, sociais e afetivos.

E oportuno também validar o papel importante de Vygotski (1996), que dedicou parte
de seus esforgos para esquadrinhar em como as emocOes participam no processo de
humanizacdo do sujeito. Desse modo, Vygotski evidenciou o lugar do afeto no
desenvolvimento psiquico e na formag&o da personalidade (GOMES, 2013). Segundo Gomes
(2013 apud VYGOTSKI, 1996, p. 299), "[...] o afeto é o alfa e 0 dmega, o primeiro e o Gltimo
elo, o prologo e o epilogo, de todo desenvolvimento psiquico.”. Ao fazer essa pontuacao, deixou

evidente que esse atravessamento acontece ao longo de toda formacdo humana.
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No Brasil desde os anos 90, é valido destacar as pesquisas desenvolvidas pelo professor
Dr. Sérgio Antbnio da Silva Leite, professor titular aposentado da Universidade Estadual de
Campinas, que traz na trajetoria académica uma historia de dedicacdo, comprometimento e
estudos no campo da educacdo a tematica da afetividade.

No &mbito educacional a perspectiva da afetividade ainda ndo possui o reconhecimento
devido, mas houve uma evolucéo historica tanto em relagdo a pesquisas cientificas, como nas
acOes pedagogicas, em que a educacdo mediada pelo afeto passa a ser vista por um outro prisma,
muitas vezes considerada como um instrumento facilitador na promocéo da aprendizagem e no
desenvolvimento humano, bem como essas praticas podem contribuir para a formagdo humana
do individuo como um todo.

Para tanto, consideramos nesta pesquisa as reflexdes sobre a relevancia da afetividade
como aspecto primordial que consolidard o desenvolvimento da crianca e sua aprendizagem.
Nesse sentido, este estudo visou buscar compreender o papel da afetividade nas praticas
pedagogicas, como acontecem essas relacdes no ensino, na aprendizagem e no desenvolvimento
da crianca e de que forma vai contribuir para a reflexdo e redirecionamento das praticas
pedagdgicas, assim como na formacéo docente.

O interesse pela temética se iniciou com os estudos durante as disciplinas de cunho
pratico, relacionadas a Educacdo Infantil e aquelas vinculadas a Psicologia da Educacéo, no
Curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue. Além disso, a minha inquietacdo provém das
experiéncias em sala de aula, enquanto educadora. Nesse contexto pude observar praticas
pedagogicas de professores e professoras, que ndo consideraram os aspectos afetivos dos (as)
alunos (as), contribuindo para perpetuar a visdo tradicional de uma educacéo baseada apenas
no conhecimento cientifico, colocando o (a) professor (a) como alguém distante, detentor da
verdade e mero transmissor de informagoes.

Discorrer e refletir sobre a afetividade nas praticas pedagogicas na Educacdo Infantil,
tende a propiciar a transformacédo do fazer pedagodgico, amplificar os conhecimentos tedricos
essenciais a praxis, favorecendo ndo s6 na condugdo dos processos de ensino-aprendizagem,
mas enaltecendo os valores humanos na educacao.

Os estudos sobre o afeto e as emocdes tem potencial de subsidiar o meu trabalho como
Pedagoga Bilingue (Portugués/Libras) comprometida em desempenhar com eficacia minhas
praticas também junto a criangas surdas, oportunizando que dentro de suas especificidades seus
direitos sejam garantidos e resguardados de modo a superar as barreiras no processo

educacional.
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Por meio da perspectiva aqui estudada, compreender o papel fundamental da afetividade
no desenvolvimento da criancga e 0s aspectos que caracterizam seus estagios e se relacionam ao
processo de ensino e aprendizagem.

Os estudos e pesquisas do Professor Sérgio Leite sdo relevantes, ndo sé pela sua vasta
experiéncia no campo da Educacdo, na formacao de professores, mas para a reflexdo sobre a
afetividade nas préticas pedagogicas. O autor contraria 0 senso comum, e coloca essa relacéo
como crucial, para favorecer os processos de desenvolvimento e aprendizagem, sustentando o
argumento de que, as relacdes afetivas estdo presentes em todas as situacdes e etapas do trabalho
pedagdgico.

A anélise das obras do Professor Sérgio Leite, posteriormente referenciadas, é o meio
pelo qual refletimos sobre as decisdes e mediacdes pedagdgicas que impactam e interferem nas
praticas pedagdgicas e, compreendemos como a afetividade constitui as relacdes entre professor,
aluno/a e objeto de conhecimento, fazendo com que esse processo seja marcado por ela de modo
positivo ou negativo.

Nesse sentido, o objetivo dessa pesquisa foi compreender a relevancia da afetividade
nas praticas pedagagicas e sua relagdo com o ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento das
criangas sob o olhar das obras do Prof. Sérgio Leite. Quanto aos objetivos, especifico tivemos
0S seguintes:

e Abranger o conceito de afetividade na perspectiva de H. Wallon, L. S. Vigotsky e suas

influéncias na perspectiva de Sérgio Leite;

e Discutir a partir dos estudos de Sérgio Leite, a relacdo entre afetividade, ensino,

aprendizagem e desenvolvimento infantil;

e Compreender as possiveis contribuicdes das obras de Sérgio Leite para a formacédo

docente e para a pratica pedagdgica junto as criancas.

Séo enormes os desafios encontrados pelos professores(as) nas praticas pedagdgicas, ao
se propor desenvolvé-las em uma abordagem afetiva certamente dificulta ainda mais suas acdes,
no entanto, vai contribuir tanto para promover reflexdes, como estimular que esses educadores
desempenhem um trabalho de qualidade, na visdo de que cada aluno € um ser unico, possivel
de aprender.

O presente estudo foi realizado de forma qualitativa, por meio de pesquisa bibliografica.
Nas palavras de Flick (2009, p. 20): “[...] A pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao

estudo das relagdes sociais, devido a pluralizacéo das esferas da vida”.
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Flick (2009) evidencia também que essa pluralizagdo exige uma sensibilidade para o
estudo empirico das questdes e que, as mudancas sociais aceleradas e por consequéncia a
transformacéo nas esferas da vida, requer que 0s pesquisadores sociais encarem novas situagoes
e panoramas sociais.

Complementa ainda que, tratar as situag0es novas com metodologias dedutivas
tradicionais - questdes e hipoteses de pesquisa obtida a partir de modelos tedricos e testados
sobre evidéncias empiricas correm o risco de serem falhas devido a singularidade dos objetos.
Desse modo, a pesquisa € obrigada a recorrer a metodos indutivos (FLICK, 2009, p. 20-21).

Ainda sobre a pesquisa qualitativa Denzin e Lincoln (1994) compreendem que:

A pesquisa qualitativa é multi-metodolégica quanto ao foco, envolvendo uma
abordagem interpretativa e naturalistica para seu assunto. Isto significa que os
pesquisadores qualitativistas estudam as coisas em seu setting natural, tentando dar
sentido ou interpretar fendmenos em termos das significacfes que as pessoas trazem
para eles (DENZIN; LINCOLN, p.2, 1994).

Isso denota que os pesquisadores estudam as coisas no seu cendrio natural, tentando
compreender os fendmenos a partir das percepcdes que as pessoas lhes trazem.

Sobre a abordagem utilizando fontes bibliograficas, Severino (2007, p. 34) comenta que:
“[...] Tais documentos se definem pela natureza dos temas estudados e pelas areas em que os
trabalhos se situam. Se tratando de trabalhos no &mbito da reflex&o tedrica, tais documentos sdo
basicamente textos, livros, artigos. etc.”.

Ainda acerca da pesquisa bibliografica Severino (2007) esclarece:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam- se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribui¢6es dos autores dos
estudos analiticos constantes no texto (SEVERINO, 2007, p.122).

Vale destacar que o desenvolvimento da referida pesquisa, se deu a partir da leitura de
textos e livros relacionados a afetividade e as praticas pedagogicas, intentando ampliar o
conhecimento sobre o tema abordado, especificamente nas obras e pesquisas do Professor Dr.

Sérgio Antonio Leite.

Para a realizagdo deste estudo foram utilizadas trés obras do Prof. Dr. Sérgio Antonio

da Silva Leite. Elas foram escolhidas considerando o seu acesso facilitado e por tratarem de



temaéticas relevantes para a formacao de professores(as) e para a préatica pedagdgica cotidiana.
As obras estudadas foram as seguintes:

e Afetividade: as Marcas do Professor Inesquecivel;
o Afetividade e Préaticas Pedagogicas;
e Cultura, Cognicédo e Afetividade: a Sociedade em Movimento.

As obras de Sérgio Leite acima citadas foram eleitas por serem ferramentas importantes
para a pesquisa e por ser o livro mais acessivel que as teses e dissertacdes, disponiveis nas
livrarias e com linguagem acessivel aos diferentes pablicos. As obras em questdo abordam o
tema afetividade e préaticas pedagdgicas, objeto desse estudo. Para produzir essa pesquisa foi
empregado o0s seguintes procedimentos: leitura flutuante, leitura guiada com roteiro
semiestruturado, sistematizacdo e analise das informacgdes construidas. As analises foram
fundamentadas em referenciais tedricos de H. Wallon e L. S. Vigotsky no que diz respeito a

afetividade e as praticas pedagogicas.

1 APONTAMENTOS SOBRE A AFETIVIDADE PARA A PERSPECTIVA
WALLONIANA E VIGOTSKYANA

O escopo desse tdpico ndo € so de elucidar as diferentes perspectivas e ponderacdes
sobre a afetividade, expostas por Henri Wallon e Levi Vigotsky, dois dos maiores nomes na
Psicologia, que se dedicaram a investigar essa tematica. De igual importancia € ter elementos
suficientes que ampare as reflexdes e analises posteriores sobre o tema abordado, nas suas
caracteristicas e contradicdes, de modo que ao relaciona-los seja possivel atribuir a eles um
significado condizente com o contexto educacional da atualidade.

A afetividade é vista comumente como uma demonstracao do cuidar do outro, do bem-
querer, da atencdo, do carinho, gerando dessa relacdo o elo que liga as pessoas e sdo esses
sentimentos afetivos que influenciam e exercem papel essencial na vida do ser humano,
sobretudo na infancia, estagio em que acontecesse 0 processo de aprendizagem do individuo.

Para propiciar a compreensdo do termo afetividade, é essencial desconstruir a ideia do
senso comum, que restringe o seu significado ao sinénimo de palavras como: afeto, carinho e
amor. A romantizacao do termo afetividade nessa perspectiva colabora desfavoravelmente, pois
impugna o seu real significado.

Mahoney e Almeida (2007), apoiadas na teoria walloniana, afirmam, que afetividade
“[...] refere-se a capacidade, a disposi¢do do ser humano de ser afetado pelo mundo externo

interno por meio de sensacdes ligadas a tonalidades agradaveis e desagradaveis.” (LEITE;
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TASSONI, 2002, apud MAHONEY e ALMEIDA, 2007, p.17). Sendo assim, a afetividade € a
capacidade do ser humano de ser afetado positiva ou negativamente por sensagdes internas
(psicologicas) ou externas (sociais). Interligada a emocdo, determina como as pessoas
visualizam o mundo e a forma como se manifesta dentro dele.

Somos envolvidos pela afetividade desde o nascimento, e o afeto tem papel
indispensavel no desenvolvimento humano e nas relagcdes pessoais. Ndo h& como falar de
afetividade sem falar em emocdo, contudo, os termos séo distintos. A emogéo esta relacionada
ao que o sujeito sente dentro de si, e € a primeira forma de interacdo do sujeito, ela vai se
manifestar a partir das interagdes com o outro. A afetividade por sua vez, é a forma como o
sujeito externaliza isso, tanto por meio das palavras como pelas acOes, seja nas relagoes

familiares, no &mbito escolar, como no mundo que o rodeia.

1.1 Teoria Walloniana

Dautro e de Lima (2018) menciona que Henri Wallon se sobressaiu, entre diversos
tedricos que abordaram a tematica afetividade, uma vez que este foi o seu objeto de estudo de
maior relevancia. Psicélogo por formacdo, suas bases filosoéficas eram inclinadas para
concepcao de homem holistico, completo, devendo ser compreendido dentro dessa totalidade.

Segundo Drauto e de Lima (2018), ao se apurar o contexto politico e social a que Wallon
foi exposto, é possivel compreender suas caracteristicas e como elas determinam suas posturas
em relacdo a educacdo. A sua trajetéria académica constituiu o carater biologicista do seu
trabalho, que vinculado a Psicologia Ihe deram a compreensao em relacédo ao desenvolvimento
humano.

Wallon teve sua pesquisa reconhecida a partir do seu trabalho cientifico direcionado
para Psicologia do desenvolvimento, chamado de “Psicogénese da pessoa completa”, em que
sua proposta era estudar a crianca como ser completo, quebrando paradigmas em relagdo as
concepgdes dualistas de sua época (DAUTRO; DE LIMA, 2018).

As contribuigdes cientificas do trabalho de Wallon atravessam tanto as ciéncias da
Psicologia quanto da pedagogia e ao que se refere a educacdo, Drauto e de Lima (2018)
destacam diversos aspectos das suas contribui¢des, sendo:

a) A compreensdo da crianga integralmente nos aspectos afetivos, bioldgicos ou cognitivos;

b) A valorizacdo da afetividade na relagdo professor (a) aluno (a), que segundo sua viséo
tem funcéo primordial no desenvolvimento da pessoa;

c) O papel da escola, que deveria cumprir seu papel social, dando relevancia a uma
educacéo baseada no afeto, que favorece a transformacéo do individuo e sua realidade;
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vale evidenciar que ao pregar uma educacdo democratica e igualitaria, apresentava

claramente sua visdo politica para a educagéo.

Conforme Dautro e Lima (2018), a teoria de Wallon de 1968, baseada no
desenvolvimento integral da crianca, é indispensavel para o repensar das praticas pedagogicas
e de como as emocdes precisam ser consideradas no processo ensino-aprendizagem.

Henri Wallon nasceu em Paris em 1889, e faleceu em 1962. Formado em Filosofia,
Medicina e posteriormente Psicologia. Suas atividades profissionais proporcionaram bases para
a formulacdo da sua teoria do desenvolvimento. Atuou como médico na Primeira Guerra
Mundial e com o fim da guerra, passou a atuar em instituicdes psiquiatricas e também na
organizacéo de conferéncias sobre a Psicologia da crian¢a em universidades francesas. Em 1925,
ao terminar o seu doutorado, fundou uma instituicdo para criancas deficientes (GALVAO,
1995).

Segundo Galvéo (1995), Wallon conheceu Vigotsky em 1931, juntos integraram o
Circulo da Russia Nova, formado por intelectuais de varias areas, com a proposta de estudar o
materialismo dialético, concepcao filoséfica e método cientifico no qual Wallon se apoiou
para falar do individuo concreto como parte do seu meio cultural.

Wallon herdou do pai e do avd, o interesse pelas causas politicas e sociais, e desde
crianca ja demonstrava tal inclinacdo. Viveu em um periodo politico tumultuado e de
vulnerabilidade social que fortaleceu suas posicdes e que acabou refletindo posteriormente na
direcdo das suas pesquisas, evidenciando como o meio social tem influéncia fundamental sobre
o desenvolvimento do sujeito, questdo fica visivel em sua teoria (GALVAO, 1995).

Apesar de ser obrigado a se manter na clandestinidade, por questdes de seguranca, atuou
na Resisténcia Francesa contra o nazismo. Wallon presidiu a Liga Internacional de Educacao
Nova (1946/1962), formada por pedagogos, psicologos e fildsofos criticos do ensino tradicional.

Apbs a Segunda Guerra Mundial, a convite do governo francés, participou de uma
comissdo destinada a reestruturar o setor educacional do pais. Wallon e o fisico Paul Langevin,
coordenaram um projeto intitulado de Langevin-Wallon, que tinha como proposta reformular o
sistema educacional francés, para tornd-lo um dos mais eficientes do mundo; a diretriz
norteadora deste projeto, era de construir uma educagéo justa, para uma sociedade mais justa,
porém a proposta nem chegou a ser implantada (GALVAO, 1995).

De acordo com Almeida (1999), foi a partir da atividade como psicologo que Wallon se
aproximou das questdes da educacédo. Ele via no estudo da crianga um meio para conhecer o

psiquismo humano. Pressupunha, que a relagéo entre a Psicologia e a Pedagogia contribuiria
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mutuamente para ambas as &reas. Ele via a escola como espago peculiar a inféncia,
proporcionando um contexto privilegiado para o estudo da crianga/infancia.

Wallon (1968, 1971 e 1973) apresenta nas suas obras a ideia de que o processo de
aprendizagem € dindmico, onde ndo had uma sO verdade, e por isso abarca multiplas
possibilidades e caminhos. Seus estudos sobre a teoria do desenvolvimento foram voltados
principalmente a infancia, estimulado por uma curiosidade pessoal, para compreender motivos
e razfes que levavam as pessoas a agir.

Na percepcdo de Wallon (1968) a crianca tinha que ser vista na sua totalidade, e ndo
como um resultado linear do meio que vive, uma vez que a crianga vive em varios meios, muitas
vezes conflitantes entre si. A construcdo da sua identidade vai se dar justamente na relagdo com
esses varios meios. Sendo esses meios primeiramente a familia, primeiro contexto social a que
tém acesso, a seguir a escola que é meio fundamental de educacéo e desenvolvimento da crianca,
além de meios abstratos como os valores, sejam eles advindos da familia, da escola, da
comunidade ou de pequenos grupos de convivéncia (ALMEIDA, 1999).

Almeida (1999) menciona ainda que o projeto tedrico de Wallon pode ser definido como,
a elaboracdo de uma “Psicogénese da pessoa completa”. Ao realizar seus estudos e pesquisas
sobre o desenvolvimento infantil, Wallon (1971) toma como ponto de partida a propria crianca,
tentando compreender cada uma das suas manifestacdes no conjunto de suas capacidades, sem
haver uma censura prévia do pensamento adulto.

Segundo Galvéo (1995, p.40), Wallon fundamentou sua teoria com base nos principios
do materialismo historico-dialético, que compreende a relacdo indissociavel entre a evolucéo
psiquica e o meio social, “[...] Nao obstante essa permeabilidade as influéncias do ambiente e
da cultura, o desenvolvimento tem uma dindmica e um ritmo préprios, resultantes dos principios
funcionais.”. Assim ¢ possivel compreender o pensamento do autor, ao inferir que, a partir da
fusdo dos fatores organicos e sociais que ocorre o processo de desenvolvimento humano.

Almeida (1999) elucida que as pesquisas de Wallon (1968 e 1971) tinham como intuito,
compreender as complexidades humanas, desvelando-o desde o nascimento até a idade adulta.
E atribuia nesse processo, um lugar de destaque as emogdes, para tanto desenvolveu a teoria da
psicogenética. Para a autora, as obras de Wallon (1968, 1971 e 1973) sdo marcadas pelo
pensamento dialético, especialmente na formulagdo do conceito de emocao, que era elo entre a
vida organica e psiquica.

Almeida (1999) aponta que é perceptivel na obra de Wallon que suas preocupagdes nao

se restringiram somente ao desenvolvimento da crianga, nos seus dominios funcionais (afeto,
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cognicdo, motor e pessoal), mas perpassam por questionamentos e reflexfes metodoldgicas
sobre olhar a Psicologia como ciéncia.

Ao elaborar a teoria do desenvolvimento, Wallon (1968) teve a pretensdo de justificar
cientificamente a veracidade dos argumentos por ele defendidos. A teoria do desenvolvimento,
discorre sobre as manifestagOes afetivas existentes desde o nascimento da crianga, tendo
continuidade ao longo de toda vida adulta, mostrando que, suas caracteristicas e complexidades
sofrem alteragcdes no decorrer do processo de desenvolvimento. Wallon (1973) vé a crianga na
sua totalidade, sendo ela constituida por trés dimens@es: cognitiva, afetiva e motora, cada uma
delas de igual relevancia se complementam, com isso se tornam indissociaveis e através dessa
relacdo concebem ainda a dimenséo social.

Leite e Tassoni (2002) citam que Wallon dividiu o desenvolvimento infantil em estagios,
e cada estadgio demonstra, que a crianca interage com seu ambiente de forma especifica. Um
estagio apresenta preparacdo para 0 estagio seguinte, e tanto 0s avangos como 0s retrocessos
sdo reconhecidos, tanto em relacdo a idade, quanto seu tempo de duracéo, variando de crianca
para crianga, a partir da suas caracteristicas individuais e especificidades (LEITE; TASSONI,
2002, apud WALLON, 1978).

De acordo com Almeida e Mahoney (2005, p.11-30), no Estagio Impulsivo-Emocional
(0 a 01 ano) a crianca expressa sua afetividade a partir de movimentos desordenados. Ela €
totalmente dependente, e sua aprendizagem se da a partir do vinculo com o outro, as suas
reacOes afetam o ambiente. No segundo Estagio Sensorio- Projetivo (01 a 03 anos), a crianca
se aproxima do mundo externo, inicia-se 0 mundo das linguagens, comunica desejos e
necessidades.

No terceiro estagio acontece o Personalismo (03 a 06 anos), onde ela ja percebe suas
diferencas em relacdo ao outro, é a fase das descobertas, o comeco da formacdo do carater, é
nessa fase que comeca a se opor aos adultos, imitagdo motora e social (familia, pessoas do
convivio externo e midias). No quarto estagio, o Categorial (06 a 11 anos), a diferenciacédo
agora se torna mais clara, adquirida no estagio anterior, da condicdo intelectual e cognitiva,
desenvolvimento do raciocinio logico e abstracdo, a inteligéncia prevalece sobre a emocao.

O quinto estagio é a Puberdade e a Adolescéncia (11 anos em diante). Segundo Mahoney
e Almeida (2005), nesse estagio inicia-se a exploragdo de si mesmo, a busca pela identidade,
com confrontos, autoafirmacdo, autoconhecimento, indagagdes, autonomia e dependéncia.
(GOMES, 2013 apud MAHONEY e ALMEIDA, 2005).

Sendo assim, a teoria de desenvolvimento de Henri Wallon tem a fungéo de facilitar a

compreensdo dos estdgios da crianca até a fase adulta, como elas se ddo, contemplando suas
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caracteristicas, as diversas possibilidades do individuo e como elas podem favorecem o

processo de ensino-aprendizagem.

1.2 Teoria Vigotskyana

Levi Vygotsky, psicélogo russo, dedicou seu trabalho a Psicologia, mas também
contribuiu fortemente no campo educacional, sendo percursor de trabalhos cientificos voltados
principalmente para o desenvolvimento intelectual da crianca, a partir das suas interagcbes com
0 meio social. Ele acreditava no valor das relagdes sociais para o desenvolvimento do individuo
(DUARTE et al., 2019).

Levi Semenovitch Vygotski nasceu em 1896 na Bielo Russia, e faleceu precocemente
aos 38 anos de idade em 1934, decorrente de tuberculose, que o acometeu pela primeira vez em
1919. Era membro de uma familia judaica, culta e com poder econdmico, 0 que permitiu
oferecer aos filhos oportunidades educacionais de alta qualidade. A sua educacéo foi mediada
na maior parte, por um tutor privado, e que influenciou fortemente na sua formacao.

Vygotski foi amante das artes (poesia e teatro), era poliglota, falava e escrevia 0s
idiomas, aleméo, russo, hebraico, francés e inglés e ainda na escola aprendeu latim e grego. Ele
teve bastante dificuldades para ter acesso a universidade, pois na época, na RUssia, 0s judeus
eram discriminados. Ainda assim, graduou-se simultaneamente em Historia e Filosofia, em
1917. Fontes diferentes como Descartes, Spinoza, Marx e Engels, contribuiram para a formacgéo
intelectual de VVygotski, sendo o marxismo, a maior influéncia do seu pensamento (OLIVEIRA,
1993).

Vygotski iniciou seu interesse pela Psicologia, ao trabalhar com formacdo de
professores e com criancas com problemas de deficiéncia. O seu estimulo era ajudar tais
criancas nas suas limitagdes, e esse foi um tema pelo qual dedicou suas pesquisas ao longo da
vida, ndo somente com o intuito da reabilitacdo, mas para compreender 0S processos mentais
humanos (OLIVEIRA, 1993).

Levi Vygotski era considerado como um génio por parte dos seus alunos (as) e colegas
de profissdo, dono de uma lucidez mental invejavel e com capacidades extremas de esclarecer
problemas considerados complexos. Além de se dedicar a escrita de diversas obras ele se
dedicou também ao estudo da aprendizagem e do desenvolvimento infantil, numa area chamada
de “Pedologia - ciéncia da crianga”, que tenta integrar aspectos biologicos, psicologicos e
antropologicos, sendo essa area mais abrangente que a Psicologia (OLIVEIRA, 1993).

A sua teoria sobre o desenvolvimento cultural da crianca, foi apresentada pela primeira

vez através de um artigo na revista “Jornal of the Genética Psicology”, Teoria Historico-



21

Cultural. Entre os anos 1924 a 1934, escreveu importantes trabalhos, dentre elas: “A Pedologia
da crianca em idade escolar”’; “Fundamentos da Pedologia”; “A Constru¢do do Pensamento e
da Linguagem”; etc. Além da sua dedicacdo as pesquisas, lecionou, leu, escreveu e desenvolveu
estudos de investigacOes de extrema importancia. Suas obras foram proibidas de serem
publicadas ap6s sua morte, na Unido Soviética, durante 20 anos; também foi ignorado por um
longo tempo pela comunidade cientifica do Ocidente. Somente no ano de 1956, com a reedi¢do
de sua obra, Pensamento e Linguagem, suas ideias comecaram a ser conhecidas pelo Ocidente,
em meados da década de 60 (OLIVEIRA, 1993).

Segundo Duarte et al. (2019), o legado de Vygotsky contribui de modo expressivo até
os dias atuais por meio de suas teorias, tanto para a Psicologia como para Educacao, seja na
formagdo do docente ou discente. Ao levar a ideia das relacGes sociais para 0 ambito
educacional, evidenciou a importancia da relagdo professor(a)-estudante, e em como a
qualidade dessa troca pode interferir na qualidade da aprendizagem.

As teorias de Vygotsky contrariavam as concepcdes do ensino tradicional, em que o
individuo ndo passava de um espectador, sobre o controle total do mediador de conhecimento.
Porém, a perspectiva de Vygotsky mudou a compreensdo quanto ao processo educativo,
demonstrando que deve ser fundamentado na afetividade (DUARTE et al., 2019).

Para formacao de individuos autdnomos e criticos, é necessario compreendé-los na sua
integralidade. A relevancia dos seus pensamentos para educacdo pode ser ressaltada por meio
dos seus estudos sobre o desenvolvimento humano, desde a infancia até sua continua evolucao
(DUARTE et al., 2019).

Duarte et al. (2019) consideram Vygotsky como um revolucionario teérico, exatamente
por ter questionado as concepcbes dualistas sobre o ser humano, concentrada
fundamentalmente na dimensdo cognitiva, ndo havendo espago, portanto, para & dimensdo
afetiva, seja nas concepcdes tedricas ou praticas educativas. Os estudos de Vygotski vieram
como um divisor de aguas para a educacdo, tanto que na atualidade seu trabalho é respeitado e
contribuiu para o desenvolvimento de inUmeras e continuas pesquisas ao redor do mundo
(OLIVEIRA, 1993).

Segundo a perspectiva de Vigotsky, ninguém é uma ilha e por isso, ndo se pode viver
isolado. Para se desenvolver, € necessario que haja a interacdo dele com seus pares. Os sujeitos
por si sO, ndo possuem a autonomia de aprendizagem, sé a partir das relagdes com o outro, nas
trocas reciprocas € que o individuo adquire seus saberes e aprendizagens.

Assim como Wallon (1968), Vygotski (1993) também destaca a relagdo entre afeto e

cognicgdo e denuncia a separagdo entre esses dois aspectos pela Psicologia tradicional.
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[...] enquanto objetos de estudos, é uma das principais deficiéncias da Psicologia
tradicional, uma vez que esta apresenta o processo do pensamento como um fluxo
autdbnomo de pensamentos que pensam a si proprios, dissociado da plenitude da vida,
das necessidades e dos interesses pessoais, das inclinacfes e do impulso daquele que
pensa. (ALMEIDA, 2008 apud VYGOTSKI, 1993, p. 6).

Com isso, demonstra que a afetividade e a cognicao se alternam nos diferentes estagios
do desenvolvimento. Os processos de construgdo de conhecimento sdo mais complexos que
mera transmissdo de conhecimento. A mediacdo possui diversas possibilidades, e a maneira
como vai ser executada traz efeitos positivos ou negativos. Em uma mediacdo positiva, 0
resultado é a aproximacédo do sujeito com o objeto de conhecimento, de onde se originam 0s
vinculos afetivos. Em uma mediacdo negativa, o resultado é o afastamento do objeto de
conhecimento. Nessa perspectiva, a afetividade é condicdo fundamental para o aprendizado,
favorecendo o sucesso no processo de ensino-aprendizagem.

No processo educativo, a relagdo professor(a)-aluno(a) dé& sentido a aprendizagem,
sendo a presenca do afeto primordial dentro do espaco pedagdgico. As criangas precisam ser
respeitadas, escutadas e entendidas dentro das suas singularidades, habilidades e limitacdes. Ao
estabelecer vinculos afetivos com 0 mundo que a cerca, a crianca se reconhece como individuo
e como parte integral do mundo em que o rodeia.

E evidente o papel crucial do (a) professor (a) nas mediacdes pedagogicas, e como a
relacdo professor(a)-aluno(a) impacta nos vinculos que se estabelecem com o conhecimento.
Leite (2012) evidencia que, 0 modo como ocorrera a mediacdo, estabelecerda um vinculo afetivo
de aproximacdo (positivo) ou afastamento (negativo), 0 que comprova que as praticas de
mediacdo pedagdgica sdo também afetivas (LEITE, 2012, p. 364 - 365).

A imersdo no espaco escolar, exerce uma grande transformacdo na vida da crianca e a
escola precisa estar atenta as suas caracteristicas individuais e as suas condicdes de vida. Tran-
Thong (1987) expde sua visdo quanto ao papel da escola em relagcdo ao desenvolvimento de
habilidade:

[...] Wallon defende que a escola deve ser oficialmente responsavel pela personalidade
infantil, e deve se interessar a tudo que se refere a ela, seja do ponto de vista
biopsicolégico, seja das condigdes materiais e sociais de sua existéncia, para entao
promover um ambiente apropriado ao desabrochar de suas habilidades. (TRAN-
THONG, 1987, p. 351).

A partir do suporte tedrico de Wallon (1968, 1971, 1978) e Vygotsky (1993, 1998), Leite
(2012) considera que, a dimensao afetiva influéncia no desenvolvimento e o aprendizado a

partir das relagdes estabelecidas entre sujeito/aluno(a), o objeto de conhecimento/contetidos



estudados e o professor(a)/mediador(a), podendo o mesmo impactar de modo positivo
(aproximacéo) ou negativo (separagéo).

2 A OBRA DE SERGIO LEITE E A RELACAO ENTRE AFETIVIDADE, ENSINO,
APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Sérgio Antdnio da Silva Leite graduado em Psicologia (1971) pela Pontificia
Universidade Catélica de Campinas, possui mestrado (1976) e doutorado (1980). Atualmente é
professor aposentado pela Universidade Estadual de Campinas. Possui experiéncia na area da
Psicologia Educacional, onde desenvolve suas atividades de ensino, pesquisas e orientacfes
sobre os temas como: afetividade, alfabetizacdo e letramento, formacéo de professores, ensino
e aprendizagem, ensino superior. Foi diretor da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Campinas de 2008 a 2012. Organizou as seguintes obras relacionadas ao tema da Afetividade:
“Afetividade e Praticas Pedagogicas” (2006); “Afetividade e Letramento na Educacdo de
Jovens e Adultos” (2013); “Afetividade: as marcas do professor inesquecivel” (2018).

Atualmente desenvolve pesquisas na area da Afetividade Processo de Ensino-
Aprendizagem e Pedagogia Universitaria. E coordenador do Grupo do Afeto, vinculado ao
grupo de pesquisa ALLE/AULA da FE/Unicamp (UNICAMP, 2022). ALLE
(ALFABETIZA(;AO, LEITURA E ESCRITA) AULA (TRABALHO DOCENTE NA
FORMAGCAO INICIAL) é o nome dado ao grupo de pesquisa que foi reestruturado a partir de
2016. O grupo ALLE/AULA é um espaco de integracdo entre pesquisadores, professores e
estudantes, interessados em refletir e analisar sobre a cultura da escrita, tal como o trabalho
pedagogico desenvolvido pelo professor em sala de aula e sua formacéo.

Ao final dos anos 90, se uniu ao Grupo do Afeto coordenado pelo professor Sérgio Leite,
por compartilhar interesses similares. Tem como foco as analises e discussdes sobre 0s impactos
afetivos ocasionados pela mediacdo pedagdgica, produzida por agentes mediadores (pais e
professores), nas relagdes que se determinam entre sujeito e objeto de conhecimento.

Sérgio Leite atuou tanto na area da Psicologia como na Educacdo. Suas investigacoes
sdo voltadas a relagdo ensino-aprendizagem, inicialmente vislumbrava somente a dimensao
cognitiva desse processo. SO a partir de 1990, a questdo da afetividade no ensino foi se
constituindo como seu objeto de estudo, ocupando lugar de destaque, fundamentais nas suas
atividades académicas.

Segundo Leite (2008), durante muito tempo a Psicologia desconsiderou o papel da
emocao e da afetividade no processo de aprendizagem, sustentando o pensamento ocidental,

durante os ultimos séculos, o ponto de vista de homem em que a raz&o sobrepuja a emocé&o. Por
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intermédio das suas pesquisas iniciais, péde concluir, que os processos experimentados pelos
sujeitos durante as investigacoes, foram fortemente marcados nas suas histérias de mediacGes
vivenciadas, pela dimenséo afetiva.

As pesquisas do professor Sérgio Leite, se embasam na perspectiva historico-cultural e
psicogenética do desenvolvimento humano, sobretudo a partir das contribuicGes teoricas de
Wallon e Vigotsky. O seu estudo foi se configurando a partir da tentativa de entendimento da
pratica pedagdgica associada a tentativa de suplantar a contraposicdo historicamente
determinada entre razdo e emogdo. 1sso porque até o século XX prevalecia a ideia de que a
razdo deveria dominar a emocdo, possiveis pelo processo de desenvolvimento, no qual os
instrumentos institucionais da educacédo, em especial a familia e a escola, teriam papel essencial
(LEITE, 2011, p. 16).

De acordo com Leite (2011, p.17) essas representacdes contribuiram consideravelmente
para que, nas instituicGes escolares, em particular nos curriculos e programas educacionais,
conceber apenas as dimensdes racionais cognitivas no trabalho pedagdgico. Baseando-se em
uma perspectiva racionalista e dualista, a Pedagogia, qualifica a aprendizagem como produto
proprio da inteligéncia formal, desprezando a influéncia dos aspectos afetivos, tanto nas
concepgdes tedricas, quanto nas praticas pedagogicas.

Segundo Sadalla (2004), falar sobre a afetividade no processo ensino- aprendizagem é
algo complexo, pois abrange os aspectos emocionais, sociais, culturais e cognitivos. Algumas
concepcdes educacionais da nossa cultura compreendem que 0s aspectos afetivos devem ser
deixados do lado de fora da sala de aula, principalmente porque compreendem gue a cogni¢ao
e a afetividade andam separadamente, e que a afetividade na educacdo é vista como algo
negativo.

No entanto, a afetividade deve ser considerada como aliada no processo ensino-
aprendizagem, e 0 modo como o(a) professor(a) vai lidar com as diferentes emocGes na sala de
aula, impactam no desenvolvimento do individuo, pois além das interacdes familiares e
escolares, vao se relacionar socialmente (SADALLA, 2004).

De acordo com Dér (2011, p. 21 apud Dér, 2014, p. 61), a afetividade & um conceito
que “[...] além de envolver um componente organico, corporal, motor e plastico, que é a emocao,
apresenta um componente cognitivo, representacional, que sdo os sentimentos € a paixao”. A
afetividade, dessa maneira, vai envolver tanto as experiencias como as formas de expressoes, e
evoluiu a partir da apropriacdo dos sistemas simbdlicos, dentre eles a fala, propiciando a
mudanca da emocdo em sentimento influenciando na atividade cognitiva, favorecendo seu
avanco (LEITE, 2011).
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O contexto educacional precisa passar por um processo de ressignificagdo nas suas
praticas, na insercdo de mecanismos inovadores e no redirecionamento de novas e diferentes
metodologias e estratégias, compreendendo a importancia da afetividade na relacéo
professor/aluno(a), como elemento necessario na construcdo de saberes, e desse modo o
ambiente escolar seré pleno de relagdes emocionais significativas.

A afetividade estd presente continuamente nas relagcbes do ser humano e no espago
escolar ndo ¢ diferente, como destaca Leite, “[...] na realidade ¢ possivel afirmar, que a
afetividade esta presente em todos os momentos e etapas do trabalho pedagogico desenvolvido
pelo professor(a), 0 que extrapola a sua relacéo téte-a-téte como o aluno.” (LEITE, 2006, p.31).

Segundo Leite (2018), as vivéncias marcadas positivamente favorecem a constituicao
da autoestima, gerando sensacdo de competéncia. Isso deduz que os agentes mediadores tém
papel substancial no processo de desenvolvimento, dando compreensdo de que quando essa
aprendizagem acontece nessa relacdo reciproca, esses lagos afetivos transcendem os muros da
escola. Sendo a afetividade essencial para qualquer relacao experienciada pelo individuo, assim
deve ser também no ambito escolar, por ser significativa no desenvolvimento cognitivo da
crianca e na sua construgcdo como sujeito.

[...] a afetividade ndo se limita apenas nas manifesta¢bes de contato fisico, muitas
vezes acompanhadas de elogios superficiais (por exemplo: “vocé ¢é bonzinho,

bonitinho, uma gracinha”) que reforgam o carater efémero da relagdo (LEITE, 2006,
p.30).

Embasado na abordagem histdrico-cultural, elaborada por Wallon e Vigotsky, Leite
(2011) defende que, a dimensdo afetiva é base fundante para o processo de aprendizagem e
essencial para a constituicdo do individuo, condicdo esta, que fomenta o relacionamento
professor-aluno, no que se refere ao processo ensino-aprendizagem.

Com isso, se confirma que o aprendizado do(a) aluno(a) vai depender das acOes
pedagdgicas definidas pelo(a) professor(a), esse processo deve estar vinculado a afetividade,
sabendo que o aspecto cognitivo esta diretamente associado ao afeto. Como evidencia Almeida
(1999), em cada etapa do desenvolvimento os aspectos afetivos e cognitivos estdo entrelacados.
Em relacdo as préaticas pedagogicas, Leite (2011) salienta que a avaliacdo tem sido um dos
pontos criticos do sistema de ensino e agente causador do fracasso escolar, causando impactos
aversivos que interferem na aprendizagem dos (as) alunos (as). Embasado na teoria de
Vigotskyana, Leite (2002, p.104) salienta que:

[...] o conhecimento é construido através das relagBes interpessoais, sendo que as

trocas reciprocas que se estabelecem durante toda vida fornecem as matrizes de
significacdo na formagao do individuo.
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Esse pensamento corrobora, que a constituicdo humana sé é possivel a partir do outro,
onde os interlocutores participam ativamente e a evolugdo é continua, ao longo da vida. Nesse
sentido, a discussdo que se segue, diz respeito as obras do Prof. Dr. Sérgio Antonio da Silva
Leite:

o Afetividade: marcas do professor inesquecivel (2018);
o Afetividade: afetividade e praticas pedagogicas (2011);
e Cultura, cognicéo e afetividade: a sociedade em movimento (LEITE, 2002).

Segundo consta na apresentacdo da obra Afetividade: marcas do professor
inesquecivel, o professor Sérgio Leite, apresenta parcela da producéo do Grupo do Afeto, do
qual ele é coordenador. S&o participantes dessa producdo diversos autores e pesquisadores
participantes do grupo, os quais apresentam textos referentes as suas pesquisas, ndo se referem
a sinteses completas dos relatorios entregues, sendo que 0s mesmos podem ser acessados e lidos
na sua integralidade, através da Biblioteca da Faculdade de Educacdo da Unicamp. No entanto,
nesses textos observa-se a presenca de dados coletados nas respectivas pesquisas, 0 que da base
para ponderacdes trazidas pelo autor.

Ao planejarem o livro, a partir de cada pesquisa desenvolvida, ponderam a que
individuos esses textos estdo direcionados, aos trabalhadores- educadores nos diversos niveis,
ao(a) professor(a) que atua na sala de aula ou a alunos(as) dos cursos de formagdo. A
participacdo dos autores ocorreu durante todo o processo, oportunizando uma reflexao
sucessiva, de carater tedrico e metodologico, fundamentando a producéo textual de cada autor.

Os textos estdo organizados em quatro partes, com excecdo do Capitulo 1, no qual sdo
retratadas as bases tedricas do Grupo do Afeto, sintetizando os pensamentos de Vygotsky
(1896, 1934) e Wallon (1879, 1962). Parte | - Afetividade: a mediacdo bem-sucedida é dividida
em trés capitulos. No Capitulo 2, Lima, com base em suas pesquisas de TCC, estuda a relacao
entre afetividade e o ensino da Matematica. No Capitulo 3, Fracetto analisa os efeitos afetivos
de um projeto de Ciéncias em uma escola publica. No Capitulo 4, Tassoni, Silva e Corner
debatem sobre o subsidio da masica no ensino da leitura e da escrita em uma instituicdo escolar
publica.

Na Parte Il - Afetividade no Ensino Superior, consta dois capitulos. No Capitulo 5,
Garzella expde uma reflex@o sobre o ensino de Calculo na Universidade. Ja no Capitulo 6,
Barros analisa como a mediacdo pedagogica influencia na relagdo sujeito- objeto, no Ensino
Superior, e essa foi a Gltima instancia educacional onde a afetividade foi estudada pelo Grupo
do Afeto.
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A Parte Il - Afetividade: producédo de textos e leituras -, € composto pelo Capitulo 7,
em gue Rolando vai apresentar sobre a mediagdo pedagdgica no processo de constituicao do (a)
aluno (a) como produtor de texto. No Capitulo 8, Rodrigues analisa a mediacdo pedagdgica de
um (a) professor (a) que atua no processo de formacao do leitor. Os capitulos foram agrupados
por se tratarem do trabalho pedagogico aplicado por professores nas escolas.

A parte final, Parte IV - Afetividade e formacdo do leitor é composta pelo Capitulo 9
que apresenta o resumo do tema, sendo essa a pauta que deu origem ao Grupo do Afeto, o
Capitulo 10, Higa reflete sobre o papel da familia e da biblioteca publica no processo de
constituicdo do leitor, o Capitulo 11 onde Gazolli (2013) identifica o processo de formacdo do
leitor da area da educacdo de adultos e o Capitulo 12, Ramalho faz analise sobre como ocorre
0 processo de constituicdo do leitor no ambiente universitario.

Todas as pesquisas apresentam situacbes que abrangem praticas sociais e /ou
pedagogicas em, que os agentes mediadores obtiveram éxito nos respectivos processos de
ensino- aprendizagem experienciado pelos sujeitos em questdo, a escolha foi intencional, o
Grupo do Afeto tem buscado estudar circunstancias que obtém sucesso, do ponto de vista das
dimensGes cognitivas e afetivas envolvidas, considerando que o fracasso escolar tem sido objeto
de estudo desde 1960, e os autores julgam ser significativo focalizar na condigdo contréria.
Nessa e em outras producdes do Grupo do Afeto, é evidente a relevancia da dimensdo afetiva
nos processos de mediacdo pedagdgica, fator decisivo da inclusdo escolar.

Os protagonistas, professores e profissionais inesqueciveis, ndo sdo personagens
ficticios, trata- se de professores em plena atuacdo, que atuam em situacdo de vulnerabilidade,
no entanto, desenvolvem um trabalho diferenciado, contribuindo na melhoria dos processos de
ensino. Trazem a tona a necessidade imediata de mudancas no fazer pedagdgico e nas
concepcdes educativas.

As pesquisas do Grupo do Afeto tém o intuito de construir conhecimentos, que
colaborem na constituicdo de uma escola igualitaria e inclusiva, que garanta a todos uma
educacdo de exceléncia e humanizada, viabilizando o pleno exercicio da cidadania. Um (a)
professor (a) pode ser considerado inesquecivel a partir de determinadas caracteristicas que
envolvem relacdo afetiva, pratica pedagogica, e processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Conforme o autor menciona na apresentacdo da obra Afetividade e Praticas
Pedagdgicas comecou a ser organizada a partir de 2004, quando o professor Sérgio Leite
direcionou suas pesquisas com a pretensdo de reconhecer o papel das dimensdes afetivas no

planejamento das praticas pedagodgicas desenvolvidas pelo professor, seja, seus objetivos de
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ensino, a organizacdo de conteudos, atividades de ensino em sala de aula e até mesmo as
préticas avaliativas.

Todas as “teses” defendidas foram centradas na abordagem historico-cultural, em que a
relacdo que se estabelece entre o sujeito (estudante) e o objeto de conhecimento (contetdos
escolares), é também de natureza afetiva e estd relacionada a qualidade da mediacédo
desenvolvidas pelos agentes culturais, especificamente o professor. Outro aspecto relevante séo
as bases teoricas investigadas, principalmente Vigotsky e Wallon.

Ao organizar e orientar a producdo da obra, Sérgio Leite discute todos os textos com
seus coautores, até chegarem a versdo final. O trabalho é composto de onze capitulos,
organizados em trés partes: A Parte |, agrupa sete textos referentes ao tema Afetividade e a
mediagdo pedagdgica do professor; a Parte 1, retine trés textos concernentes a afetividade -
constituicdo do leitor; e a Parte 111, sendo de extrema relevancia na perspectiva do Grupo do
Afeto, apresenta textos sobre a afetividade e a constituicao do professor.

O autor compreende, que por ser um objeto de pesquisa atual, o tema esta sujeito a
criticas efusivas e contrérias, no entanto, defende o comprometimento, empenho, dedicacgéo e
seriedade das pesquisas em cada texto construido, exaltando ainda a importancia da construgédo
coletiva de uma pesquisa. A obra é direcionada a profissionais, estudiosos da area educacional,
em especial aos professores atuantes em sala de aula, contribuindo para a constru¢do de uma
educacdo eficiente, de qualidade e igualitaria, destacando a importancia de se respeitar as
singularidades do (a) aluno (a), enxergando-o na sua totalidade. Em suas obras, Leite ndo s
vém reforcar o papel importante do afeto nas relagdes entre professor(a) e aluno(a) no ambiente
escolar, como sendo instrumento motivador para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social
do individuo.

Como consta na apresentacdo da obra Cultura, Cognicdo e Afetividade: a sociedade
em movimento a producdo estad organizada em torno de uma area objeto de estudo, cujos
autores sdo membros da Associacdo Nacional de pesquisa e P6s-Graduacdo em Psicologia
(ANPEPP), que iniciaram suas atividades a partir do V Simpdsio Nacional de Caxambu - MG
(1994). A producdo contém sete capitulos, em que é possivel notar o olhar atento para a cultura-
afetividade.

No primeiro capitulo, Bussab aborda a questdo do apego a partir de uma analise, que
busca romper com a tradicional dicotomia natureza versus ambiente, contribuido com a

construcdo de conceitos e métodos mais adequados;
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J& no segundo capitulo, a partir de um texto de orientacdo piagetiana, Souza analisa a
relevancia dos contextos sociais para o desenvolvimento psicolégico, refletindo o papel da
cultura e dos objetos “afetivos”, na teoria em referéncia;

No terceiro capitulo, Carvalho, Machado e Suyama, a partir do estudo, debatem sobre
0s arranjos alternativos para o cuidado de criangas bem pequenas, fazendo a relagdo com
questdes sobre natureza e cultura, sem contudo, deixar a parte o desenvolvimento, dando
destague nos aspectos afetivos e cultuais;

No Capitulo IV, Rodrigues e Outra discutem a questdo do desenvolvimento socioafetivo
de bebés, enfocando sobre as diversas percepgdes sobre os cuidados maternos. Passam pela
relacdo Etiologia Humana versus Psicologia, Ecologia Comportamental versus Sociobiologia e
pela Psicologia Evolucionista;

No Capitulo V, Siméo discute o papel das interacdes verbais nos processos de producéo
de conhecimento do sujeito ator, a partir da Teoria da Acdo Simbdlica (Ernst Bosch),
permitindo a compreensdo da relagcdo interacdo verbal e constru¢cdo do conhecimento, e da
relacdo sujeito-cultura-acéo.

No Capitulo VI, Leite e Molina, embasados pela teoria histérico-cultural, destaca a
qualidade das medicacOes professor (a) x aluno (a) e aluno (a) x aluno (a) em sala de aula, e as
possiveis relacdes com a questdo do erro.

No Capitulo 7, Oliveira fala sobre a complexidade da relacdo cultura- afetividade, a
partir da analise de dados de estudos, apresentando mediacGes entre criancas cuidadas pelos
avos, nas classes populares, e esse trabalho sustenta a ideia de, que esses atores se constituiram
como sujeitos, através de um processo mediatizado pela cultura. Essa obra vem colabore
também para o campo da Psicologia, no ambito das atividades profissionais, como area de
conhecimento, por favorecerem um entendimento mais claro e apropriado sobre o
desenvolvimento dos processos psicolégicos, fundamental para a compreensdo do
desenvolvimento humano.

Embasado na concepgdo monista, Leite (2018, p. 30) discorre, que o individuo é um ser
unico, que pensa e sente concomitantemente. Desta forma, € possivel entender que a dimenséo
afetiva se faz presente, continuamente, nas relacdes estabelecidas entre o sujeito, diferentes
objetos e préaticas da cultura, com as quais se relaciona. Sendo assim, a razéo e a emocao devem
ser vistas como dimensdes inseparaveis, que interagem entre si.

Em relacdo a afetividade e a aprendizagem, Leite (2011, p. 26) destaca o lugar de
relevancia da afetividade no processo de aprendizagem e em como a afetividade determina a

natureza das relagc6es entre o sujeito (aluno) e o objeto de conhecimento (conteudos escolares),
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bem como na maneira como esse sujeito se colocard disponivel diante das propostas
desenvolvidas. Segundo Barros (2011, p. 171-172):
[...] a aprendizagem ndo se restringe a dimensdo intelectual ou cognitiva, mas sdo
profundamente marcadas pela afetividade. Nesse sentido, a dindmica interativa da sala

de aula deve ser sempre permeada por sentimentos de compreensdo, consideracao,
respeito, aceitacdo e valorizagdo do outro [...].

Neste sentido, esses sentimentos ndo sé repercutem na relacdo do aluno com o objeto
de conhecimento, como reflete na sua autoestima, manifestando-se em acbes positivas do
individuo consigo e com 0 mundo (BARROS, 2011). Para Leite (2011, p.23):

[...] desenvolvimento é entendido como processo pelo qual o individuo apropria-se
dos elementos e processos culturais, através da mediagdo de diversos agentes

culturais, representados pelo “outro”. A aprendizagem desempenha assim papel
crucial, na medida em que antecede e possibilita o processo de desenvolvimento.

Sabendo que a aprendizagem depende do interesse do aluno Pellison in Leite (2011, p.
301) pontua que cabe ao professor(a), como mediador, favorecer situacGes que estimulem o
interesse do(a) aluno(a), efetivando entdo o processo de aprendizagem. Para Leite (2018, p. 32),
0 desenvolvimento humano decorre a partir das situacdes de aprendizagem, abrangendo as
experiéncias vivenciadas em multiplos contextos sociais que a cultura proporciona em que 0
“outro” tem papel imprescindivel.

A aprendizagem significativa acontece a partir do planejamento de condic¢des adequadas
e que viabilizam o entrelacamento entre 0s aspectos afetivos e cognitivos, por meio das relacdes
em sala de aula. Considerando igualmente a relevancia de uma proposta pedagogica elaborada
no coletivo, no investimento direcionado a formacdo docente, nos recursos humanos e materiais
adequados (TASSONI, 2011, p. 72).

Sobre a mediacdo, Tagliaferro (2011, p. 112) ressalta o papel fundamental do (a)
professor (a), como principal mediador do processo de ensino e aprendizagem, e que sua
atuacdo é elemento essencial na organizacdo dos meios que propiciem os(as) alunos(as) uma
aprendizagem significativa, e uma relacdo afetiva positiva ao seu objeto de ensino.

Apoiado nas suas observagdes, Leite (2018, p. 41) evidencia que:

[...] no caso da mediacéo pedagdgica que todas as decisdes assumidas e desenvolviuas

pelo professor em sala de aula produzem impactos de natureza afetiva na subjetividade
dos alunos, mesmo nas situa¢@es em que o professor ndo esta fisicamente presente.

O papel mediador do professor € de tal importancia, que ndo sé potencializa as
condi¢Ges mediadas de ensino, como influéncia as decisdes que atingem diretamente a vida
do(a) estudante (TAGLIAFERRO, 2011, p. 95).
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As obras do professor Sérgio Antdnio da Silva Leite, além de compartilhar inUmeras
experiéncias positivas, preconiza possibilidades pertinentes na atuacdo do(a) professor(a). Elas
devem, contudo, ser objeto de estudo, discusséo e reflexdo na formacéo docente, contribuindo
para auxiliar educadores no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, principalmente aos

que visam compreendé-los nas suas especificidades.

3 CONTRIBUICOES DAS OBRAS DE SERGIO LEITE PARA A FORMACAO
DOCENTE E PARA A PRATICA JUNTO AS CRIANCAS

Infelizmente, ainda hoje a atual educacdo traz resquicios de uma educacao
tradicionalista, onde as relagdes professor-aluno se colocam num lugar de distanciamento e
superioridade, em que o aspecto afetivo é desprezado e inexistente, onde cabe ao(a) professor(a)
apenas exercer o lugar de transmissor de contetdos, e a dos(as) alunos(as) de subordinacao e
obediéncia. As préaticas educativas deveriam ser constituidas a partir das trocas mutuas de
conhecimento, propiciando o crescimento tanto do professor(a), quanto do(a) aluno(a),
consolidando o sucesso de processo ensino- aprendizagem. O contexto em que esse(a) aluno(a)
estd inserido precisa ser considerado, uma vez que influencia indubitavelmente no seu
desenvolvimento e no seu processo de aprendizagem. Essa aprendizagem deve fazer sentido
para esse(a) aluno(a), dentro e fora do espago escolar.

Leite (2011, p.221) alega que “[...] um sujeito define seu modo de ser no mundo a partir
da internalizacdo das relacdes sociais que vivencia com familiares, amigos, professores... e da
qualidade afetiva que perpassa tais relagdes.”. A qualidade dessas interacdes ¢ constituida
através dos fenémenos afetivos, certificando a internalizacdo de objetos culturais um sentido
afetivo (LEITE, 2011).

Ja Leite (2011, p.26) pontua, que “[...] a natureza da experiéncia afetiva (se prazerosa
ou aversiva), nos seus extremos depende da qualidade da mediacdo vivenciada pelo sujeito, na
relagdo com o objeto”. Quando o sujeito desenvolve aversdo sobre o objeto de conhecimento
tende a deteriorar essa relacdo, pois introjeta consequentemente neste (a) aluno (a) o sentimento
de incompeténcia.

A forma como esse professor(a) vai transmitir seus saberes vai influir e ser instrumento
de aproximacdo ou afastamento do(a) aluno(a), do objeto de conhecimento, interferindo
consequentemente na relacdo de ambos. Cada aluno possui suas singularidades e
potencialidades Unicas; o(a) professor(a) pode contribuir para que estas potencialidades se
desenvolvam, a partir dos objetos de conhecimento utilizados, e como serdo organizadas as

acOes para transforma-las. As préaticas pedagogicas requerem flexibilidade, e o(a) professor(a)



32

precisa estar disponivel a essas mudangas quando se fizer necessario, isso criara a oportunidade
para que estes(as) alunos(as) possam tragar suas histdrias, saindo da posi¢do de passividade,
para o lugar de sujeito ativo.

A partir dos estudos e observagao, Leite (2011, p. 42) percebeu que “necessariamente a
atuacdo pedagdgica necessita ser planejada, organizada e transformada em objeto de reflexdo”,
essas ac¢Oes ndo so vao favorecer o desenvolvimento cognitivo, como estabelecer uma relacéo
positiva entre os (as) alunos (as) e os objetos de conhecimento.

Leite (2011. p. 105) ressalta, que as metas tracadas pelo(a) professor(a) nas suas praticas
pedagogicas, devem estar voltadas sobretudo aos interesses dos(as) alunos(as). Elas precisam
com isso ser significativas ao seu cotidiano, tanto que devem participar de todas as etapas do
processo de ensino-aprendizagem, inclusive, tendo acesso aos resultados obtidos, essa sensacéo
de envolvimento favorece o éxito desta aprendizagem.

Para Leite (2011) o posicionamento do (a) professor (a) pode determinar a vida futura
do (a) aluno (a), bem como despertar suas habilidades e interesses. Uma situacéo de afastamento
do (a) aluno (a), pode ser convertida em aproximacdo a partir da influéncia positiva do
professor, o que deixa explicito seu papel determinante na vida do (a) aluno (a).

Neste processo € importante que o(a) professor(a) exercite a auto-reflexao e a autocritica
sobre seus modelos de ensino, analisando de modo acurado, 0s pontos positivos e negativos da
sua pratica, sobretudo, revendo quais os modelos que favorecem a aprendizagem do estudante.
A partir da auto-analise o(a) docente tera entendimento para buscar estratégias para ultrapassar
as dificuldades relacionadas a vida docente, respaldando a sua pratica educativa. A formacao
continuada vai contribuir para que os profissionais da educacao tornem as questdes da sala de
aula e suas agOes mais significativas.

Leite (2011, p. 292), compreende como é fundamental para o desenvolvimento
profissional do (a) professor (a) a qualificacdo periddica, a respeito das novas constituicdes
tedricas utilizadas no campo da educacdo. Desta forma, viabiliza o pensamento de suas praticas
e ressignifica os processos de aprendizagem dos seus alunos (as), baseado nos avancos
recorrentes que o meio sofre. Espera-se que este processo de reflexdo favoreca a reflexdo
individual e coletiva.

Kager (2004) destaca, que as decisdes pedagogicas tomadas pelo(a) docente vao definir
o tipo de relacdo que o(a) estudante terd com os objetos de conhecimento, e que a qualidade
dessa relacdo, é também afetiva, a depender da mediacdo experienciado pelo mesmo.

O(a) docente tem a incumbéncia de mediar a insercdo na sociedade de um sujeito critico,

autdbnomo e competente. Essa evidencia se da na colocacéao de Leite (2018, pg. 92) que destaca
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que a escola precisa estar preparada ndo sO para receber os(as) estudantes, mas garantir a
apropriagdo dos conhecimentos, proporcionando que eles se aproximem afetivamente dos
conteudos, viabilizando o sucesso do processo de desenvolvimento e aprendizagem. Inclusive
ele reforca, que o processo de constituicdo de conhecimento desse (a) professor (a) deve ser
levado em conta.

Para se constituir como um(a) professor(a) inesquecivel, requer antes de tudo que, ele(a)
possibilite ao seu estudante vivenciar situacdes que lhe traga éxito, para que de modo gradativo
esse individuo se fortaleca emocionalmente, preparando-o dessa forma, para passar pelas
experiéncias das relagdes com o mundo. Leite (2011, p. 41 apud MOYSES, 2001) indica, que
ha estudos demonstrando que pessoas com compreensdes positivas das suas potencialidades
tornam-se capazes de executar tarefas com seguranca e grande probabilidade de sucesso.

H& muitos questionamentos em relacdo aos vinculos afetivos em sala de aula, entre
professor(a) e aluno(a), considerando, que o(a) docente depBe da sua autoridade, que é peculiar
a sua funcdo. Contraditoriamente, ha estudos que certificam que ambos reconhecem seus papéis
na dindmica da sala de aula. Leite (2018, p. 164 apud CASASSUS 2009), destaca a necessidade
da sensibilidade emocional do docente a medida que se relaciona com a turma. Confirmando
com isso, que o respeito mutuo entre ambos, a escuta, o dialogo, torna possivel o fortalecimento
das suas relaces, estimulando esse(a) estudante ndo so afetivamente, mas nos seus aspectos
cognitivos e sociais.

Para tornar o aprendizado significativo, o(a) docente necessita ter o olhar atento
continuamente, e reconhecer o valor dos conhecimentos prévios do seu estudante, valorizando
0 que ele sabe, 0 modo como aprende, pois isso impacta de forma positiva no processo de
aprendizagem. Leite e Tassoni (2005), séo claros quando se trata desse assunto, citando que ao
inicio do trabalho o (a) professor (a) precisa colocar seu aluno (a) como referéncia: “[...] isso
significa, que planejar o ensino a partir do que o (a) aluno (a) ja sabe sobre o objeto em questéo
aumenta as possibilidades de se desenvolver uma aprendizagem significativa, marcada pelo
sucesso do(a) estudante em apropriar-se daquele conhecimento.” O conhecimento precisa fazer
sentido para o(a) aluno(a), e para 0 contexto em que vive, tornando possivel a transformacéo
da sua realidade.

Ausubel (2018, p. 151 apud AUSUBEL 1965, 1980) é outro autor que destaca, que “[...]
para que ocorra uma aprendizagem significativa de um determinado conteldo, € necessario que
se faga uma relagdo entre o que sera aprendido e o que o(a) aluno (a) j& sabe.”. O que reforca a

compreensdo de, que o aprendizado precisa ser substancial e coerente com a realidade do (a)
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aluno (a), ndo deve ser um conceito vazio, uma aprendizagem mecéanica, que nao vai ser Util
para a vida cotidiana dessa pessoa (LEITE, 2018).

As praticas pedagogicas indubitavelmente interferem ou contribuem no processo
ensino-aprendizagem e no seu desenvolvimento a partir das suas intencionalidades e dos
elementos/ mecanismos utilizados para suas decisdes pedagogicas. Leite (2011, p. 90)
considera, que ndo é so a partir das préaticas que a aprendizagem do(a) estudante sera favorecida,
e nem mesmo para que seja estabelecido um vinculo positivo deles (destes alunos) com
determinados objetos de conhecimento. A relacdo do(a) docente com esses conteudos também
é importante, pois além de ser percebida pelos (as) alunos (as), interferem na qualidade que eles
terdo com 0s objetos de conhecimento.

Leite (2011, p. 91) também menciona, que a relacdo docente com o objeto de
conhecimento, seja de aproximacdo ou aversdo, repercute na relacao futura que o sujeito pode
construir em relagdo a este objeto. A partir de suas decisdes pedagdgicas cria possibilidades
para construcdo de conhecimento de ambos. Um(a) professor(a) reflexivo e flexivel nas suas
praticas, colabora ndo s6 com o processo de ensino-aprendizagem, mas com a sua sensibilidade,
para superar as dificuldades e atender as necessidades e especificidades de seus estudantes.

Como menciona Mahoney (LEITE, 2011, p.71 apud MAHONEY 1993, p. 70-71),
dizendo, que “[...] a sensibilidade do professor, sua experiéncia, sua vivéncia, em cada encontro,
0 seu ouvir, e a sua atengdo lGcida sdo guias para abrir caminhos para a aprendizagem
significativa, possibilitando a descoberta de ideias.” Portanto, o olhar docente em relagdo a seus
alunos precisa ser diferenciado, facilitando a relacdo muatua entre eles, objeto de conhecimento,
ampliando as possibilidades no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

Segundo entendimento de Leite (2018, p.45), para se deduzir um processo de ensino de
sucesso, ndo é suficiente alegar o aprendizado ou apropriacdo de determinado contetdo. Antes
de tudo, é primordial que seja estabelecida relacdo positiva entre 0s mesmos, a depender de ~*~
modo serdo feitas as intervencdes pedagdgicas praticadas pelo(a) docente no ambiente esci
ou pelos pais no ambiente familiar.

Leite (2018, p.82) conclui, que “[...] para se pensar em uma escola e em uma pratica
docente que esteja voltada para a internalizacdo dos saberes e o que seus alunos (as) véo fazer
com eles para além de seus muros, é necessario que no planejamento e no desenvolvimento do
processo de ensino esteja prevista, também a dimensao afetiva”.

As pesquisas do Professor Sérgio Leite em torno dos temas afetividade, praticas
pedagdgicas, processo de desenvolvimento infantil e ensino-aprendizagem, contribuem

fortemente para auxiliar na formacdo de docentes, subsidiando a reflexdo sobre a condigéo
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afetiva nos processos de ensino-aprendizagem, compreendendo a importancia das relagoes
afetivas como elementos colaborativos nas préaticas pedagogicas. Colaborando também para o
desenvolvimento de uma perspectiva em que os valores humanos sejam considerados.

A partir das leituras e analise das obras do professor Sérgio Leite, inferimos que a
afetividade esta presente em todos os momentos da agao pedagdgica, confirmando a colocacao
de Vigotsky (1993), que coloca a afetividade no lugar de relevancia e como condicdo
fundamental para o aprendizado, e favorecendo 0 sucesso nos processos ensino- aprendizagem.

Para que ocorra uma aprendizagem significativa, € preciso considerar o(a) estudante na
sua totalidade. Wallon (1968 e 1971) reforga esse argumento quando apresenta, que em cada
estagio do desenvolvimento infantil a crianca interage com o ambiente de modo especifico,
variando de acordo com suas singularidades e especificidades.

Fica claro no processo ensino-aprendizagem que a natureza da experiéncia afetiva
(prazerosa ou aversiva) vai depender da qualidade das mediagOes, 0 que corresponde a
afirmacdo de Vygotsky (1993) que os processos de construcdo de conhecimento sdo mais
complexos que a mera transmisséo de saberes. A forma como o agente mediador/professor(a)
trabalha com os saberes, impactam na relagdo de ambos, na relagdo com o objeto de
conhecimento e com a sua formacéo social. Wallon (1968) preconiza o lugar de importancia da
dimensao afetiva no desenvolvimento e aprendizado do individuo, destacando, que a partir das
relacBes estabelecidas, vao atuar como instrumento de aproximacéo ou afastamento, influindo

na formagao integral dos mesmos.

CONSIDERACOES FINAIS

Apoiada nesta pesquisa, é possivel ressaltar a imprescindibilidade do afeto nas relacdes
humanas e consequentemente no &mbito escolar, nos processos de desenvolvimento e ensino-
aprendizagem. Os objetivos desta pesquisa possibilitaram, que se ampliasse a conceituacdo de
afetividade e 0 modo como atua nas préaticas pedagdgicas. As problematizac6es apontadas pelo
professor Sergio Leite foram investigadas a partir do suporte tedrico de H. Wallon e L. S.
Vigotsky. Tais pontuagdes favoreceram as argumentacdes nas analises e reflexdes distorcidas
na proposta da pesquisa.

As contribui¢bes do professor Sérgio Leite cooperam no processo de formacdo de
professores e nas praticas junto as criancas, pois conduzem a transformacéo social dos
estudantes auxiliando no pleno desenvolvimento do individuo, através de aprendizagens

significativas para seu futuro. As préaticas pedagodgicas pautadas na afetividade tendem a
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estimular/influenciar o(a) estudante ndo sé na dimensdo afetiva como cognitiva e social, e
ressaltam a interdependéncia dessas dimensdes.

A afetividade ja € um tema recorrente nos espacos escolares, no entanto, a falta de
informacdes e formacdo adequadas contrapfe a principio, até sobre o que o termo realmente
expressa. Apesar dos avancgos, ainda hd um longo caminho a percorrer, tanto no entendimento
tedrico, quanto nas praticas, principalmente no que se refere a compreender o individuo como
um todo.

Ao abranger o conceito de afetividade, na perspectiva walloniana e vigotskiana, foi
possivel compreender as distingbes dos modelos de ensino tradicional e interacionista e suas
implicacOes pedagogicas. Essas implicacBes foram essenciais para influenciar os estudos do
professor Sérgio Leite, a respeito das problematizacGes de situacdes cotidianas da sala de aula,
no qual analisou experiéncias relatadas e vivenciadas por estudantes e professores(as).

Nas suas praticas cotidianas, o (a) professor (a) necessita praticar a escuta, a empatia, 0
acolhimento e o didlogo, instrumentos inegocidveis para 0 sucesso do processo de ensino-
aprendizagem e para que ndo reflita negativamente na vida futura do (a) aluno (a), levando em
conta que este sujeito € parte ativa e integrante de uma sociedade.

O aporte tedrico utilizado sobre a afetividade, praticas pedagdgicas e desenvolvimento
infantil sob o olhar de Sérgio Leite, permitem o repensar do fazer pedagogico, cooperando para
desempenhar o exercicio de uma educacdo que da centralidade as questdes dos valores sociais,
focada na formacdo humana, garantindo a autonomia e a emancipacdo dos individuos.

As informacBes construidas nos levam a considerar, que a afetividade é instrumento
precipuo e determinante nos processos de desenvolvimento e ensino e aprendizagem, tanto
quanto na formacio humana do individuo. E possivel compreender a interdependéncia entre
afetividade, ensino e aprendizagem e desenvolvimento infantil, e que essa relacdo é element=r
para as praticas pedagdgicas, assegurando a acdo docente, saberes necessarios, capazes
garantir uma praxis eficaz e o exercicio de um ensino de qualidade e humanista.

As analises das obras do professor Sérgio Leite, contribuem néo sé para perceber o papel
importante do afeto, mas as diferentes possibilidades que ele oferece, ao professor (a) exercer
uma pratica significativa, influenciando na evolugéo social e psicoldgica do ser humano.

As abordagens trazidas nas obras de Sérgio Leite reforcam, o qudo oportuno é
compreender a afetividade como fator fundamental para favorecer os processos de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento infantil. Também fomenta o entendimento das implicacbes
da relagéo professor-aluno, e em que dimenséo afetiva influéncia de modo positivo ou negativo

no desenvolvimento do individuo.
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No decorrer da pesquisa, enfrentou-se limitagdes a respeito das terminologias utilizadas
nas escritas de Wallon e Vigotsky. Essa compreenséo se clarificou a partir da leitura das obras
do professor Sérgio Leite, por apresentar elementos contemporéneos, que fazem parte da
realidade atual, o que motiva o pesquisador e demais autores a aprofundar sobre o tema em

pesquisas futuras.

REFERENCIAS

ALLE AULA. Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e Trabalho Docente na Formacédo de
Professores. Unicamp, S&o Paulo, 2023

ALMEIDA, Ana Rita Silva. A emoc¢ao na sala de aula. Campinas -SP: Papirus, pp. 21-31,
1999.

ALMEIDA, Isabel Bueno de Almeida. Afetividade e condicfes de ensino: efeitos aversivos
da mediacdo pedagogica no ensino da lingua inglesa. Faculdade de Educacdo, UNICAMP,
Campinas, 2008.

DAUTRO, Grazziany Moreira; DE LIMA, Weléanio Guedes Maias. A teoria psicogenética de
wallon e sua aplicacéo na educacédo. V CONEDU - Congresso Nacional de Educagéo, Realize
Editora, Campina Grande, 2018. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/46160. Acesso em: 6 maio 2023.

Dicionario Michaelis Online. Dicionario por Carolina Michaelise Henriette Michaelis.
Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br. Acesso em: 4 de dezembro 2022.

DUARTE, Andréa Ellen da Ponte; DE SOUSA, Ana Carvalho; CUNHA, Abdemar Lima;
BRANDAO, Israel Rocha. Vygotsky: suas contribuicBes no campo educacional. VI
CONEDU - Congresso Nacional de Educacdo, Realize Editora, Campina Grande, 20109.
Disponivel em: https://www.editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/63002. Acesso
em: 6 maio 2023.

FLICK, Uwe. Métodos de Pesquisa - Introducédo a pesquisa qualitativa. 3 ed. Porto Alegre:
Artmed, cap. 2, p. 20-21, 2009.

GALVAO, Isabel. Henri Wallon uma concepcéo dialética do desenvolvimento infantil. 232
ed., pp. 15-47, Petropolis, RJ, 2014.

GOMES, Claudia Aparecida Valderramas. O lugar afetivo no desenvolvimento da crianca:
implicacOes educacionais. Psicologia em estudo: Maringa - Parang, v. 18, n.3, p. 504-518,
2013.

GRUBITS, S. NORIEGA, J. A. V. Método Qualitativo epistemologia, complementaridade
e campos de aplicagdo. 1. ed. S&o Paulo: Vetor Editora, p. 41, 2004.


http://michaelis.uol.com.br/
https://www.editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/63002

38

KAGER, Samantha. As dimensfes Afetivas do Processo de Avalia¢do. Trabalho de
Conclusao de Curso. Campinas: Faculdade de Educacdo da Unicamp, p. 114, 2004.

LEITE, Sergio Antonio da Silva. Afetividade nas praticas pedagdgicas - Temas em
Psicologia. 2. ed., v. 20, p. 355-368, S&o Paulo, 2012. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/tp/v20n2/v20n2a06.pdf. Acesso em: 15 jun. 2022.

LEITE, Sérgio Antbnio da Silva. Afetividade: as marcas do professor inesquecivel. Editora
Mercado de Letras, Campinas, Sdo Paulo, 2018.

LEITE, Sérgio Antdnio da Silva. Afetividade e constituicdo do professor — Analise de um
memorial de formac&o: a afetividade no processo de constituicdo de uma professora. In:

LEITE, Sérgio Antonio da Silva. Afetividade e praticas pedagdgicas. Casa do Psicologo, S&o
Paulo, 1° reimpr. da 22 ed., 2011.

LEITE, Sérgio Antdnio da Silva. Dimensdes afetivas na relagdo professor-aluno. In: TASSONI,
E. C. M. (org.). Afetividade e praticas pedagdgicas. Casa do Psicologo, Séo Paulo, 1° reimpr.
da2?ed., p. 72, 2011.

LEITE, Sérgio Antdnio da Silva. Afetividade e Praticas Pedagogicas. Casa do Psicologo, S&o
Paulo, 12 ed. 2006.

LEITE, Sérgio Antdnio da Silva. Mediacdo e afetividade: histérias de mudancas na relacdo
sujeito objeto. In: BARROS, F. R. (org.). Afetividade e praticas pedagbgicas. Casa do
Psicologo, Sdo Paulo, 12 reimpr. da 2° ed., p. 171-172, 2011.

LEITE, Sérgio Antbnio da Silva. Meu professor inesquecivel: a constru¢do de uma memoria
coletiva. In: TAGLIAFERRO, A. R. (org.). Afetividade e praticas pedagogicas. Casa do
Psicdlogo, Sdo Paulo, 12 reimpr. da 2° ed., p. 112, 2011.

LEITE, S. A. da S.; TASSONI, E. C. M. A afetividade em sala de aula: as condicGes de
ensino e a mediacdo do professor. Psicologia e Formagdo Docente: Sdo Paulo, p. 113-141,
2002.

LEITE, S. A.da S.; TASSONI, E. C. M. Afetividade e ensino - texto mineo. 2005.

MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L. R. Afetividade e processo de ensino- aprendizagem:
contribuic¢des de Henri Wallon. Psicologia da Educagéo, Séo Paulo, 2005.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky aprendizado e desenvolvimento um processo socio-
histérico. Sdo Paulo: Scipione, 1993.

PELLISON, M. C. R. M. (org.). Afetividade e praticas pedagdgicas. Casa do Psicdlogo, Séo
Paulo, 1° reimpr. da 22 ed., p. 301, 2011.

SADALLA, Ana Maria Falcdo de Aragdo. Entrevista com Sérgio Antdnio da Silva Leite.
Periodicos Eletronico em Psicologia, v.8, n.1, p.95-103, 2004. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pee/v8nl/v8nlal3.pdf. Acesso em: 8 jan. 2023.



http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pee/v8n1/v8n1a13.pdf

39

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23 ed. Sdo Paulo:
Cortez, p.122 — 134, 2007.

TRAN-THONG. Estadios e conceito de estadios de desenvolvimento da crianca na
Psicologia contemporanea. Tradugdo de Manuel Maia. Lisboa: Afrontamento, v. I, cap. I, 1.
p. 351, 1987.

UNICAMP. Portal do docente. Disponivel em: http://portal.dados.unicamp.br. Acesso em: 10
de dezembro 2022.

VYGOTSKI, Liev Semionovich. Obras escogidas: Psicologia infantil. Tomo IV. Trad. Lydia
Kuper. Madrid: Visor, p. 299, 1996.

VYGOTSKI, Liev Semionovich. Pensamento e Linguagem. Sdo Paulo, Martins Fontes, p. 6,
1993.

WALLON, Henri. A evolugéo psicoldgica da crianga. Lisboa: Edi¢des 70, 1978.


http://portal.dados.unicamp.br/

Copia de documento digital impresso por Danielly Santos (2147079) em 26/02/2024 12:52.

Documento Digitalizado Publico

Trabalho de Conclusao de Curso - TCC Versao Final

Assunto: Trabalho de Concluséo de Curso - TCC Versao Final
Assinado por: Matheus Souza
Tipo do Documento: Documentos
Situagao: Finalizado
Nivel de Acesso: Publico
Tipo do Conferéncia: Copia Simples

Documento assinado eletronicamente por:
= Matheus Pereira de Souza, ASSISTENTE EM ADMINISTRACAO, em 04/08/2023 19:13:33.

Este documento foi armazenado no SUAP em 04/08/2023. Para comprovar sua integridade, faga a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https://suap.ifg.edu.br/verificar-documento-externo/ e fornega os dados abaixo:

Cadigo Verificador: 461255
Caodigo de Autenticagdo: 483b9e1d99

Paginaldel



