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RESUMO

Este trabalho, o qual tem o tema:A educacédo de criancas surdas ap0s a san¢ao
da Lei n® 14.191/21: reflexdes e perspectivas, busca discutir a formacéo inicial
e continuada do professor bilingue para atuar nas escolas bilingues para
educacdao de surdos ap6s a sancao da Lei que dispde sobre a modalidade de
educacao bilingue de surdos. Assim, o principal questionamento que a pesquisa
buscaréa responder consiste em, qual a importancia da Educacao Bilingue para
as pessoas surdas e seus impactos, quais medidas serdo tomadas para a
formacdo qualificada dos professores e professora. O método de pesquisa
utilizado neste trabalho € o documental tedérico bibliografico que faz a utilizacao
de fontes diversas, submete uma analise e interpretacdo de particularidades
mais profundas da complexidade do comportamento humano, visando
identificar o conhecimento disponivel sobre o assunto, a melhor formulacéo do
problema ou a constru¢cdo de hipoteses. Para chegarmos a um resultado, o
trabalho se constituird em um objetivo geral, a saber, identificar, compreender e
analisar as acOes e concepc¢des para a educacao de criancas surdas no Brasil,
e trés objetivos especificos. Dividido em trés capitulos, o primeiro apresenta um
panorama da histdria da Educacdo De Surdos e seus impactos nos sujeitos
surdos ao longo do tempo; no segundo capitulo, fazemos uma analise para
entender a educacdo de surdos e os métodos utilizados na atualidade, e no
terceiro, buscamos compreender as perspectivas para a formacdo dos
educadores bilingues apos a aprovacéo da Lei 14.191/21. Para isso, a pesquisa
foi bibliografica e documental, de carater qualitativo. Os resultados revelaram
gue temos avancado na educacdo de surdos e agora com novas leis sendo
implementadas e instituicbes ofertando qualificacdo para que profissionais
atuem nas escolas bilingues, podemos comemorar e vislumbrar um futuro
melhor para as pessoas surdas, na educacao.

Palavras-chave: Educacao de surdos. Educacéo Bilingue. Formacao de professores.



ABSTRACT

This work, which has the theme: The education of deaf children after the enactment of
Law No. 14.191/21: reflections and perspectives, seeks to discuss the initial and
continued training of bilingual teachers to work in bilingual schools for the education of
the deaf after the sanction of the Law that provides for the modality of bilingual
education for the deaf. Thus, the main question that the research will seek to answer
consists of, what is the importance of Bilingual Education for deaf people and its
impacts, what measures will be taken for the qualified training of teachers and
teachers. The research method used in this work is the bibliographic theoretical
document that makes use of different sources, submits an analysis and interpretation
of deeper particularities of the complexity of human behavior, aiming to identify the
available knowledge on the subject, the best formulation of the problem or the
construction of hypotheses. In order to reach a result, the work will consist of a general
objective, namely, to identify, understand and analyze the actions and concepts for the
education of deaf children in Brazil, and three specific objectives. Divided into three
chapters, the first presents an overview of the history of Deaf Education and its impacts
on deaf subjects over time; in the second chapter, we make an analysis to understand
the education of the deaf and the methods currently used, and in the third, we seek to
understand the perspectives for the training of bilingual educators after the approval of
Law 14.191/21. For this, the research was bibliographical and documentary, of a
gualitative nature. The results revealed that we have advanced in the education of the
deaf and now, with new laws being implemented and institutions offering qualification
for professionals to work in bilingual schools, we can celebrate and envision a better
future for deaf people in education.

Keywords: Deaf education. Bilingual Education. Teacher training.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema “A Educacdo de Criangas Surdas apés
sangao da Lei 14.191/21: formacao de professores em evidéncia”. Nosso intuito
€ buscar responder a seguinte questdo: quais sdo as perspectivas para a
formacdo inicial e continuada dos professores ap0s sancdo desta lei e 0s
desdobramentos da mesma no espaco escolar no que diz respeito a educacgao
de criangas surdas.

Teremos como objetivo identificar, compreender e analisar as ag0es e
concepcdes atuais e futuras para a educacdo de criangcas surdas numa
perspectiva bilingue. Essa pesquisa sera de cunho teorico, por meio de uma
abordagem qualitativa, bibliografica e documental, a fim de conhecer e entender
as acoes e concepcgdes que envolvem a formacao inicial e continuada para esses

profissionais.

Entendemos que os professores que atuam nas escolas regulares, em
sua maioria, ndo possuem formacéo para atuar em escolas bilingues cujo foco
€ a educacdo de surdos em sua primeira lingua. Nesse sentido, torna-se

necessario discutir e apresentar possibilidades e incentivo a formacao desses.

Haja vista que o percurso da Educacédo de Surdos em toda a sua historia
e dispositivos legais que propdem uma educacao para todos, se constitui em
um novo paradigma educacional. O Bilinguismo trouxe novos rumos nas
expectativas dos sujeitos surdos, da comunidade surda e da escola como um

todo.

Assim, o Bilinguismo consiste no modelo de educagcédo em que a Lingua
de Sinais — LS, € a primeira lingua e a Lingua Portuguesa — LP, é a segunda
lingua no processo de ensino aprendizagem do aluno surdo. Dessa maneira, a
escola que trabalha nessa perspectiva busca respeitar as necessidades e
especificidades do sujeito surdo. Sendo assim, apds algumas Leis e Decretos
sendo sancionados nos ultimos anos que constituem marcos em favor da
educacéo de surdos e da Educacgéo Bilingue como: a Lei N° 10.436 de 24 de
abril de 2002, a qual reconhece a Libras como lingua; Decreto N° 5.626 de 22

de dezembro de 2005, que dispde sobre a Libras.

13



Dessa forma, procuramos entender as perspectivas para essa educagao
apos a sancao da Lei 14.191/2021, que altera a Lei N° 9.394/96, para dispor
sobre a modalidade de educacao bilingue de surdos, como também de quais
formas se daré a formacao dos profissionais que atuardo especificamente nas
Escolas Bilingues para Surdos, ja que o0 quantitativo de profissionais

especializados ndo atendem as demandas.

A escolha desse tema se deu ao longo de minha trajetdria no curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue. Tive a oportunidade de estudar sobre
Histdria da Educacao de Surdos, o que foi uma grata novidade, pois despertou
meu interesse nesta area. Ao perceber como o povo surdo sofreu ao longo dos
séculos, em varios aspectos sociais, principalmente na educacdo, me senti
tocada a, de alguma forma, colaborar com a mudanca dessa realidade. Nesse
sentido, nada melhor do que me dispor a usar minha formagé&o para pesquisar,

aprofundar meus conhecimentos e me envolver com as lutas surdas.

As mudancas na Educacéo sao registradas todos os dias na historia dos
Surdos. Os desafios sao diarios e envolvem néo sé as questdes de sala de aula,
mas também as politicas publicas voltadas a essa area. Apresentar e debater
sobre a Educacéo Bilingue para Surdos se torna algo imprescindivel para todos

aqueles que fazem parte ou querem fazer parte das lutas do Povo Surdo.

Desejo que essa pesquisa tenha como resultado esclarecer tanto aos
docentes quanto a comunidade sobre a necessidade de uma formacao
continuada que vise acolher e incluir, de forma equanime, as criancas surdas e
ouvintes no sistema educacional. Visto que, os surdos tiveram sua educacéao
negligenciada por séculos, e somente, com o engajamento do poder publico e
acOes efetivas de formacdo continuada adequadas em prol de um ensino
inclusivo, de qualidade e emancipatério, que respeite as diferencas e garanta
os direitos ao acesso, a participacdo e a permanéncia desses sujeitos, e que

superem, também, as praticas educativas.

A investigacéo acontecera como pesquisa qualitativa bibliografica, dando
inicio com um sobrevoo na trajetoria historica que a Educacédo de Surdos
percorreu até chegar na atualidade, num segundo momento, buscar entender a
educacdo de surdos na modalidade Bilingue, e, posteriormente buscar

compreender a formacéo do educador bilingue e os impactos na educacao da
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crianca surda.

A metodologia a ser utilizada neste trabalho sera pautada em pesquisas
bibliogréaficas sobre a Historia da Educagéo de Surdos, tanto no mundo

guanto no Brasil a partir de obras, documentos, e artigos sobre o tema. De inicio,

estruturar a organizacéo teorica para criar condi¢des de leitura e interpretacao.

A pesquisa estad distribuida em trés capitulos. No capitulo um
apresentamos um panorama histérico da educacdo de surdos e, de como as
pessoas surdas eram tratadas na ldade Antiga. As pessoas surdas, nessa
época, ndo eram tratadas como cidadas de direitos e sofriam consequéncias
por causa de sua condi¢cdo. Estudiosos e até a Igreja consideravam as pessoas
surdas como seres que nao tinha capacidade de pensar e até mesmo como
seres castigados pelos deuses. A partir do século XVIII, o sujeito surdo passa a
ter um minimo de reconhecimento e acontecem eventos importantes para tratar
da educacéo deles e delas. No capitulo esta em destaque a vinda de Ernest
Huet para o Brasil e sua atuagéo no Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
- INES, onde a educacado das pessoas surdas passa a ser algo revolucionario

no Brasil.

Adiante, no segundo capitulo, trazemos mais clareza sobre os métodos
de educacdo de surdos que os especialistas consideram o mais adequado
guando se trata de educacao de pessoas surdas. Contudo, antes de falar sobre
0 mais adequado, utilizamos obras de autores que nos apresentam os metodos
gue eram utilizados anteriormente, porém, considerados ineficientes para a
aquisicdo da lingua materna dos surdos, bem como a valorizacdo de sua
cultura. Apresentamos as politicas educacionais que impactam a Educacao de
Surdos, as Leis e os Decretos que amparam uma educacédo de qualidade para

esses sujeitos.

Ja no terceiro e dltimo capitulo, buscamos entender como a Lei 14.191/21
impactara a formacao do educador bilingue e a educacéao das criancas surdas.
Aqui, a Lei, é detalhada para a melhor compreensédo do leitor acerca da
legislagéo, para entendermos melhor o que ela diz a respeito da escola bilingue
e a formacgao dos profissionais que atuardo nela. Ao final, apresentamos a

proposta do Curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue no Instituto Federal
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e finalizamos com os resultados da pesquisa acerca da formacéo do educador
bilingue.

1. PANORAMA HISTORICO DA EDUCAC;AO DE SURDOS
Para que possamos conhecer sobre a educacdo de surdos atualmente,
a melhor maneira é fazer uma breve busca pelas raizes histéricas das pessoas
surdas. Houve diversas transformacfes ao longo da histéria na comunidade
surda. Assim, para melhor compreenséao, construiremos uma linha do tempo, e
para isso, utilizaremos o calendéario geralmente adotado para marcar o tempo

na historia, o calendario cristao.

Portanto, faremos um panorama desde a Idade Antiga até os dias atuais,
para compreendermos o caminho que os surdos precisaram percorrer e ainda
percorrem para conquistar seus direitos como cidaddos. Em uma busca
minuciosa aos trés exemplares do Historico do INES, por ROCHA (1997),
faremos essa viagem no tempo para entendermos como tém sido a luta dos
sujeitos surdos até a atualidade, trata-se de uma analise no contexto mundial e

seus efeitos no Brasil.

1.1Pessoas de direitos?

Os sujeitos surdos nem sempre foram considerados merecedores de
direitos. A primeira mencdo sobre pessoas surdas se encontra na biblia
sagrada. Em meados do século XVIIl a.C. em um dos livros esta escrito, “Nao
se deve maldizer o surdo nem colocar obstaculos frente ao cego.” Ja no século
V, a.C., Hipdcrates associa a clareza da palavra ao dominio da lingua oral, mas
sem fazer mencdo a audicdo. Neste mesmo século, Herddoto, que sendo
considerado mais mistico e submisso as ideologias daquele tempo, considerava

as pessoas surdas como sendo seres castigados pelos deuses.

Aristételes e Plinio relacionaram a surdez e a mudez, porém nao
evoluiram em suas afirmacgdes. Entretanto, Aristételes ndo acreditava que seria
possivel educar pessoas surdas. Nas civilizacbes grega e romana, 0s sujeitos

surdos perdiam suas vidas em decorréncia da condi¢cdo. Com a chegada da



Idade Média (séc. V ao XV), as coisas ndo melhoraram para os surdos, antes,
colocou o sujeito surdo em uma grande fogueira. Na Idade Moderna (séc. XV
ao XVIIl), com o Renascimento, vé-se uma luz que confronta as trevas da ldade
Média.

1.2 Acontecimentos marcantes para a comunidade surda

Nesse periodo, ha uma conquista, onde o monge beneditino Ponce de
Leon (1510-1584), oraliza um surdo da nobreza. Existem alguns registros de
trabalhos com pessoas surdas no século XVI. Na Espanha, em 1620 (séc. XVII),
Juan Pablo Bonet publica um livro cujo conteudo tratava dos principios do

método oral “Reducion de las letras y arte para ensefiar a hablar a los mudos.”

A primeira discusséo publica a respeito dos métodos para educar as
pessoas surdas é registrada no século XVIII. Essa discusséao ficou muito famosa
por ter sido entre o abade francés Charles Michel de L"Epée (1712-1789), autor
do método de sinais e o pastor alemdo Samuel Heinicke (1729-1790), que
defendia o0 método oral. Assim, pode-se ver que estavam em lados totalmente

opostos.

Ademais, o abade L'Epée fundou em Paris, a primeira escola publica
para ensino de pessoas surdas, no ano de 1755. Ainda na Franca, ha também
o registro do trabalho do portugués Jacob Rodrigues Pereira. Ele utilizava o
ensino da fala e exercicios auditivos nos seus alunos e, a propdsito, obteve

sucesso reconhecido.

No governo de Napoledo Bonaparte, as pessoas surdas que antes ndo
gozavam de direitos, passaram a obté-los pela primeira vez como pessoas Civis.
Registro de grande visibilidade que ocorreu em 1880, na Itdlia em Mildo,
chamado de “O congresso Internacional de Surdo Mudez”, trouxe o método oral
como 0 mais adequado para ser adotado nas escolas. Sendo assim, a

comunicacao gestual foi desaprovada.

O Congresso aconteceu num contexto em que as abordagens
gestualistas e as abordagens oralistas se opunham, sendo que os defensores

do método oralista caracterizavam 0s gestos como um sistema precéario de

! Traducao livre.
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comunicagdo e, que também atrapalhava o aprendizado da fala. Isso tudo

trouxe mudancas radicais no cotidiano e no destino de muitos individuos surdos.

Foram sete dias de discussdes, votacdes e diversas apresentacoes, que
aconteceram entre 6 e 11 de setembro de 1880, em Mildo, Italia. Houve
pouquissimas oposi¢des as resolugdes que se deram, se tratando do método
oralista nas escolas. Os gestos foram banidos, as praticas bimodais onde ha a
juncdo dos gestos com a fala também foram rejeitados.

Assim, grande parte dos 164 membros do Congresso, sendo quase
todos ouvintes, acordaram que o oralismo puro foi apontado com a melhor
abordagem para a educacao de surdos. De todos os membros, apenas um era
surdo, tratava-se de James Denison, integrou a delegacdo estadunidense ao
lado de Isaac L. Peet, de Charles Stoddart e dos irmédos Edward e Thomas
Gallaudet.

Como ja citado acima, numa perspectiva filosdfica as linguagens gestuais
eram tratadas como sinbnimo de obscuridade do pensamento, ou seja, so era
possivel acesso a razao tendo o dominio da palavra falada, segundo Aristételes.
Um periodo onde acreditavam que “linguagem mimica” era um meio de
comunicacdo primitivo, rude, precéario e limitado, estando muito aquém da

complexidade que as linguas orais possuem.

Do ponto de vista religioso, uma pessoa surda que nao fosse oralizada,
nao teria a possibilidade de se confessar ou ter acesso a palavra de Deus.
Assim, ndo alcancaram a remissdo de seus pecados. Ja do ponto de vista
politico, a oralizacdo tocava em um ponto importante, se tratando da identidade
de uma nacédo que, por sua vez, seria seu dialeto, sua lingua (como a Itélia e

Alemanha).

Em suma, a oralizacdo dos surdos nas escolas era a metodologia que
iria vigorar. Dessa maneira, professores surdos foram afastados da docéncia,
na maioria das instituicées de ensino para surdos, a lingua de sinais ja era
banida. A oralizacdo seria obrigatoria em todas as instituicbes apds este

importante evento que foi o “Congresso de Milao”

Ainda no século XIX, no ano de 1857, aqui no Brasil, uma instituicdo de

grande importancia é fundada gragas a iniciativa de Dom Pedro Il. Trata-se do
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Instituto Nacional de Educacao de Surdos — INES. A primeira escola de surdos

no Brasil, fundada pelo francés Ernest Huet.

Huet, que era surdo e professor de surdo, chegou ao Rio de Janeiro no
ano de 1855, com o intuito de abrir uma escola para pessoas surdas. Ele trouxe
uma carta de apresentacdo do Ministro de Instrucdo Publica da Franca. O
ministro apresentou ao Marqués de Abrantes que ap0s a aprovacao, levou-o ao
encontro do Imperador, o Dr. Manoel Pacheco da Silva que foi designado a

ajudar Huet a organizar sua escola.

Entretanto, o processo de abertura de uma escola para surdos numa
organizacgao social que nem reconhecia as pessoas surdas como cidadas, e
ainda, tendo o dirigente também surdo, dificultou o aparecimento de candidatos.
A data de fundacgao do Instituto era considerada 1° de janeiro de 1857, “mas o
artigo 7° do Decreto de n° 6892 de 19 de maio de 1908, determinou a data de
fundacao do INES em 26 de setembro de 1857” (ROCHA, 1997).

Em 1857, Huet impressiona um grupo de pessoas, juntamente com o
Imperador, ao apresentar os resultados de seu trabalho. Entretanto, em 1859
surgem problemas de varios tipos, tanto econémicas, como disciplinares e
morais. Houve grandes problemas no casamento de Huet, acarretando em
problemas na rotina da escola, mesmo com todas as tentativas de resolver, nao
houve sucesso. Dessa forma, Huet reconhecendo que ndo conseguia mais
dirigir o Instituto, fez uma proposta para entregar a escola ao Império. Marqués
de Olinda postergou o0 maximo possivel jA que com a saida de Huet ndo teria
guem cuidasse dos alunos, mesmo ele tendo deixado dois professores para

tal tarefa.

No decorrer dos anos, alguns nomes passaram pela dire¢do do Instituto,
entre eles: Marqués de Olinda, que posteriormente passou suas
responsabilidades para a Secretaria de Estado de Negdécios do Império; Tobias
Leite, que sendo o chefe da Secretaria de Estado, foi nomeado diretor interino
do Instituto, ap6s a exoneracdo do entdo diretor Manoel de Magalhdes Couto
em 1968. Tobias Leite foi nomeado diretor efetivo em 1872 e assumiu até para
0 ensino de pessoas surdas no Brasil, um livro cuja parte tedrica baseia-se em
perguntas e respostas, questdes muito pertinentes sobre a educagao de surdos

gue ainda n&o foram respondidas atualmente.
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A partir do fim do século XIX, h4 uma mudanca de mentalidade em
relacdo a educacdo de pessoas surdas. Antes o que seria uma ideia de
caridade, passa a ser substituida por questdes de necessidades econdmicas e
sociais, abordando as questbes de cidadania e uma preocupacado em formar

individuos capazes de exercer tanto seus direitos como também deveres.

Nesse contexto, cada pais teria um modo e um alvo especifico a atingir
com a educacao destas pessoas. Na Franca e Italia o partido clerical desejava
alcancar mais fiéis; nos Estados Unidos a preocupacdo estava em tornar
pessoas ‘“inuteis” economicamente em construtores de riquezas; no Brasil,
algumas indagagdes foram usadas para chegarem a um consenso do tipo de
educacédo que seria oferecida para o0s surdos, a fim de atingir os alvos que

seriam estabelecidos com as respostas que encontrariam.

Assim, ap0s uma analise quantitativa de surdos-mudos, sabendo que
mesmo ofertando uma quantidade pequena de vagas e o numero de surdos
sendo muito maior que o de vagas, ndo compreenderam o motivo dessas vagas

nao serem preenchidas.

Logo, Tobias Leite propde o exame das seguintes questbes: “Qual a
extensdo que se deve levar a instrucdo dos surdos-mudos no Brasil? Qual o
ensino profissional que mais convém, o artistico ou o agricola? Quais as
localidades em que convém manter estabelecimentos para a educacdo de
surdos-mudos? Os estabelecimentos para a educacéo de surdos-mudos devem
ser mantidos pelo Estado, pelas provincias ou pelas municipalidades? Como as
surdas-mudas ndo devem ser excluidas do beneficio da educacédo, qual meio
pratico de educa-las nos institutos, juntamente com os meninos surdos-mudos

ou em estabelecimentos especiais?”

Posteriormente, ao realizar essas indagacdes, Tobias Leite entendeu
gue a educacado dos meninos surdos deveria ser limitada a educacao primaria,
ou seja, no Brasil a caracteristica do ensino deveria ser predominantemente
agricola. Em se tratando dos encargos financeiros, esses ficariam a cargo do

municipio com auxilio do Estado e das provincias.

Em 1911, a condi¢cdo do ensino do Instituto mudou novamente com o

Decreto de n° 9198, onde o método oral puro deveria ser adotado no ensino de
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todas as disciplinas. J& em 1914, os resultados ndo eram positivos, pois 60%
dos alunos ndo chegaram em um nivel satisfatorio. Com isso, o Dr. Custédio
Martins relatava formalmente todo ano ao governo, insistindo em propostas
metodoldgicas que se adequasse as variacdes e capacidades dos alunos do
Instituto.

Em ocasido da publicacdo da tese de doutorado em medicina do Dr.
Arnaldo de Oliveira Bacellar, com o tema “A surdo mudez no Brasil”,
comentarios sobre as instituicbes brasileiras que atendem surdos sao feitos
nesse trabalho. Ao visitar o Instituto em 1925, quando se depara com a situacao
em que o Instituto se encontrava na gestdo do Dr. Custédio, Dr. Arnaldo faz
criticas em seu trabalho sobre o que encontrou. Como se nao bastasse a
imprensa também ndo poupa a administragcdo do Dr. Custodio, e ndo foi a

primeira vez.

Assim que iniciou a era Vargas, teve inicio também a transicdo de um
velho Brasil para um novo, trazendo impactos também no Instituto. Em 1930,
Getulio Vargas nomeia o Dr. Armando Lacerda, médico otologista, ao cargo de
diretor em substituicdo do Dr. Custédio. As salas de aula no inicio dos anos 30
eram diferentes dos dias de hoje, o foco era o desenvolvimento da linguagem e

0 ensino nao era organizado por disciplinas.

“O ensino era diferenciado e dividido em: Linguagem Escrita,
Linguagem Oral (Leitura Labial) e Linguagem Oral/Auditiva,
oferecida aos que tivessem residuo, ministrada pelo professor
Brasil Silvado Jr. Os estudos chegavam ao fim quando o aluno
dominava uma profissdo, das muitas oferecidas nas oficinas da
Instituicio como: encadernagdo, sapataria, alfaiataria,
modelagem e marcenaria” (ROCHA, 2008 pg.70).

No Instituto, em se tratando de localizac&o, funcionava outras reparticbes
publicas, assim sendo, ainda faltava espaco para se realizar outros tipos de
cursos quando surgiam na instituicdo. Desse modo, em 1937 € iniciada uma
reforma na instituicdo, por esse motivo as aulas foram suspensas por cinco

anos.

O diretor Armando Lacerda esteve a frente do cargo durante toda a era

Vargas, entre 1930 a 1945. No ano de 1947 ele é afastado da direcdo e
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substituido pelo Dr. Antdnio Carlos Mello Barreto, que assumiu seu cargo na
Instituicdo, a proposito, ndo tinha a simpatia dos alunos que se identificavam
com o Dr. Armando e ndo ficaram satisfeitos com sua saida, e pelo fato de o

novo diretor possuir uma conduta muito disciplinadora.

Em 05 de outubro de 1950, os alunos promoveram grande rebelido contra
o diretor Mello Barreto. Os alunos revoltados depredaram a sec¢ao disciplina, o
gabinete do diretor, a secretaria, entre outros locais do prédio. Tal acao
repercutiu muito na imprensa levantando também varias hipteses do motivo
pelo qual a rebelido ocorreu, jA que acontecia em plenas elei¢cdes federais e
estaduais. Como resultado da rebelido, alguns dos alunos que participaram do
ato foram suspensos e o diretor exonerado. O Ministério da Educagéo criou uma

Comissao para apurar tais acontecimentos.

No ano de 1951, assume a dire¢do Ana Rimoli de Faria Doria (falaremos
sobre seus feitos grandiosos no proximo topico), a sua gestao atravessou dois
grandes marcos histéricos do Brasil, o primeiro que foi a volta de Getulio Vargas
a Presidéncia da Republica, e as pressdes politicas que levaram a suicidar-se,

0 segundo pela chegada do presidente Juscelino Kubitscheck.

No ano de 1961 é afastada e até o ano de 1964 trés diretores se alternam
no poder que eram Rodolpho da Cruz Rolédo, Pedro Eziel Cylleno e Euclides
Alberto Braga da Silva. No ano de 1962, enquanto Pedro Eziel Cylleno dirigia o
Instituto e Darcy Rlbeiro era o Ministro da Educacéo e Cultura, foi elaborado o
Boletim Informativo que repercutia as noticias da Campanha para a Educacéo
do Surdo Brasileiro, como também fazia divulgacdes de atividades internas da

Instituicao.

Neste documento havia algumas propostas importantes em relagdo a
estrutura de ensino do INES, uma dessas propostas tratava-se de reestruturar
0 ensino do Instituto. E perceptivel nas iniciativas de mudancas o objetivo de
continuar com um ensino profissionalizante, que era o foco no Instituto, porém,
mesmo que lenta, também havia uma mudanca em direcdo ao ensino no

modelo da educacao regular.

Em 1966, houve reformula¢des e mudangas no Ginasio Industrial Ernest
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Huet, que tornou-se, entdo, Ginasio Orientado para o trabalho Ernest Huet.

Sobre isso Solange Rocha relata:

Em 1974, foi extinto, sendo entdo implantado o ensino de
Primeiro Grau, de acordo com a Lei 5692/71. Essa aproximacao
com a estrutura do ensino regular culminou com a criagdo em
1989 do Segundo Grau, hoje Ensino Médio. Essas dificuldades
de aproximagéo decorrem de inUmeras variaveis, dentre elas a
formacgé&o dos profissionais docentes que atuavam no Instituto,
gue, em maioria, ndo tinham graduagédo (ROCHA, 2008, p. 1071

Em 1974, foi realizado o | Seminario Brasileiro Sobre Deficiéncia Auditiva,
cujo foco principal era a Formacao do Professor Especializado de Deficientes
da Audio Comunicacdo. O evento foi promovido pelo MEC/CENESP, realizado
nas dependéncias do INES e com a presenca de profissionais do Brasil,
Venezuela e da Franca. Havendo algumas recomendacdes e sugestdes ao
Ministério da Educacdo e Cultura, recomendacfes estas que orientavam a
educacédo de surdos tinham como foco o desenvolvimento da fala. Assim, o
surdo que tivesse o0 desejo de se formar professor de surdos era impedido

segundo esta deliberacao.

O Il Seminario Brasileiro sobre Deficiéncia Auditiva, promovido pelo
MEC/INES, aconteceu seis anos ap0s o primeiro, em 1980. No mesmo ano o
Instituto retoma a atividade de organizar cursos para professores poderem atuar
na educacdo de surdos, cursos que também atenderia a demanda por
contratacdo de profissionais para a Instituicdo, pois muitos estavam se

aposentando.

O primeiro curso, oferecido no ano de 1981, tratava-se do Curso de
Especializacdo de Professores na Area de Deficiéncia Auditiva. Com isso, foi
lancado um concurso para professores em 1984. Grande parte dos alunos que
estavam no curso foram aprovados neste concurso. Houve, entdo, o encontro

entre duas geracoes, resultando em uma experiéncia muito rica.

Nas duas décadas seguintes, entre 1992 e 1999, ocuparam a direcédo do
INES: Leni de S& Duarte Barbosa e Stny Basilio Fernandes dos Santos, ambas
eram professoras da pré-escola do INES. Até os anos 80, a Lingua de Sinais
era utilizada na Instituicdo de forma clandestina, escondida. Com a luta dos

surdos pelo seu reconhecimento e a presenca da alternativa de Comunicacao
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Total na pesquisa PAE, surgiu o grémio estudantil em 1993, coincidindo também

com a luta pela utilizagéo da lingua de sinais em sala de aula.

A seguir, algumas realizacfes da Instituicdo que refletem um tempo de
valorizagao da LIBRAS.

o Revista Espaco
o Pesquisa PAE
o Histérias Infantis em Libras

o Cursos de Libras

o A experiéncia do ensino de lingua portuguesa em niveis

o O profissional surdo em sala de aula

o Biblioteca Infantil

o A Libras como disciplina curricular

o O dicionario de Libras

o Os Congressos Nacionais e Internacionais

o As assessorias técnicas aos sistemas de ensino em todo territorio nacional
o Uma experiéncia de assessoria técnica em Angola

o Producéo de material pedagogico e informativo em Libras

o Criacdo do Centro de Atendimento Alternativo Florescer - CAAF
o Organizagéo de Acervo Historico da Instituicdo

o Organizacéo da Biblioteca Publica Padre Vicente de Paulo Penido Burnier

1.3. A Declaracédo de Salamanca
E de suma importancia lembrar-se também que na década de 1990, no
ano de 1994, a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial aconteceu em

Salamanca na Espanha, em que foi construido um documento: a Declaragéo de



Salamanca. Porém, ndo foi somente nesta Conferéncia que inaugurou a
construgcdo do documento, houve algumas reunides anteriores, semindrio

internacionais que deram base para esta construcao.

Logo na introducdo do documento € possivel verificar algumas
indicacdes como a estrutura da Educacao Especial, sobre o direito fundamental
a educacéo, ainda assim, nao tendo ainda como principal foco as pessoas com
deficiéncia, mas, a todas as pessoas, pois todos nds temos o direito a educacao
e acesso a escola.

O documento fala das necessidades educacionais especiais, e que a
escola precisa desenvolver acdes para adaptacao dessas criangas no contexto
escolar e ndo o contrario. Em seguida, traz uma nova perspectiva de Educacao
Especial e, para isso, ele traz sete itens que discorrem sobre: organizacéo
politica, fatores relativos a escola, recrutamento e treinamento de educadores,
servicos externos de apoio, areas prioritarias, perspectivas comunitarias e

requerimento relativos a recursos.

Em relacdo as politicas e organizacao, a Declaracédo € enfatica e traz
indicacbes de como deve-se construir a Legislacdo, no sentido de politicas
publicas para que tenhamos uma escola pautada no principio da igualdade de
oportunidades. Sdo apresentados onze itens, detalhando como devem ser
essas legislacbes, decretos e politicas publicas direcionadas aos estudantes

com necessidades educacionais especificas.

No item que discorre sobre fatores relativos a escola, o documento faz
indicacbes de mudancas no curriculo, como também no espaco fisico,
organizacao escolar, nos recursos pedagodgicos, na avaliacdo, na filosofia da
escola e nas atividades extra-escolares. E necesséario entender que o
documento ndo aponta que estas mudancas estdo exclusivamente relacionadas
as criancas com necessidades educacionais especificas, antes, faz parte de
uma troca de paradigma, de uma reforma para uma educacado mais ampla, que

realmente seja inclusiva.

Em se tratando da administracdo da escola, os educadores e toda a
comunidade escolar, o documento indica que a gestdo precisa estar articulada

nas relacdes entre estes profissionais, como também com as familias, ndo ha
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eficacia em um trabalho onde ndo se tem coletividade e democracia na gestéo,
pois a responsabilidade tanto do sucesso quanto do fracasso na gestao escolar
precisa ser de todos os que ali trabalham.

A Declaracdo também mostra que é de fundamental importancia uma
formacdo apropriada dos docentes, trazendo alguns eixos sobre o
conhecimento dessas necessidades educacionais, em cada especificidade. E
importante também, a articulacdo das universidades em se tratando da
formacdo desses educadores. Nesse sentido, € de suma importancia que a
inclusdo seja fato também nas universidades, formando educadores que
tenham necessidades educacionais especificas, em todos os ambitos, para que,
ao serem inseridos como profissionais nestas escolas, as criangcas sejam

representadas por pessoas como elas. De acordo com o documento:

[...] alunos de educacdo especial requerem oportunidades de
interagir com adultos portadores de deficiéncias que tenham
obtido sucesso de forma que eles possam ter um padréo para
seus préprios estilos de vida e aspiragcbes com base em
expectativas realistas. Além disso, alunos portadores de
deficiéncias deveriam ser treinados e providos de exemplos de
atribuicdo de poderes e lideranca a deficiéncia de forma que
eles possam auxiliar no modelamento de politicas que irdo
afeta-los futuramente (DECLARACAO DE SALAMANCA p. 10
e 11).

Diante disso, é valido lembrar que, na maioria das vezes os estudantes
com diferencas funcionais e/ou necessidades educacionais especificas acabam

ndo tendo perspectiva do futuro por n&do conhecerem adultos com

caracteristicas como as suas, sendo modelo para eles.

Ao tratar sobre os servicos externos de apoio, a Declaracéo cita neste
item as escolas especiais, no sentido de que sejam articuladas com as escolas
regulares, oferecendo apoio aos estudantes com necessidades educacionais
especificas, mas ndo sO apoio, como também, oferecer um ambiente de
constante treinamento e qualificacéo para os professores das escolas regulares,
contribuindo dessa forma para a formacéao desses profissionais. Ha também um
ponto importante neste item, trata-se de apoio relacionado a trazer para essas
escolas profissionais como professores de apoio, psicélogos, fonoaudiblogos,

terapeutas educacionais, entre outros.

O proximo item, trata das areas prioritarias, citando a educacéo infantil e
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a importancia de um diagndstico precoce para a crianca, sobre avaliagéo e
acompanhamento, preparacédo para a vida adulta, a educagdo das meninas
como também seus direitos de receber orientacdo e informacdo, de modelos
para auxiliarem-nas em escolhas que impactam suas vidas no futuro enquanto
mulheres adultas. No tocante a educacdo de adultos, o documento apresenta
algumas indicacdes de programas que devem ser criados segundo cada
especificidade destes estudantes, como também indicacfes de programas que

envolvam a educacao de adultos.

Na sequéncia, o documento realiza algumas amarracbes com as
perspectivas comunitarias, ou seja, ndo pode ser um trabalho isolado como o
proprio documento afirma anteriormente. E necessario manter parcerias com as
familias, para que deste modo elas tenham acesso a informacgéao, de forma
acessivel e de linguagem adequada, incentivando-as a estarem envolvidas com
a vida escolar das criangas, tanto de forma geral, mas, também destacando as

familias das criancas com deficiéncia.

Dentro dessa mesma perspectiva de envolvimento, o documento
menciona também a comunidade, no sentido do requerimento de recursos. E
enfatizado nesse item que, o compromisso politico é necessario tanto no nivel
nacional, como nol comunitario. Dessa forma, a comunidade deve cobrar e
saber para onde estdo sendo direcionados os recursos, bem como solicitar tais

recursos.

Neste sentido, ao citarr os recursos, € destacado também que, a
distribuicdo desses recursos deve ser realizada de forma que considere 0s
gastos no sentido apropriado com relacdo as criancas, pelo fato de haverem
estudantes com necessidades educacionais especificas nessas escolas, 0s
recursos devem entdo, serem direcionados para atender tais necessidades. Se
tratando ainda dos recursos, a formacao continuada dos educadores também
estdo na lista de coisas que devem ser levadas em consideracdo para

investimento de recursos.

Em suma, a Declaracdo de Salamanca € uma resolucdo das Nacdes
Unidas, que trata sobre politicas, praticas e principios no tocante a educacao
especial. Em Assembleia Geral, o documento apresenta os Procedimentos-

Padrées das NacgOes Unidas para a Equalizacdo de Oportunidades para
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Pessoas com Deficiéncia.

Ainda, existem outras Leis, resolu¢cdes e decretos no ambito da inclusao
escolar, iremos discorrer sobre essas leis posteriormente, porém, nos atentando
aquelas que tratam da Educacdo de Pessoas Surdas, e que amparam a

Educacéo Bilingue, um dos eixos desta pesquisa.

1.4 A educagéo das meninas surdas
O maior impasse que pairava sobre o Instituto se tratava da educacao
das meninas surdas, ja que, naquela época, ndo era aceitavel internatos que
recebiam tanto meninos quanto meninas. Sendo assim, as meninas ficariam
fora desse projeto de cidadania. Somente na década de 1930, as meninas foram
aceitas no Instituto novamente, porém na modalidade de externato, o internato

feminino sO veio se concretizar a partir da década de 1950.

Em 1930, enquanto o Dr. Armando Lacerda dirigia o Instituto como foi
citado acima, havia grandes desafios quando iniciou seu trabalho na instituicéo,
dentre eles a exclusdo das alunas surdas internas, sofrendo grande pressao
dos familiares, imprensa e também por uma organizagao denominada “Alianga
Nacional das Mulheres”. Isso se deu para que as meninas surdas fossem

aceitas pelo instituto.

Assim, o diretor, Dr. Armando, imp6s condicdes para que as meninas
fossem aceitas, essa condicdo tratava-se da expansdo da area que ali era
construida, jA que o instituto ocupava somente um lado do prédio e havia
também outras reparticbes publicas funcionando no local. Dessa forma, era
necessario espaco para construir um internato feminino, pois ndo poderia

funcionar juntamente com o dos meninos.

Segundo o Dr. Armando, era inconveniente que se alojasse surdos do
sexo oposto muito préximos uns dos outros, por haver a possibilidade de
casamentos e consequentemente, dependendo da causa da surdez, poderiam

ter filhos com problemas auditivos.

Isto posto, em 1932 foi criada uma secédo onde funcionava oficinas de
bordado e costura para as meninas, porém, em regime de externato. Em 1939,

com inimeras reformas sendo realizadas e problemas financeiros, a ala onde o
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Dr. Armando planejava instalar o internato feminino acabou sendo ocupada.

Em 1951, pela primeira vez, uma mulher assume a diretoria do Instituto,
Ana Rimoli de Faria Déria, que esteve a frente da direcao por dez anos. Houve
alguns acontecimentos importantes durante sua gestdo, como: “a Criagdo do
Curso Normal de Formacgéo de Professores para Surdos, o Jardim de Infancia,
0 Curso de Especializagédo para professores, a Campanha para Educacdo do
Surdo Brasileiro, a 1° Olimpiada Nacional de Surdos, o Curso de Artes
Plasticas, acompanhado pela Escola Nacional de Belas Artes, o Centro de

Logopedia e inumeras publicagdes”.

2. ENTENDENDO A EDUCA(;AO DE SURDOS

Iniciamos este capitulo tomando como primeira discussao, a concepcao
de Educacéao Bilingue na educacdo de surdos e algumas consideracdes de
outros meétodos utilizados desde que os surdos comecaram a receber instrucéao
educacional. O foco da pesquisa, em se tratando de modalidade de educacéo
de pessoas surdas, esta na Educacao Bilingue que, nada mais €, uma
modalidade defendida na atualidade em que estudos apontam ser a melhor

opcao para elas.

A Educacéao Bilingue trata-se de a crianca ser instruida em sua primeira
lingua (L1), e a lingua oficial do seu pais (L2) na forma escrita. Sendo assim,
esta modalidade de educacdo de surdos exige que os educadores sejam
fluentes na Lingua de Sinais de seu pais.. Dessa forma, ndo somente o0 ensino
seria mais eficaz, como também tanto a identidade surda dessas criancas, bem
como sua lingua seria valorizada. Nesse sentido, apresentaremos as
modalidades de educacado de surdos anteriores para entdo discorrermos sobre

a modalidade de Educacéao Bilingue.

2.1. O oralismo

Na abordagem oralista, o foco estava em recuperar a pessoa surda,
fazendo-a oralizar, ou seja, falar. Dessa forma, os surdos eram proibidos de se
comunicarem por meio da lingua de sinais. Segundo Quadros (1997), o oralismo
gue se fundamenta na recuperagdo da pessoa surda, levando-a adquirir a
lingua oral, sempre foi e continua sendo uma experiéncia que nao apresenta

resultados satisfatorios para a aquisi¢cdo e desenvolvimento da linguagem.
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A autora ainda faz uma andlise de pesquisas realizadas nos Estados
Unidos, sobre a problematica da aquisicdo da lingua oral, aponta que, apesar
de investir durante muito tempo na oralizagcéo de criancas surdas, elas somente
sdo capazes de captar, através da leitura labial, cerca de 20% da mensagem,
e, também ha maior dificuldade de compreensédo dos ouvintes com a producao
oral da pessoa surda.

Seguindo a mesma perspectiva sobre o oralismo, Skliar (2017), destaca
gue geralmente os professores de surdos sédo ouvintes, dessa forma, usar esse
método é menos exigente, usam a fala em sala de aula, ndo conhecem e néo
buscam conhecer a estrutura da lingua das criancas, em teoria é mais facil exigir
gue os alunos neguem sua prépria lingua, ja que, o dominio da aula se torna
mais facil se o uso da lingua for proibida, levando em consideracdo que o

professor sequer a conhece.

No ambito da psicologia Historico-Cultural, Vigotski (1925) se apresenta
a favor do oralismo enquanto método. Por outro lado, faz criticas a maneira em
gue era aplicada, ja que, na época em que realizou tais criticas, a perspectiva
de educacao de surdos apresentada como oralismo, afastava a crianca surda

da lingua de sinais, denominada “mimica” por ele.

Vigotski respeitava a lingua natural das criancas surdas, mesmo que,
ainda nao tivesse conhecimento do status linguistico da lingua de sinais. Dentro
da perspectiva Historico-Cultural, o autor da énfase ao desenvolvimento
linguistico indissociavel a interacdo da crianga com outros pares, ou seja,
coletivamente, onde possibilite o auxilio de criangcas ouvintes no processo de

aquisicao da lingua, bem como, no seu desenvolvimento.

Mesmo que Vigotski apresente suas consideracdes em relacdo aos
métodos utilizados, ele ndo apresenta uma proposta diferente que atenda os
principios por ele defendidos. Ainda assim, suas contribuicbes mostram que ele
estava caminhando em defesa do que hoje chamamos de bilinguismo, uma
proposta muito defendida nos ultimos anos e que vem mostrando ser a melhor
para a educagao de criangcas surdas, como mencionado anteriormente, visa
instruir a crianga na sua lingua natural, que € a sua primeira lingua e a lingua
majoritaria do pais na sua forma escrita, valorizando assim, tanto a identidades

delas quanto sua lingua.
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Inicialmente, Vigotski apresenta-se a favor do método oral para a
educacéo das criancas surdas. Por outro lado ele faz algumas ressalvas quanto
ao oralismo, por se tratar de um método que ia contra a natureza linguistica do
sujeito surdo. Ele lista os principais problemas. O primeiro seria que, ao ser
oralizada, a crianca nao aprende a linguagem, antes ela aprende a pronunciar
as palavras; diz também que o desenvolvimento linguistico fica muito abaixo do
esperado relacionado ao desenvolvimento geral, leva a crianga a criar a propria
linguagem, a “mimica”; a lingua oral ndo acrescenta nada em experiéncia
cultural e a vida social dessas criangcas. O método € inconsistente, tanto no
ambito pedagdgico como também no psicoldgico, pois tenta formar palavras a

partir dos sons e frases a partir das palavras.

De fato, o que o autor diz € veridico, pois ao oralizar uma crianca surda,
tanto sua identidade quanto sua lingua estdo sendo desrespeitadas. A partir da
sua condicdo da falta de audicao, fica inviavel que um surdo oralizado somente
e nao faca uso da lingua de sinais. Um dos motivos € que para pronunciar
corretamente uma palavra é preciso conhecer seu som, isso prejudica até o
entendimento da pessoa ouvinte quando tenta se comunicar com um surdo
oralizado. E em consequéncia disso, 0 sujeito surdo acaba por nao se sentir
parte da comunidade surda, e que por compreender pouquissimo através da

leitura labial, a sociabilidade fica comprometida.

Mesmo que a defesa de Vigotski na época, se apoiava no ensino da fala,
ele reconhece a importancia da “mimica”, e demonstra que o surdo se interessa
muito pela lingua de sinais. Dessa forma, com essas afirmacfes, o autor
demonstra que nos dias atuais ele seria mais um defensor da educacao bilingue
para surdos. A partir das mudancas que houve através de varios estudos que
afirmam ser a melhor proposta de educacao, em se tratando de aquisicao de

lingua.

2.2 O bimodalismo
Outro método também difundido na Educacéo de Surdos e que também
nao apresentou resultados atraentes chama-se método bimodal, ou portugués
sinalizado. Essa proposta trata-se do uso de sinais e da fala de forma

simultanea. Quadros (1997) e Ferreira Brito (1993) afirmam que, ao fazer uso
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tanto da lingua de sinais quanto a fala ao mesmo tempo, impossibilita a

preservacao das estruturas de ambas as linguas.

Um dos motivos dessa pratica ser inviavel, seria o uso de expressoes
faciais e movimentos com a boca que sdo necessarios no uso da lingua de
sinais ndo ser possivel acontecer quando a pessoa esta falando. E
humanamente impossivel. Assim, frequentemente os sinais saem distorcidos e
com outros significados. Quando a intencdo € preservar ambas estruturas

linguisticas as duas coisas ndo podem acontecer de forma simultanea.

Ainda hoje, segundo Quadros (1997), € utilizado tanto o oralismo como o
bimodalismo nas escolas, poréem, aflorando a percepcdo da importancia da
LIBRAS. No final dos anos 1990, estudos direcionam um novo rumo na
educacédo de surdos no Brasil. Uma proposta educacional bilingue. A partir das
consideracdes feitas sobre o oralismo e o bimodalismo, e constatando que o
oralismo € uma imposicdo social de uma maioria linguistica (Ferreira Brito,
1990; Skliar et al., 1995), que vai muito além de um problema social entre
maioria e minoria, podendo ser comparado com os problemas sociais que

enfrentam as comunidades indigenas.

Ferreira Brito (1990), afirma que o bimodalismo € um sistema
considerado inadequado e superficial. Desconsiderando assim, a lingua de
sinais e sua estrutura, e desestrutura também o portugués. O método
demonstra fracasso, pela grande defasagem das criancas surdas tanto na

leitura quanto na escrita, e também nas outras areas de conhecimento.

2.3 O bilinguismo

Ao tratarmos entéo da valorizacdo da lingua de sinais e sua estrutura, o
método mais adequado para uma educacdo de qualidade e pensando nas
especificidades das criancas surdas denomina-se Bilinguismo. O bilinguismo é
uma proposta de ensino que propde tornar acessivel a crianca surda duas
linguas no contexto escolar, considerando a lingua de sinais como lingua
natural. Assim sendo, a lingua utilizada para o processo de ensino, e a lingua
majoritaria do pais de forma escrita. Skliar et al. (1995) defendem que o

reconhecimento dos surdos enquanto pessoas surdas e da sua comunidade
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linguistica assegura o reconhecimento das linguas de sinais dentro de um

conceito mais geral de bilinguismo.

Quadros (1997) e Skliar (1995), abordam sobre a questéo da aquisicao
da lingua natural e ainda, chamam a atencdo da sua necessidade
psicolinguistica. Mencionam um dos varios estudos sobre o assunto, a
declaracao da UNESCO (1994) a sequir:

[...] € um axioma afirmar que a lingua materna - lingua natural -
constitui a forma ideal para ensinar a uma crianga. [...] Obrigar
um grupo a utilizar uma lingua diferente da sua, mais do que
assegurar a unidade nacional, contribui para que esse grupo,
vitima de uma proibicédo, segregue-se cada vez mais da vida
nacional [...] (UNESCO, 1994).

A proposta do bilinguismo é tornar possivel que os surdos construam
conhecimento com uma metodologia sem caracteristicas oralistas,
possibilitando-os a construir sua identidade surda como também estarem cada

vez mais inseridos na sua cultura.

Dado isto, o problema de pesquisa €: como sera, na pratica, a formacao
dos profissionais que atuardo na educacao bilingue para surdos, ja que, em
geral, os pedagogos e pedagogas nédo possuem fluéncia em lingua de sinais?
Quais serdo as propostas para a formacdo inicial e continuada desses
educadores? No decorrer do trabalho, analisaremos documentos e leis e,
também, discussbes do governo sobre o assunto para que esses

guestionamentos sejam respondidos.

Partindo desses questionamentos, discorreremos sobre as leis e projetos
politicos que vém sendo instituidos para que essas pessoas tenham o direito de
receber uma educacéo de qualidade e, ainda, terem sua lingua materna e sua

identidade reconhecida.

2.4 As Politicas Educacionais Inclusivas que Impactam a Educacdo de

Surdos
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Dentre as leis brasileiras sobre Educacdo de Surdos, iremos nos ater
aguelas que constituem um marco na educacgdo de surdos e as que vigoram,
atualmente, no Brasil e no Estado de Goias. Dentre essas, estdo a Declaracao
Mundial de Direitos Humanos; Constituicdo Federal do Brasil de 1988;
Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos; Declaragédo de Salamanca;
Lei No 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as bases e diretrizes
da educacao nacional; Lei N° 10.436 de 24 de abril de 2002, a qual reconhece
a Libras como lingua; Decreto N° 5.626 de

22 de dezembro de 2005, que disple sobre a Libras; Lei N° 12.319 de 1
de setembro de 2010; Lei N° 13.146 de 6 de julho de 2015, que institui a Lei
Brasileira da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia); o
Plano Nacional de Educacéo 2014-2024 e o Plano Estadual de Educacéo 2015-
2025; e a Lei mais recente sancionada em 2021, a Lei N°14.191, que dispbe

sobre a modalidade de Educacéo Bilingue para surdos.

Tais documentos podem contribuir para compreendermos 0 movimento
gue a Educacdo de Surdos vivenciou desde o inicio no Brasil. Sdo também
documentos muito importantes para a comunidade surda e para todos aqueles

gue lutam pela inclusédo nas escolas.

O primeiro documento trata-se da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos e a Constituicdo Federal de 1988. Proclamada pela Organizacéo das
Nacoes Unidas (ONU), no dia 10 de dezembro de 1948, a Declaracao Universal
dos Direitos Humanos (DUDH), o Brasil por ser um dos 51 membros fundadores
da ONU, logo divulgou o conteudo. Composto por 30 artigos, a DUDH contém
os direitos basicos que devem ser garantidos aos seres humanos, N0 NOSso

caso iremos dar enfoque ao Art. N° 26 que afirma:

Todo ser humano tem direito & instrugdo. A instrucdo sera
gratuita, pelo menaos nos graus elementares e fundamentais. A
instrucdo elementar sera obrigatéria. A instrucdo técnico-
profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugéo
superior, estd baseada no mérito (DUDH, 1948, Art. n° 26).

Dessa forma, todos agora tém direito & educacgéo, inclusive as pessoas
com deficiéncia. A DUDH torna-se assim, muito relevante sendo um divisor de

aguas na educacao. Sendo, ainda, grande influéncia sobre as politicas publicas
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nacionais promulgadas posteriormente. Em se tratando da Constituicdo Federal

de (1988), o capitulo lll, afirma que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (art.
205).

Percebemos nesse documento que a propria Constituicao sustenta que
a educacao é direito de todos. Em seu Art. 208, o documento diz que: “O dever
do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: Il -

Atendimento Educacional Especializado aos portadores de deficiéncia, de

forma preferencial na rede regular de ensino”.

Notamos que a Constituicdo de 1988 aponta que é dever do Estado
garantir o Atendimento Educacional Especializado (AEE) as pessoas com
deficiéncia. Porém, ao declarar “preferencialmente na rede regular de ensino”,
deixou espaco para que esse atendimento aconteca em instituicbes de
Educacao Especial. Assim, esse fato reforcou a continuidade deste atendimento
com carater mais assistencialista do que educativo que ja acontecia no Brasil,
antes da promulgacdo da Constituicio Federal de 1988, nas instituicdes
especializadas em tal atendimento, reforcando a segregacéo das pessoas com

diferencas funcionais.

Outro documento importante, trata-se da Declaragdo Mundial sobre
Educacao para todos, indicando novas perspectivas para o direito educacional

das pessoas com deficiéncia no mundo todo.

[...] a Conferéncia, por um lado, teve o mérito de recolocar a
questdo educativa no centro das discussdes, chamando a
atencdo mundial para a importancia e prioridade da educacéao,
principalmente da educagéo basica .Por outro lado, vem nos
chamar a atencdo de que se precisamos garantir, no minimo,
as necessidades basicas de aprendizagem é porque ja se
configura um quadro de exclusdo (ZEPPONE, 2011, p. 366).

O documento trouxe a importancia de que a igualdade de direitos para
as pessoas com deficiéncia seja garantida, incluindo as pessoas com surdez.

No artigo 5° diz que “A alfabetizacdo na lingua materna fortalece a identidade e
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a heranga cultural” (JOMTIEN, 1990, p.5). Diante dessa assertiva, reiteramos a

importancia da Libras para a escolarizagao dos surdos.

De acordo com Quadros (2017), a Libras € uma Lingua de heranca,
passada de geracdo em geracao. Para que haja reconhecimento da
comunidade surda, onde eles se reconhegam e se identifiquem enquanto um
grupo que se comunica de forma gestual, onde a maioria das pessoas Sao
ouvintes e usam a lingua portuguesa como lingua oficial, é extremamente

necessario que sua cultura seja valorizada.

No capitulo anterior, sintetizamos a Declaracdo de Salamanca (1994)
gue foi muito importante para a educacdao inclusiva. Acerca desse documento,
podemos perceber a influéncia da Declaracdo Mundial sobre Educacao para
Todos na promulgacao da Declaracdo de Salamanca, onde o principal objetivo
da Declaracdo de Salamanca € estabelecer principios de como a Educacao

Especial deve ser organizada para o atendimento aos alunos com deficiéncias.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca, a educacéao de surdos pode
ocorrer tanto em escolas especiais quanto nas escolas regulares. Assim,
ocorrendo na escola regular, esses estudantes surdos sao integrados na escola.
Acerca da integracdo, Mantoan (1993) explica que a palavra integracdo € uma
construcao historica da década de 60, que colocou em xeque praticas escolares

e sociais de carater segregacionistas.

Ainda segundo Mantoan (1993) a integracéo € uma forma condicional de
insercao que dependera da capacidade do aluno se adaptar ao sistema escolar,
ou seja, o0 aluno é quem deve procurar meios para se adaptar ao ambiente
escolar, e, ndo a escola atender suas necessidades educacionais especificas.
O termo que a autora defende ser o correto € a inclusao, pois através dela ha o

objetivo de contemplar a todos, desde do professor até o porteiro da escola.

[...] a incluséo institui a inser¢cdo de uma forma mais radical,
completa e sistematica, uma vez que o obijetivo é incluir um
aluno ou grupo de alunos que ndo foram anteriormente
excluidos. A meta da inclusdo é, desde o inicio, ndo deixar
ninguém fora do sistema escolar, que terd de se adaptar as
particularidades de todos os alunos [...] (MANTOAN, 1993, p.3-
4).
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Strobel (2006) afirma que a Declaracdo de Salamanca foi a inspiracao
para a elaboracdo da LDB de 1996, sinalizando assim, o seu reflexo nas
politicas publicas educacionais no Brasil. Para Miranda (2008), a Declaracao de
Salamanca chamou a atengdo dos governantes para a necessidade de
reformular as escolas para que estas atendessem todas as criangas com ensino
de qualidade, independentemente de suas dificuldades ou diferencgas funcionais

ou intelectuais.

Entretanto, ndo podemos romantizar o documento e dizer que todos 0s
objetivos da referida declaragcdo foram cumpridos no sistema educacional
brasileiro com o objetivo de incluir os alunos com deficiéncias, mas essa € uma
outra histéria. Ainda assim, ndo se pode esquecer que, através da Declaracao
de Salamanca a inclusdo passou a ser considerada a melhor maneira de

oportunizar uma educacdo democratica as pessoas com deficiéncia.

2.5 Leis e Decretos inclusivos

No decorrer das ultimas décadas, foram elaboradas algumas leis que
amparam as pessoas com deficiéncia na educacdo. A primeira a ser
mencionada nessa pesquisa, trata-se da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(LDB), que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. A lei
estabelece que o Plano Nacional de Educacdo esteja em acordo com a
Declaracdo Mundial sobre Educacao para todos. A LDB, no inciso lll, traz que

é dever do Estado:

Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino; (BRASIL, 1996, Art. 4, Il

A Lei de Diretrizes e Bases € um dos primeiros documentos que
menciona o Atendimento Educacional Especializado. No Art. 58 da LDB de
1996, explicita:

“Entende-se por educacédo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotagédo” (BRASIL, 1996).
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Dessa maneira, a LDB imputa a responsabilidade a escola regular em
atender as particularidades dos alunos atendidos pela Educacédo Especial. Por
outro lado, diz que, dependendo das condi¢cdes especificas dos alunos, o
atendimento pode ser realizado por instituicbes, bem como escolas
especializadas.

Em suma, a LDB fez parte de importantes acfes relacionadas a
escolarizacdo dos alunos atendidos pela Educacéo Especial, destacando a
atencdo que a Lei demonstra em relacdo a capacitacdo dos professores da
escola regular para receberem esses alunos e a grande necessidade e
importancia de formacdo especifica para os professores atuarem no

atendimento especializado.

No ano de 2002, no dia 24 de abril, a Lei N° 10.436 reconhece a Libras
como lingua e estabelece a insercédo da disciplina de Libras nos cursos de
formacdo da Educacéo Especial, Magistério, Fonoaudiologia, nos niveis médio
e superior no Brasil (BRASIL, 2002).

E reconhecida como meio legal de comunicaco e expresséo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressdo a ela associados. Entende-se como Lingua
Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacdo e
expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002, Art.
10).

A partir disso, o conteddo principal da Lei mencionada € o
reconhecimento da Libras como lingua, com estrutura como qualquer outra.
Ap6s uma longa trajetéria de lutas e também por terem sua cultura e sua lingua
apagadas, a comunidade surda agora passa a ter a Lingua Brasileira de Sinais

- Libras reconhecida.

Embora ja fosse reconhecida como lingua pelos seus usuérios, a Libras
passou a ser reconhecida como lingua a partir da Lei n°® 10.436/02, em virtude
dos movimentos surdos. Antes disso, [...] “os sinais eram considerados apenas
representacfes miméticas, totalmente icbnicas sem nenhuma estrutura interna
formativa” (QUADROS, 1997, p.47).
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Em 2005, especificamente no dia 22 de dezembro, o Decreto 5.626
regulamenta a Lei n° 10.626/02, direciona a inclusdo da Libras como disciplina
curricular nos cursos de formacédo de professores e outros, abordando também
0 uso e difusao da Libras (BRASIL, 2005).

Entretanto, é perceptivel que ainda existem lacunas na formacédo de
professores quando se trata da formacgdo para atender as diversidades nas
salas de aula, pois ao vivenciarem de fato o chédo da escola, perceberéo que na
sala de aula chegara alunos com deficiéncias, diversos transtornos, altas
habilidades, diferentes etnias, culturas e tantas outras particularidades. E
necessario ressaltar que, nesse decreto ndo aparece a expressao “portador de
deficiéncia”, ja que, esse termo ndo condiz com a realidade da pessoa com
deficiéncia.

No capitulo 1l do Decreto, é explorada a formacdo de professores e
instrutores de Libras, com o objetivo de viabilizar a educacéao bilingue (BRASIL,
2005), € necessario lembrar que, embora ja tenha passado mais de uma década
e meia, o déficit de professores com formacdo para atuarem na Educacao
Especial ainda existe. O Decreto 5.626/05 estabelece o direito do surdo em ter
uma educacao bilingue e deixa explicito o papel dos véarios atores desse

processo, sendo professores, intérpretes e professores de Libras.

Além disso, o documento também aborda as medidas governamentais
para a formacao de intérpretes de Libras/Portugués. Dessa forma, ndo se pode
negar que através desse decreto houve empoderamento da comunidade surda

na luta pelos seus direitos e, ainda, fortaleceu a Libras enquanto lingua.

2.5.1 - Escolas e classes de educagédo bilingue, abertas a
alunos surdos e ouvintes, com professores bilingues, na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;

2.5.2 - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de
ensino, abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais
do ensino fundamental, ensino médio ou educacgéo profissional,
com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a
presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

§ 1° S&o denominadas escolas ou classes de educacéo bilingue
aguelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no
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desenvolvimento de todo o processo educativo (BRASIL, 2005,
Art. 22).

E possivel observar, no documento, que a educacéo bilingue para surdos
deve acontecer por meio de professores bilingues nos anos iniciais do ensino
fundamental. Porém, a realidade do aluno surdo que frequenta uma escola

regular ainda é muito diferente.

7

A Lei 12.319, de 01 de setembro de 2010 também é importante
menciona-la, por se tratar da regulamentacéo da profissao do tradutor intérprete
de Libras. Traz especifica¢des sobre quais as atribuicbes do tradutor intérprete
de Libras e, também, sobre a formacao necessaria desse profissional. Podemos
afirmar que, no Brasil ainda existe uma caréncia desses profissionais para que
as especificidades dos alunos surdos matriculados nas escolas regulares sejam

atendidas.

Mencionemos também a Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015 (O Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). Este estatuto aborda ndo sO questdes
educacionais, mas, também, direitos relacionados a vida, saude, moradia,
habilitacdo/reabilitacéo entre outros. Especificamente no capitulo IV refere-se a
educacédo. Conforme o Art, 28, a EPCD trata sobre o direito a educacéo e afirma

gue compete ao poder publico a

Ill- oferta de educacéao bilingue, em Libras como primeira lingua
e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas”

[.]

Xl - formagdo e disponibilizacdo de professores para o
atendimento educacional especializado, de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de
apoio; [...]

Xl - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de
recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participacdo; (BRASIL, 2015, Art. 28).

Mais uma vez, é assegurado o direito dos alunos surdos a uma educacéao
bilingue realizada por profissionais capacitados para o AEE, traducdo e
interpretacdo e o ensino de Libras como primeira lingua (L1) e a lingua
portuguesa como segunda lingua (L2). Entre todos esses documentos, é

Importante mencionar
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o Plano Nacional de Educacao (PNE) 2014-2024. Este € um documento
norteador da educacdo que perpassa por todos os niveis, estabelecendo
objetivos e metas a serem alcancados acerca do ensino. Sendo assim, iremos

dar enfoque nas metas e estratégias relacionadas a educacao de surdos.

Na meta 01, referente a educacdo infantil, o PNE tem como um dos
objetivos, garantir a educacdo bilingue para as criancas surdas (BRASILIA,
2014). J4 a meta 4 busca:

universalizar, para a populacdo de quatro a dezessete anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, o acesso a educacédo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(BRASILIA, 2014, p.54).

7

Percebemos aqui que a meta é ofertar atendimento educacional
especializado para os alunos com deficiéncia, “preferencialmente” na rede
regular de ensino, com a utilizacdo desse termo, assim como na LDB, o
documento demonstra que da abertura para que a educacéo das pessoas com
deficiéncia possa ocorrer em espacos distintos da escola regular. Na luta pela
inclusdo ha um impasse, pois enquanto o paradigma inclusivo defende a
educacdo em escolas regulares para alunos com deficiéncia, por outro lado as
instituicbes especializadas em educacao de pessoas com deficiéncia lutam pela

sua sobrevivéncia nos termos legais.

A estratégia 4.7 do PNE, traz que a oferta de educacéo bilingue de
Libras/Portugués escrito deve ser realizada. Na estratégia 4.13, diz que deve
ser assegurado o AEE, tradutores intérpretes de Libras, professores de Libras,

com prioridade professores surdos e professores bilingues (BRASILIA, 2014).

E de suma importancia o item que prioriza professores surdos e
professores bilingues, pois, ao dar essa prioridade, o professor surdo estara em
um lugar de representatividade para os alunos, por verem que uma pessoa
surda pode sim aprender, estudar, se tornar professor e/ou qualquer outro
profissional, sem contar que o relacionamento e comunicacgéo entre professor e

educando se torna mais efetivo.
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Ha também a importdncia de se mencionar o Plano Estadual de
Educacédo (PEE), 2015-2025. Aprovado pela Lei n° 18.969 de 22 de julho de
2015, para o decénio 2015-2025 do Estado de Goias.

Ressaltamos que o PEE imputa aos municipios a responsabilidade de
atender as especificidades dos alunos com deficiéncia. Porém, em se tratando
da educacéo de surdos o documento é bem raso, o que nos leva a perceber
gue, no estado de Goias, a educacdo das pessoas com deficiéncia é
basicamente, uma forma atender as exigéncias das esferas superiores quanto

as politicas educacionais inclusivas.

Ao ser aprovada a referida Lei, o estado de Goias vetou a implementacéo
da escola bilingue. O governo alega atravées de documento que pelo
entendimento da Secretaria de Estado da Educacao (SEDUC) que, a aprovacao
da Lei contraria o interesse publico, pois “a educac¢ao de surdos deve ir além de
um modelo de educacao especial”’, de acordo com World Federation ofthe Oeaf
(WFO).

Ao tentar justificar as razdes do veto, a Seduc também diz que a pasta
mantém, ha mais de 20 anos, convénio com a Associacdo de Surdos de
Goiania, mantenedora do Centro Especial Elysio Campos, para a oferta de
escolarizacdo de estudantes surdos, em que ja adota a perspectiva de

educacéo bilingue para o publico alvo.

Recentemente, mais especificamente no dia 03 de agosto de 2021, foi
sancionada a Lei N° 14.191, alterando a Lei N° 9.394 de 1996 (Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional), para dispor sobre a modalidade de educacao
bilingue de surdos. Atraves dela podemos afirmar que continuamos caminhando
e avancando para uma educacao de melhor qualidade para as pessoas surdas
no Brasil. Mesmo que ainda ndo tenhamos contemplado uma concretizacao da
Lei na educacao brasileira. Sobre essa Lei, discorreremos melhor no préximo
capitulo, além de explanarmos sobre seu impacto na formacédo do educador

bilingue e na educacéao de surdos.
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3. COMO A LEI 14.191/21 IMPACTARA A FORMAGAO DO EDUCADOR BILINGUE
E NA EDUCAGAO DA CRIANGA SURDA

As pessoas surdas passaram por um longo periodo da histéria sendo
invisiveis e desvalorizadas, tanto como seres humanos, como também
cidadaos, sendo vistos como incapazes de pensar, e, até mortos por conta da
deficiéncia. A partir do século XVIIl, as coisas comegcaram a mudar de rumo de
forma timida, mas, existente para incluir os surdos como cidadaos de direito, e

um desses direitos foi a educacao.

Finalmente, as pessoas surdas comecam a usufruir dos direitos de um
cidaddo comum, embora ainda sdo necessarios muitos degraus a serem

galgados a respeito da qualidade do ensino, valoriza¢éo de sua cultura e lingua.

Houve na ultima década algumas conquistas em forma de Lei para a
comunidade surda e, por mais que ainda estejamos aquém do que deveriamos,
podemos comemorar cada uma delas. No capitulo anterior explicamos cada
uma das Leis acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncias diversas, e por
ultimo a Lei que se constitui foco dessa pesquisa que trata exclusivamente da
educacéo bilingue das pessoas surdas, surdo-cegas, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras

deficiéncias associadas.

Como ja citado no capitulo anterior, a Lei 14.191 de 03 de agosto de
2021, altera a Lei N° 9.394 de 1996, dispde sobre a modalidade de educacao
bilingue para surdos. Sendo assim, esmiu¢camos tal Lei para se entender melhor
do que ela se trata e, assim, realizarmos uma analise de como ela trara os
impactos para a formacao do educador e na educacao de surdos no Brasil. No

Art. 60-A, explica que:

Entende-se por educacéo bilingue de surdos, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacédo escolar oferecida em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em
portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues
de surdos, classes bilingue de surdos, escola comuns ou em
polos de educacéo bilingue de surdos, para educandos surdos,
surdos-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos
com altas habilidades ou superdotacdo, ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de

43



educacao bilingue de surdos (BRASIL, 2021).

Dessa forma, entendemos que a proposta da Lei é que os educandos
surdos e com outras deficiéncias relacionadas a surdez, tenha uma educacéao
bilingue, isto é, que receba toda a instrucédo escolar na sua primeira lingua e o
portugués de forma escrita. E, vale ressaltar que também se diz em escolas

bilingues e ndo somente na escola regular.

3.1 Servico de apoio educacional especializado

No paragrafo 1°, o documento diz que havera, quando necessario,
atendimento educacional especializado para atender as especificidades
linguisticas dos educandos. Ou seja, observa-se que na educacao de surdos &
fundamental que sua lingua materna ou primeira lingua (L1) seja respeitada e
gue o ensino aconteca através dela. Como foi citado no primeiro capitulo,
durante séculos, os sujeitos surdos foram obrigados a se apropriar da lingua
dos ouvintes quando vigorava a oralizagao na tentativa de “recuperar” a pessoa

surda, sua cultura e sua lingua nédo eram valorizadas.

Hoje, a realidade € que as exigéncias de se buscar apreender a lingua
de sinais para se relacionar com os surdos tém crescido, e, com as leis que
amparam e reconhecem a Libras como lingua nos ultimos anos, exige que ela

seja disseminada nas escolas e na sociedade.

3.1.2 Inicio da educacéo bilingue na Educacéao Infantil

A Educacéo Infantil € o primeiro contato escolar que as criancas tém além
do seio familiar, o lugar onde propicia desenvolvimento integral do individuo
tanto no aspecto motor, como também, no psicoldgico, intelectual e social. Ou
seja, € um momento muito importante na vida dos individuos, pois aprendem a
conviver em sociedade, desenvolvem habilidades fundamentais na formacao

humana, além das capacidades motoras e cognitivas.

Isto posto, a Educacao Infantil € um lugar privilegiado quando se trata do
desenvolvimento da linguagem e se tratando de criangas surdas, mais ainda,

pois pelo fato de a maioria delas serem filhos de pais ouvintes e, também, terem
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maior dificuldade de acesso a lingua de sinais, 0 ambiente escolar se torna
muito importante no processo de aprendizagem e apreensado da lingua. Para
Vigotski (1984), “o0 uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura
especifica de comportamento, que se destaca do desenvolvimento bioldgico e

cria novas formas de processos psicologicos enraizados na cultura” (p. 45).

Portanto, no paragrafo segundo da referida Lei, diz que a oferta de
educacdao bilingue de surdos tera inicio aos zero anos de idade, na educacédo
infantil e se estendera ao longo da vida. Sendo assim, a crianca surda, ao ser
matriculada em uma escola de Educacao Infantil, ja devera receber o ensino na

sua primeira lingua.

3.1.3 Direito a matricula em escolas regulares sem prejuizos

No paragrafo 3°, a lei explica que mesmo que haja as escolas bilingues
para surdos, cabera aos familiares e ao proprio aluno surdo e surdos oralizados,
decidirem se querem ou nédo a escola bilingue, podendo assim, se matricularem
em escolas regulares, com acesso a tecnologias assistivas. Direito amparado
pela Lei N° 13.146, de 06 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

Em decorréncia daqueles sujeitos surdos mas que nao se sentem
pertencentes da comunidade surda, ou pelo fato de desejarem conviver com
pessoas ouvintes, por estarem acostumadas ou por serem oralizados, alguns
individuos surdos juntamente com sua familia, preferem se matricular em
escolas regulares, isso deve ser respeitado e oferecido instru¢cdo educacional

bilingue, com profissionais capacitados, mesmo em escolas regulares.

3.1.4 Assegurar nos sistemas de ensino professores bilingues
especializados em nivel superior

O Artigo 60-B, afirma que as instituicbes de ensino devem garantir aos
alunos, tanto materiais didaticos adequados, quanto professores bilingues com
formacéo e especializacao adequadas, em nivel superior. E ainda, abre o leque
guanto ao nivel de surdez e a conjuncdo de outros tipos de deficiéncias que
estes educandos possam ter como: surdo-cegos, deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades e superdotacdo ou com outras

deficiéncias associadas.
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Nessa pesquisa, iremos abordar mais adiante como se daré a formacao
desses professores a partir de agora, e tentar entender as propostas de ensino
para que os professores bilingues saiam da gradua¢édo podendo atuar tanto nas
escolas bilingues como nas escolas regulares, porém, atendendo as
especificidades do aluno surdo sem a necessidade do ou da intérprete em sala

de aula.

3.2 Programas integrados de ensino e pesquisa - Resgate das memarias
histéricas do povo surdo e acesso a informacdes e conhecimentos

técnicos e cientificos

Esses sistemas de ensino realizardo programas de ensino e pesquisa
para esses alunos a fim de resgatar as memorias do povo surdo, como também

sua cultura e lingua. Como descrito no Art. 78-A:
Os sistemas de ensino, em regime de colaboracéo,
desenvolverdo programas integrados de ensino e pesquisa, para
oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos
estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva

sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacéo ou
com outras deficiéncias associadas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos surdos a recuperacao de suas memarias
historicas, a reafirmacao de suas identidades e especificidades
e a valorizacdo de sua lingua e cultura;

I - garantir aos surdos o0 acesso as informacdes e
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades surdas e nao surdas.

Ao longo da histéria, o povo surdo tem sido marcado por Varios
preconceitos em relacdo a sua cultura, identidade e lingua. Entretanto, a cultura
dos sujeitos surdos nem sempre foi valorizada, como também sua lingua, tanto
gue nao foi reconhecida por muito tempo como tal. Dessa forma, o artigo citado,
busca garantir a recuperacdo dessas memorias do povo surdo, a reafirmacao
de suas identidades, as dificuldades enfrentadas, lutas, bem como suas
conquistas como cidadaos ao longo da historia. O artigo também menciona que
deve ser garantidos aos surdos informacfes e conhecimentos técnicos e

cientificos da sociedade.
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3.3 Provimento financeiro da Unido para os sistemas de ensino bilingues
A Lei 14.191, ndo é uma lei extensa. E objetiva em cada artigo e
paragrafo. Ao final dela, no Artigo 79-C, afirma que a Unido apoiara técnica e
financeiramente os sistemas de ensino de educacao bilingue e intercultural, ou
seja, tudo o que envolve a educacao de surdos. A Lei ressalta a participacéo da
comunidade surda no planejamento dos programas. Este Ultimo artigo € o que

possui mais objetivos a serem alcancados.

Art. 79-C. 8§ 1° Os programas serdo planejados com
participacdo das comunidades surdas, de instituicdes de ensino
superior e de entidades representativas das pessoas surdas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no
Plano Nacional de Educacao, terdo os seguintes objetivos:

I- fortalecer as praticas socioculturais dos surdos e a Lingua
Brasileira de Sinais;

II- manter programas de formacdo de pessoal especializado,
destinados a educacéo bilingue escolar dos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias
associadas;

Ill- desenvolver curriculos, métodos, formacado e programas
especificos, neles incluidos o0s contetdos culturais
correspondentes aos surdos;

IV- elaborar e publicar sistematicamente material didatico
bilingue, especifico e diferenciado.

§ 3° Na educagado superior, sem prejuizo de outras acdes, o
atendimento aos estudantes surdos, surdo-cegos, com
deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas
efetivar-se-a mediante a oferta de ensino bilingue e de
assisténcia estudantil, assim como de estimulo a pesquisa e
desenvolvimento de programas especiais (BRASIL, 2021).

Mesmo que saibamos que estamos avancando, a Lei é recente e exige
um arduo trabalho pela frente, a fim que a educacdo bilingue realmente
aconteca e garanta uma educacdo de qualidade que o sujeito surdo se sinta
valorizado e possa alcancar na vida académica e, cada vez mais ocupar cargos

onde os surdos ainda ndo ocupam.

3.4 A formacgéo do educador bilingue
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Como o foco dessa pesquisa € a educacdo de criancas surdas na
atualidade e com a aprovacgédo da Lei citada, nada mais importante nesse
processo do que o educador, que tem papel fundamental na educacao, pois de
fato, n&o existe ensino sem estudantes e sem professor. Pensando nisso, a
nossa maior inquietacdo ao longo da construcdo desse trabalho estava na
seguinte questdo: Como qualificar professores e professoras para que a
educacdao bilingue aconteca de forma eficaz e dentro dos objetivos que a Lei
14.191/21 traz? Existem cursos superiores habilitados para isso? A demanda

sera suprida quando o projeto de Lei sair do papel?

Diante dessas questdes, buscamos analisar o PPC do curso de
Pedagogia Bilingue do Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologias da cidade de

Aparecida de Goiania, curso e campus, onde sou discente.

3.5 O curso de Pedagogia Bilingue do IFG

Existem apenas dois campus do IFG que oferecem o curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue Libras/Portugués, o Instituto Federal
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias — IFG, Campus
Aparecida de Goiania na modalidade presencial, que inclusive teve inicio no ano
de 2015, no ano de 2019 o curso foi reconhecido pelo MEC como nota maxima.
O Instituto Federal de Santa Catarina comecou a ofertar o curso no ano de
2017 e, vale ressaltar que todo o campus € bilingue e se comunica através da
LIBRAS. E no Instituto Nacional de Educacédo de Surdos na cidade do Rio de

Janeiro, na modalidade online, sendo no total oito semestres.

O curso presencial possui 3.386 de carga horaria total, busca a formacéo
do educador e da educadora bilingue, em Libras e portugués. Ao concluirem
esta graduacdo sejam aptos para trabalhar com alunos e alunas
independentemente de serem surdos ou ouvintes. Atendendo a todos e todas
com metodologia de ensino adequada e equanime. Essa demanda esta de

acordo com o novo Plano Nacional de Educacéo (PNE), que em seu item 4.7:

[...] garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade
escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as)
discentes (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a
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17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto no 5.626,
de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adocdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-
cegos; (BRASIL, 2014).

Entende-se que, o quantitativo de professores qualificados para atuarem
na educacao de surdos € pequena. Entretanto, a partir do momento que este
curso comeca a ser ofertado, percebe-se o niumero crescer. Podemos dizer
entdo que estdo sendo formados educadores para atuarem na educacéo de
surdos e o que almejamos agora € a efetivacdo da Lei em colocar a escola
bilingue para funcionar na pratica de forma plena e eficaz.

Todavia, vale ressaltar que o curso nao € voltado apenas para que seus
discentes atuem com pessoas surdas. O formando sera um pedagogo bilingue,
capacitado para atuar com usuarios de Libras ou do Portugués. Assim, é correto

afirmar, segundo o PPC do curso que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue tem como
objetivo principal formar o educador bilingue, que ao final do
curso esteja apto a trabalhar com a educacdo de estudantes
surdos e ouvintes, atendendo a todos em sua primeira lingua e
com metodologias de ensino adequadas a ela (PPC, 2018).

Este profissional ndo estara apto para atuar apenas em escolas bilingues
com criangas surdas, mas também em escolas regulares com ouvintes e que
também tenham criancas surdas, em escolas especiais, qualificado para usar

as metodologias adequadas para o ensino de qualidade desses estudantes.

Nessa perspectiva, segundo o PPC, o aluno da Licenciatura em
Pedagogia Bilingue mediante o processo formativo se tornara apto para atuar
nas seguintes areas que envolvam pessoas surdas e ouvintes: Atuar na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, Ensino Médio e
em cursos de Educacéao Profissional na area de servi¢cos de apoio escolar; atuar
em espacos escolares e nado-escolares; participar diretamente na gestédo

escolar e também como pesquisador.

Dessa forma, podemos afirmar que estamos no caminho para alcancar a
efetivacdo da escola bilingue para surdos, ja que damos o pontapé na formacéo

desses profissionais. Claro que as pesquisas sobre a educacgéo de surdos néo
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podem parar, pois a educagao exige novas metodologias constantemente. As
obras utilizadas nos deram um arcabouco tedrico que em suma, demonstra o
guanto a educacdo bilingue para surdos € efetiva se pautada nos parametros
citados que fazem ela acontecer, colocando em evidéncia a primeira lingua do
povo surdo, e assim, apreendendo a prépria lingua, o portugués se da de forma
mais compreensivel, e isso de fato é o bilinguismo. Ter dominio das duas

linguas.

4. CONSIDERAQC)ES FINAIS
O trabalho buscou compreender como a Lei 14.191 de 26 de agosto de
2021, garantird a educacao de criancas surdas nas escolas bilingues com
profissionais qualificados. Apresentamos nesta pesquisa bibliografica
documental, uma breve passagem na historia da educacao de pessoas surdas,
0s meétodos utilizados. Importantes discussdes acerca da lingua de sinais e sua
estrutura, como as pessoas viam 0s sujeitos surdos desde a Antiguidade, até
os dias atuais, discutindo sobre as perspectivas que Lei promulgada
recentemente a favor da Educacdo Bilingue nos traz. De acordo com
especialistas na educacao de surdos, essa metodologia € a melhor metodologia

de ensino quando se trata de pessoas surdas.

Logo, para que pudéssemos entender o que realmente a Lei aprovada
em agosto de 2021 representa, fizemos durante o trabalho uma analise de cada
método utilizado na educacgéo de surdos na historia. Passando pelo oralismo,
bimodalismo e por fim apresentando o que os tedricos tratam sobre bilinguismo
e sua forma de ser aplicada para os surdos. Os impactos que a Educacéo
Bilingue traz a comunidade surda enquanto educandos € fundamental ndo so
na vida académica, mas como cidaddos ativos na sociedade. Sendo letrado
primeiramente em sua lingua materna, os surdos terdo maior éxito na lingua

portuguesa e seus codigos.

Compreendemos gue para que iSso aconteca Sao necessarias politicas
publicas que reconhegcam a comunidade surda, mas que realmente efetive
projetos para que de fato uma educacao de qualidade aconteca para essas
criancas. Ao longo do trabalho é possivel notar que nas ultimas duas décadas

as pessoas com deficiéncias tém sido favorecidas em se tratando de projetos,
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leis e decretos, onde os surdos estdo incluidos, algumas delas especificas para
a surdez. Mesmo que em passos lentos, podemos sim dizer que a comunidade

surda tem conquistado espaco, tanto académica como profissionalmente.

Embora as leis amparem os surdos como educando, O NOSSO
guestionamento maior nesta pesquisa tratou-se de como seria agora a
formacdo de professores bhilingues para atuarem nas escolas que a Lei
14.191/21 apresenta em seu documento. Entendemos que, para ser um
professor bilingue, € necessério ter fluéncia na Libras, ja que o bilinguismo,

trata-se de todo o ensino ser através dela e o portugués na forma escrita.

Buscamos compreender se ha outras instituicdes que ofertam o curso de
pedagogia bilingue, mesmo que ndo tenha o0 mesmo nome, e, se a escola
bilingue sair do papel, haveria profissionais qualificados para atuarem em tais

escolas.

Ao constatarmos que, existem dois campus do IF, o Instituto Nacional de
Educacao de Surdos e o Centro Educacional Bllingue para Surdos, percebemos
gue profissionais estdo sendo formados a cada ano e se realmente a Lei sair do
papel e a escola bilingue for implantada, teremos sim profissionais capacitados
para atuarem com criancas surdas e ouvintes, sabemos que é importante que,
outras instituicdes oferecam o curso também ja que, mesmo que nao seja para
atuar na escola bilingue, alunos surdos estardo nas escolas regulares, e classes

especiais.
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