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Hoje a escrita da mulher negra ndo tem essa funcdo de adormecer a casa
grande. Pelo contrario, € uma escrita que incomoda, que perturba.

Conceigao Evaristo



RESUMO

A pesquisa parte de uma analise a BNCC com o intuito de compreender como
esse documento apresenta as discussfes relacionadas aos estudos étnicos-
raciais instituido obrigatoriamente sob a Lei n° 10.639/03. Como forma de
consolidar ainda mais nossos estudos propde-se a analise documental de uma
coletanea de livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental | - intitulado Buriti
Mais Histéria. Dessa forma buscamos identificaracées que auxiliem na erradicagéo
do racismo, e que promovam a construcdo de uma identidade negra positiva. Por
meio da metodologia qualitativa, propomos fazer uma pesquisa bibliografica, com
autoras e autores da literatura especializada do tema como Gomes (2020),
Munanga (2015), Hooks (2017) e Sacristan (2013).

Palavras-chaves: curriculo decolonizado, BNCC, Livro didatico de Historia, Lei
10.639/03, rela¢Bes étnico-racial



ABSTRACT

The research starts from an analysis of the BNCC in order to understand how this
document shows discussions related to ethnic-racial studies, . As a way of
further consolidating of our studies, we propose a documentary analysis of a
schoolbooks collection on History of Elementary School | - entitled Buriti Mais
Historia. This way, we seek to identify actions that help to eradicate racism and
promote the construction of a positive black identity. Through qualitative
methodology, we propose to carry out a bibliographical research, with specialized
literature authors on the subject, such as Gomes (2020), Munanga (2015), Hooks
(2017) and Sacristan (2013).

Keywords: decolonized curriculum, BNCC, Schoolbook the history , Law
10.639/03, ethnic-racial relations
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INTRODUCAO

Ao considerar meu processo formativo durante esses quatro anos de
licenciatura em Pedagogia Bilingue e por acreditar na ferramenta poderosa que é a
Educacdo, me dispus a pesquisar sobre as relacdes étnico-raciais no intuito de
discorrer sobre a maneira como a Lei de estudos da Cultura Afro-brasileira
10.639/03 apresenta-se nos livros didaticos de Histéria produzidos para o ensino
fundamental | apds a implementagcédo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2017). Assim, busco levantar didlogos sobre possiveis negligéncias e
silenciamentos no que tange a tematica das relacfes étnicos- raciais.

No primeiro momento deste trabalho de conclusdo de curso relatamos
nosso interesse pela tematica, o caminho que percorremos na pesquisa, bem
como a contextualizagcdo, bases tedricas e a metodologia utilizada. Em seguida,
apresentamos trés capitulos que visam tratar: a luta do Movimento Negro, a Lei
10.639 e o Movimento Negro Educador; a BNCC e a questdo étnico-racial na
escola; O Livro Didatico e o Estudo da Cultura e Historia Afro-brasileira, a fim de
conscientizar a pessoas sobre uma educagéao antirracista.

Minha trajetéria escolar foi marcada por muitos entraves, minha criagcdo se
deu no interior do estado da Bahia em um lar monoparental feminino negro, nos
quais as relacdes étnico-raciais nunca foram um tema explicitamente discutido em
minha familia. Em certa medida essa falta de informacdo me fez romantizar o lugar
das pessoas, observar o negro e branco em espacos diferentemente desiguais era
algo “normal”. Minha avé € analfabeta e sempre fez muita questdo que minha irma
e eu estudassemos. A educacdo era vista como algo muito valioso para nés.
Cresci dividindo o mundo entre o belo e feio. Lembro-me de uma ocasido em que
soltei os meus cabelos ainda sem quimica e fui para a aula, neste dia eu fui a
Ultima a chegar na sala e para um primeiro momento achei que fosse normal todos
aqueles olhares direcionados a mim, mas a “graga” daquele momento eram os
meus fios de cabelos soltos, entrei na sala e a medida que ia passando pelos vaos
das cadeiras meus colegas riamfreneticamente e pasmem todos eles eram negros.
Numa tentativa errbnea de me ajudar a professora prendeu os meus cabelos.
Naquele momento as pessoas se calaram e voltaram os olhos para a professora,
me recordo deste dia até hoje.

Os anos se passaram e resolvi vir morar em Goias, aqui ndo me lembro de

uma situacdo discriminatoria explicita, mas percebo um racismo de forma
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estrutural, onde negros e negras possuem lugar especifico na politica, na cultura e
no mercado de trabalho. Quando ingressei na universidade, eu acreditava que
aguela situacao que aconteceu como la na 2° serie, era uma brincadeira e que 0s
negros estarem em sua maioria exercendo um trabalho bracal era algo normal. Até
gue em uma aula de Sociologia da Educacdo a professora, Unica negra da
instituicdo até entdo, nos perguntou quantos professores negros tivemos em nossa
trajetéria, aquilo soou como um estrondo silencioso na nossa sala, eu nunca tive
uma professora negra e pelo silencio das minhas colegas acredito que elas
também n&o tiveram. No semestre seguinte, tive a oportunidade de integrar a
Comissdo Permanente de Politicas da Igualdade Etnico- Racial (CPPIR) e isso foi
um divisor de 4guas na minha vida. Essa época coincidiu de atravessarmos um
periodo de pandemia e assim tive mais tempo de me dedicar a leituras e palestras
gue me fizeram querer pesquisar sobre esse tema.

Quando comecei a estruturar o tema no qual gostaria de pesquisar, fiquei
pensando como teria sido a atitude daquelas pessoas da 22 série se elas
soubessem que cabelo cacheado e armado também tem sua beleza, se a
professora ao invés de prender os meus cabelos tivesse conversado sobre o tema,
e por fim como a Isabel se sentiria mais segura consigo mesma a ponto de nao
guerer alisar o cabelo. S&o essas e outras varias situacdes que me impulsionam a
escrever esse trabalho. Sdo narrativas que ndo sao dadas a sorte. Existe um
sistema que segrega e dita aquilo que pode ou ndo ser aceitavel. E contra essa
hegemonia que tenho me debrugado, uma luta contra este curriculo que ndo forma
as pessoas para uma sociedade justa e plural, contra este curriculo que reforca o
racismo quando se omite de enfrenta-lo. Embora tenhamos conquistado, mesmo
gue obrigatoriamente, 0 Nnosso espa¢o na educacao basica com a lei 10.639/03,
dou continuidade a luta, pensando, estudando e refletindo os limites e as
possibilidades da aplicagéo dessa lei nos tempos de BNCC.

A temdtica das relagbes étnico-raciais tem ganhado cada vez mais
notoriedade, ndo somente pelo viés académico como também informal. Essas
discussfes se devem a inumeros fatores um deles € a escola, que funciona como
um mecanismo importante para a erradicagao ou propagacao do racismo,bagagem
histérica que mesmo apoOs tantos anos ainda sofre com processos hegemonicos
em decorréncia da prépria estrutura social, ou seja, "do modo “normal” como se

constitui as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares” (ALMEIDA,
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2019 p.50).

A lei n°10.639/03 determina que em todas as escolas brasileiras, seja ela
publica ou privada, deva-se ofertar o ensino de Cultura e Histéria Afro- brasileira.
Deste modo, torna-se fundamental os estudos étnico-raciais para educacao basica,
pois nesta fase as criancas jA percebem as diferencas e a marcacdo que a
sociedade faz dessas diferencas: de raca, género, pessoas com diferencas
funcionais entre outras. Além disso, a formacdo da autoestima € uma outra
caracteristica que se da fortemente neste periodo, as pessoas comeg¢am a construir
a capacidade de acreditar em seu préprio potencial.

Tornar a cultura afro-brasileira, como um elemento central na educacédo é
sobretudo, uma questdo de reparacdo historica visto as inUmeras negligéncias
evidenciadas na vida social, particular e académica. E uma forma de dar aos
alunos a possibilidade de conhecer, pensar e construir um saber historico a partir
de um referencial que nos ajude a entender a histéria a partir dapresenca e da
importancia da cultura negra para a construcédo do Brasil, bem como da identidade
de seu povo.

Para o dialogo apresentado julgamos essencial um projeto elaborado a partir
de autores e autoras alinhadas a perspectiva decolonial cuja proposta é
exatamente pensar a Historia a partir de um referencial que ndo esteja subjugadoa
cultura europeia, mas que abra caminhos para que se pense a construcdo da
identidade negra, tida como pluricultural e diversidade religiosamente partir de
outros referenciais.

Neste trabalho recorreremos aos estudos acerca das relacbes étnicos-
raciais, de forma como fundamentacdo tedrica que nos permita entender a
relevancia desse tema para a educacao basica, especialmente nos livros didaticos
de Histéria ap6s a homologacdo da BNCC. Para este recorte nos baseamos
em autores e autoras como: Nilma Lino Gomes (2020); Kabengele Munanga
(2015) Ana Célia Silva (2005); José Gimeno Sacristan (2013) além deteses, livros
didaticos, Leis e documentos oficiais.

Para Sacristan (2013), o curriculo deve ser construido de forma a valorizar a
todos os alunos e alunas no que tange as questdes econdmicas, sociais e culturais
de forma a transformar socialmente a vida desses sujeitos.

A Lei n° 10.639/03 promulgada em janeiro de 2003, decreta que “nos

estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna- se
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obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira”. Portanto, essa Lei
representa um importante passo nas politicas de ac¢des afirmativas e de reparacao
histérica para a educacdo basica. Apdés essa homologacdo temos finalmente a
oportunidade de conhecer e a valorizar a cultura afro-brasileira, pois antes desse
marco, era fortissimo o silenciamento da questdo étnico-racial nos curriculos
escolares de um pais que é feito de maioria negros.

Em seus fundamentos tedricos se afirma que o racismo no Brasil se explicita
através de um sistema meritocratico, que agrava desigualdades e gera injusticas.
Destaca ainda que had uma demanda da comunidade afro-brasileira pela busca de
reconhecimento, valorizagdo e afirmacdo de direitos (OLIVEIRA E CANDAU,
2010).

A lei representa uma luta contra o mito da democracia racial. O mito se
baseia na ideia de que negros e brancos vivem em completa harmonia, como se em
um dado momento da histéria conseguissemos esquecer quase quatrocentos anos
de escraviddo. O racismo segundo essa concepc¢do é dado de maneira isolada,
sem maiores influéncias do sistema capitalista. Essa afirmacdo advém de uma
politica de embranquecimento instaurada entre os séculos XIX e XX. Nestes
periodos entendia-se que a relacdo sexual mantida entre negros e brancos parte
de um desejo individual quando na verdade h& incumbido uma politica de
embranguecimento (NASCIMENTO, 2009).

Entende-se que apesar do grande avanco das discussdes raciais negras no
Brasil em torno do resgate da ancestralidade africana, da reparacdo das acodes
afirmativas etc., ainda esbarramos com o mito da democracia racial que postula a
miscigenacdo como ordem harmoniosa das relacgBes raciais brasileiras. Essa
situacdo coloca o negro como refém de um embranquecimento tendo sua
identidade impedida de se manifestar (MUNANGA, 2015).

A disciplina de Histéria no Ensino Fundamental permite o conhecimento,
reflexdo dos processos que formam e formam as sociedades que existem, em
especial a brasileira. Se for ministrada de maneira critica e decolonial essa
disciplina pode combater o mito da democracia racial que esconde o racismo e a
cultura negra. Justamente por isso essa disciplina tem sido palco de muitas
disputas politicas no campo do curriculo, por isso, torna-seum componente muito
discutido no campo politico e nas discussfes que tangempoliticas publicas para a

educacéo.
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Ao analisar a BNCC notamos que a disciplina de Histéria foi integradaa um
componente denominado Ciéncias Humanas. Esse componente abarca também
as disciplinas de Geografia e Historia. No entanto, o que vigora € a negacéo deste
caminho, pois marca uma narrativa historica eurocentrada, destamaneira abre-se
espaco para o enfraquecimento de dialogos que contribuam para a decolonizacao
do curriculo (CERRI e CRUZ, 2021).

A pesquisa também abordara o livro didatico. Sabemos que o livro didatico
se configura como um grande negdcio no Brasil: € vendido a larga escala e usado
por professores e alunos, e na maioria das vezes se torna O Unico recurso
disponivel nas escolas. Os livros ainda apontam uma narrativa genéricade forma a
contribuir com o apagamento das diversas identidades que formamo nosso pais
como populacdes indigenas, africanas e afrodescendentes que ocupam lugares
especificos e lineares criando assim, um imaginario de indigenas preguicosos e
africanos que servird apenas para o trabalho manual (SILVA e MEIRELES, 2017).

A representacdo do negro nos livros didaticos € frequentemente dadacomo
um escravo, sem referéncia ao seu passado de homem livre e as lutas de
libertacdo que desenvolveu direitos a nossa populacdo atual a exemplo a Lei
10.639/03. Essa problematica se reflete nos livros didaticos, e promovem a
exclusao do negro em relacdo aos papeis estigmatizados pela sociedade comoa
rejeicdo, a autoestima e isso acaba dificultando “a organizacao politica do grupo
estigmatizado” (SILVA, 2005).

Dessa forma, consideramos fundamental o debate que aproxime as
discussfes acerca da questao étnico racial no Brasil sob uma perspectiva histérica
e decolonial, de maneira que torne possivel perceber como ela se apresenta na
BNCC, visto que é um documento orientador para a constru¢cdo dos curriculos
escolares, e nos livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental, objeto
privilegiado no processo de construcédo do saber escolar. Oobjetivo principal deste
trabalho consiste em examinar a maneira como os estudos afro-brasileiros estéo
expostos nos livros didaticos a partir da homologacédo na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Ja os objetivos especificos consistem em: Identificar os
periodos e iniciativas promovidas pelo movimento negro para a criacdo da Lei
10.639/03; analisar a producédo da BNCC como documento orientador para a
construcdo de curriculos e seu impacto no tratamento da questdo racial no

curriculo; problematizar a representacdo das pessoas negras e 0s debates acerca
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da cultura afro- brasileira, p6s-BNCC, no livro de Histdria a partir das no¢des de
decolonialidade da Educacdo. que forma estariamos reconhecendo a
intelectualidade negra nos curriculos oficiais? Serd que esse movimento é
realmente enxergado como produtor de conhecimento? De que maneira Sao
representadas as pessoas negras no curriculo que formam mentes e
subjetividades? Serd que as representacdes sdo as defendidas pelo movimento
negro educador? Como aparece a cultura afro-brasileira no curriculo? S&o essas as
principais perguntas que buscamos explicitar no decorrer deste trabalho.

Os procedimentos utilizados para essa pesquisa sao de natureza qualitativa
através de uma analise documental, visando explicitar de que maneiraos estudos
afro-brasileiros encontram-se expressos na BNCC e no material didatico produzido
sob a égide deste documento. Para isso, faremos uma analisedo documento final da
(BNCC, 2017) e da legislacado que deu sustentacdo a suaproducdo, com destaque
para a Constituicdo Federal (1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDBEN, 1996).

Como forma de avaliar a concretizacdo dos elementos presentes ha BNCC
e sua presenca efetiva no Ensino Fundamental, analisaremos uma coletanea de
um livro de Histdria intitulado Buriti Mais Histéria, 2017. A analise ocorreu mediante
a identificacdo de temas de forma a dialogar com os presentes referenciais ja
citados sobre a questdo étnico racial no Brasil de livros didaticos produzidos de
acordo com as orientagdes presentes na BNCC.

De acordo com SEVERINO (2013, P.108) a anéalise documental é umaforma
sistematizada de registrar dados e informacfes, em condicBes analisadas pelo
pesquisador, “¢ a técnica de identificacdo, levantamento, exploracdo de
documentos fontes do objeto pesquisado e registro das informacgdes retiradas
nessas fontes” e desenvolvidas ao longo do trabalho.

Na pesquisa qualitativa, entendemos o0 objeto estudado como uma
construgdo social e subjetiva, reconhecendo nossas proprias acdes. Assim, as
abordagens se configuram como naturalistas, interpretativas de mundo. E ainda,que
se mostrem como uma abordagem “imparcial” o pesquisador acaba conferindo
uma relacdo intima com a sua pesquisa (SEVERINO, 2013).

Assim, através desses documentos e das metodologias de pesquisa ja
citados, pretendemos evidenciar possiveis negligéncias, além de contribuir com

didlogos étnico-raciais. Recorreremos ainda a literatura especializada, artigos
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cientificos, livros, dissertacdes, teses etc... para a constru¢do do dialogo sobre a
guestdo étnico racial, o histérico de construgcdo da BNCC como orientagdo para 0s
curriculos escolares e o papel do livro didatico de Histéria na primeira fase do
Ensino Fundamental. Buscamos uma perspectiva ampla da discussao recorrendo

a autores tanto da area de Historia quanto especialistas na area da Educacao.
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CAPITULO I: A LUTA POR EDUCACAO: O MOVIMENTO NEGRO, A LEI 10.639
E OMOVIMENTO NEGRO EDUCADOR

1.1 O Surgimento do Movimento Negro no Brasil

Como ponto de partida para nossa discussdo, neste capitulo buscamos
identificar as contribuicbes do Movimento Negro no Brasil para a criacdo e
implementacdo dalei 10.639/03 e de que forma o Movimento Negro Educador
assume seu lugar na luta da educacéo antirracista.

A abolicdo da escravatura ocorrida em 1888 ndo garantiu aos negrosganhos
materiais ou simbdlicos. Para reverter essa situacdo 0s escravizados e seus
descendentes mobilizaram-se como movimento negro no intuito de inserir o negro
na sociedade.

As mobilizagdes conseguiram integrar uma boa parcela dos homens de cor’
expressdo utilizada na época para se referirem aos negros. Simultaneamente
surgiu a imprensa negra, uma alternativa para a comunidade negra que nao tinha
acesso aos meios de comunicacdo. Esses jornais denunciavam mazelas que
afetam a populacdo negra no trabalho, na educacdo e na saude. Em 1930 o
movimento negro fundou a Frente Negra Brasileira (FNB)com o intuito de ofertar
assisténcia médica, odontolégica e escolar aos negros, além de cursos de
formacéao politica para o movimento negro. A fundacdo dessaentidade foi um salto
significativo para as reivindicagbes mais deliberadas. Assim, evidenciamos que o
principal objetivo dessa primeira fase foi a integragdo do negro na sociedade
(DOMINGUES, 2007).

A segunda aconteceu durante a queda da ditadura varguista o que
aumentou a organizagdo do movimento negro. Sob supervisdo de Abdias
Nascimento? o objetivo principal era formar um grupo teatral apenas de negra
entitulado de Teatro Experimental do Negro (TEN) . Alguns anos depois a TEN se
expande e o jornal Quilombo além de servir como um meio de comunicacao,

BN

comeca a oferecer cursos de corte, costura e alfabetizacdo a populacdo negra

1 Foi inicialmente usado para se referir a pessoas de heranga africana e mista. Os colonos
franceses usaram o termo “pessoas de cor” para se referir a pessoas de descendéncia mista
africana e europeia que foram libertadas da escraviddo nas Américas

2 De acordo com CPDOC (2022) Abdias Nascimento é considerado um dos maiores expoentesda
cultura negra e dos direitos humanos no Brasil. Foi indicado ao Prémio Nobel da Paz de 2010.
Fundou entidades como o Teatro Experimental Negro (TEN), o Instituto de Pesquisas e Estudos
Afro-Brasileiros (IPEAFRO) além de atuar em movimentos nacionais e internacionais como a Frente
Negra Brasileira.
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(DOMINGUES, 2007).

A terceira fase do movimento negro representou uma derrota temporaria
visto que neste periodo ainda vigorava a Ditadura Militar de 1964. A reorganizacao
politica antirracista aconteceu apenas no fim do ano de 1970 no bojo dos ascensos
de movimento populares principalmente por parte da Europa. Em 1978 com a
fundagcdo do Movimento Negro Unificado (MNU) o movimento negro organizado
volta a cena politica (DOMINGUES, 2007).

Nacionalmente o MNU foi uma organizacdo politica que entendia a luta
antirracista como uma luta anticapitalista. Para seus dirigentes o capitalismo além
de alimentar, se beneficiava do racismo. Assim, apenas a derrubada desse sistema
faria nossa sociedade mais justa. Um outro ponto bastante discutido durante essa
fase foi a ressignificacdo da palavra “negro” como jA mencionamosos “homens de
cor” era o termo utilizado na época. O MNU entdo, incentivou 0s negros a
assumirem sua condicao racial, ressignificando a palavra negro, tida até entdo de
maneira pejorativa, como algo ruim ou sujo (DOMINGUES, 2007). Neste mesmo
periodo o MNU passa a intervir de maneira mais incisiva no campo da educacao,
atuando na capacitacdo de professores e na inclusdo do ensino de histéria da
Africa nos curriculos escolares, ¢ neste momento que as acbes afirmativas
comecaram a ser vistas como uma demanda real e emergente (GOMES, 2017).

Como ja discorremos nesse trabalho, o fim do periodo escravocrata nao
garantiu aos negros nenhuma reparagdo simbodlica ou material. Uma das
alternativas viaveis na época para a insercao do negro na sociedade foi a criagdo do
movimento negro organizado que ao longo do tempo foram ganhando outras
configuracdes®. Apesar dos avancos ocasionados por esses grupos as décadasde
80/90 puseram e evidenciaram a defasagem no acesso a itens basicos do negro

em comparacao aos brancos.

1.2 A criagéo da Lei 10.639/03 e o Movimento Negro Educador

No ano de 1988 com a promulgacdo da Constituicdo Federal, reconheceu-
se a emergéncia de combater a discriminagao racial e promover a valorizacao das
relacdes étnico-raciais. Foi com base nessa prerrogativa que o senador Paulo Paim

apresentou um esboco do projeto da Lei 10.639/03 fruto de anos de luta do

3 A resisténcia dos negros se da desde o periodo da escraviddo. O que acontece no século XXé o
movimento negro mais organizado.
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Movimento Negro encaminhado ao senado e arquivado em 1995. Em marco de
1999 o projeto foi formulado sob a lei n°259 estabelecendo a obrigatoriedade de
incluir a historia e cultura afro-brasileira. Ainda na década de 90, a LDBEN em
1996 ja reconhecia a necessidade de uma politica que garantisse aos negros o
reconhecimento de sua historia e cultura. Aprovada em1999 a Lei s6 € promulgada
em 2003 sob promessa de candidatura do entdo presidente Lula (SILVA e
PEREIRA, 2013).

Mesmo apoés todos esses desdobramentos a Lei foi vetada duas vezes. O
primeiro veto discorria sobre o fato de apenas 10% de seus conteudos serem
expostos, visto que essa quantidade ndo atendia as exigéncias minimas. J4 o
segundo veto discorria sobre a falta de formacédo dos professores que deveriam
contar com a participacdo do movimento afro-brasileiro (BRASIL, 2003).

Assim, a Lei 10.639/03* promulgada em 2003 instaurou nos curriculos
escolares a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira durante a
educacado basica, como descrito: “Art. 26A Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003).

Compreendendo sua relevancia para a valorizagdo da Cultura Afro-
Brasileira, espera-se que ela ndo seja apenas um marco normativo, mas que
promova uma educacdo democratica e de reconhecimento. Ressaltamos que ao
longo deste trabalho faremos apenas a analise da lei 10.639/03 visto que ela
caracteriza um marco histérico no que diz respeito as politicas afirmativas para
negros em nosso pais.

O Movimento Negro no Brasil, denuncia sofrimentos e opressfes advindos
de um processo de escravidao, com inegaveis contribuicées no ambito educacional,
a exemplo, temos a Lei n° 10.639/03 politica publica vigente atualmente advinda
desse movimento que refor¢ca seu protagonismo social, politico e educador
(GOMES, 2017).

Entendemos que o movimento negro organizado alcancou um lugar de
destaque na luta contra o racismo no Brasil, e de como isso contribuiu
positivamente para a construgéo da Lei 10.639/03. Deste modo compreendemos o
movimento negro como um potencializador na luta contra o racismo, decolonizando

mentes e reeducando o individuo para uma nova sociedade (GOMES, 2017).

4 Ap6s cinco anos de sua promulgacdo, em janeiro de 2008 a lei 11.645/08 altera a normativada
LDBEN e inclui os estudos indigenas como algo obrigatério nas redes de ensino.
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Para além da conquista citada anteriormente, a luta do movimento negro foi
um importante mecanismos para a ressignificacdo do conceito de raca entendida
como um fator biolégico, porém conforme Gomes (2005) explicita a raca é entendida
como um campo politico dado através de analises do racismo existente no Brasil, ou
seja, algo construido culturalmente.

Como desdobramento dessas reinvindicagbes temos o movimento negro
educador, que caracteriza-se como um “sujeito politico produtor e produto de
experiencias sociais que ressignificam a questao étnico-racial em nossa histéria”
(2017, p. 28).

Gomes (2005) afirma que o mito da democracia racial se d4 por uma
corrente ideoldgica que nega a desigualdade entre brancos e negros no Brasil,
para essa corrente nao ha distincdo com relacéo as oportunidades ou tratamentos.
O principal intuito dessa afirmacédo é negar a discriminacéo racial contra negros e
por outro lado perpetuar esteredétipos racista.

O racismo é erroneamente atrelado a caracteristicas individuais,como uma
falha de carater, defeito de alguém. Para Gomes (2005) o racismo temuma raiz
historica, que organiza a sociedade de forma injusta com “profundas
desigualdades vividas por negros [...] em nossa sociedade” (p.58). Por isso mudar
o curriculo é desvelar este racismo. Afinal, ndo podemos ensinar/lutar contra algo
gue nao existe, é preciso dar nome, mostrar o racismo na historia do Brasil,
posicionando a cultura, arte, literatura, religiosidade e o0s conhecimentos
produzidos pelas pessoas negras no centro do curriculo e ndo apenas em datas
comemorativas.

A BNCC por seu carater normativo apresenta-se como um documento
relevante, que ndo pode ser ignorado, visto que regulamenta quais as
aprendizagens essenciais a serem trabalhadas durante todo o ensino basico.

Desta forma, ao se pensar a elaboragdo dos curriculos escolares, se
entende apreocupacdo com o que sera ensinado, visto que, o curriculo se define
como uma selecdo organizada dos conteudos a se aprender e assim regula a
pratica didatica (SACRISTAN, 2013). Por um lado, a regulagdo do curriculo é
importante porque ndo se pode ensinar qualquer coisa, de qualquer jeito na escola,
por outrolado existe um risco de um documento que restringe muito o curriculo
acabar inviabilizando também debates importantes.

Com isso, a relevancia desse estudo se deve ao fato de buscar entender a
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maneira com que os livros didaticos tém discutido as relacfes étnico-raciais apos a
homologacao da BNCC, até que ponto ela contribui ou ndo com aerradicagdo do
racismo e qual as principais contribuicbes do movimento negro paraa educacao

étnico-racial.
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CAPITULO II: A RELEVANCIA DO CURRICULO ESCOLAR (BNCC) E
ASPIRACOES DEUM CURRICULO DECOLONIZADO

2.1 ABNCC, o curriculo e a questao étnico-racial na escola

Neste capitulo buscamos analisar o surgimento da BNCC, bem como a
maneira como esse documento apresenta a Lei 10.639/03 e principalmente o grau
de compromisso ao qual se dispde. Falamos ainda das correntes tedricas do
curriculo, o que é curriculo e qual a sua importancia para a formacédo humana.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que “[...] seleciona e organiza os conhecimentos a serem ensinados ao
longo dos niveis e modalidades da Educacéao Basica em no Brasil” (BRASIL,2018
p. 7). Embora sua homologagéo tenha ocorrido recentemente (2017) sua garantia
se da desde a Constituicdo Federal — 1988, Lei deDiretrizes e Base da Educacao
Nacional (LDBEN) — 1996, e no Plano Nacional de Educacéo (PNE, 2001).

A Constituicdo Federal de 1988 ja trata de conteddos minimos, certamente
esses conteludos ndo eram a base, mas serviam como legitimag¢@o e cumprimento
de algo que ja se estende h& anos. Essa obrigatoriedade est4 expressa no art. 210
da Constituicdo que reconhece a necessidade de conteldos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a garantir a formacdo basica em respeito a “valores
culturais, artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 2017p.10).

E no intuito de atender a essa determinacdo constitucional que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996) dispde que cada
instituicdo deve organizar seus curriculos. Essa percepcdo da lei também se
encontra presente na construcdo da BNCC, de forma a estabelecer um dialogo
complementar aos contetdos minimos em &ambito nacional e os elementos
caracteristicos de cada regido do pais. Dessa forma, busca-se garantir o
reconhecimento da diversidade das caracteristicas locais e regionais da

sociedade, cultura e economia dos educandos.
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No ano de 2014, o PNE (documento que traga objetivos e metas para a
educacdo do pais) definiu a BNCC como uma das estratégias para alcancar as

metas 1, 2, 3 e 7, sdo elas:
Tabela 1: Metas da BNCC

Universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-
escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
anos de idade e ampliar a oferta de educacéo
infantil em creches de forma a atender, no minimo,
Meta 1 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3

(trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.

Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove)
anos para toda a populacdo de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
Meta 2 (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam
essa etapa na idade recomendada, até o ultimo

ano de vigéncia deste PNE.

Universalizar, até 2016, o atendimento escolar
para toda a populacdo de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e elevar, até o final do periodo
Meta 3 de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de
matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e

cinco por cento).

Fomentar a qualidade da educacdo basica em
todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir

Meta 7 _ . .
as seguintes meédias nacionais para o ldeb.

Fonte: Elaborado pela autora com base no PNE 2014.

No plano h&d uma reafirmacdo da importancia de se criar uma base, com
foco na qualidade da educacdo basica, objetivando a aprendizagem, e o
desenvolvimento. Tais estratégias definem os direitos para a educacao basica com

articulagdes e formagéo docente. (BRASIL, 2017).
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Diante disso tudo, o Ministério da Educagcdo (MEC), instituiu em 2015 a
portaria n° 592/2015 no intuito de formar uma comissdo de especialistas para
elaboracdo da BNCC. Essa portaria determina que a comissao sera composta por
professores em exercicio, pesquisadores de universidade e especialistas que
tenham vinculo com secretarias estaduais e unidades da federagcédo. Neste mesmo
ano foi lancada a primeira versao do documento (BRASIL, 2015).

Em 2016 se determinou que os membros fariam um relatorio de resultados
da consulta publica. Em julho, aconteceu o seminario internacional sobre a BNCC
no Brasil. Neste periodo o cenério politico passava por sérias mudancas que
contribuiram para o impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff. Ao assumir a
Presidéncia, Michel Temer nomeou novos ministros para 0 Seu governo e
reestruturou o comité gestor da base. A portaria de n° 790/2016 substitui a de
n°592/2015. Essa mudanca culmina na indicacdo de novos especialistas feita
através dos ministros que Temer indicou. As discussdes sobre a reforma do ensino
meédio se intensificam, porém, para que a mudanca de fato acontecesse era
necessario a aprovacao da BNCC.

Em 2017 o MEC entregou/ homologou a verséo final da base, contendo
apenas a parte que se refere aos elementos da educacado infantil ao ensino
fundamental Il. A partir dessa homologacéao inicia-se a formacdo ecapacitacdo de
professores para a adequacao dos curriculos escolares, explicitando direitos e
objetivos de aprendizagem a serem desenvolvidos ao longo da educacao basica.

Em abril de 2018 institui-se o programa de implementacdo da base, que
visava discutir sobre a BNCC de forma “que as secretarias e as escolas organizem
o "Dia D", com apresentacfes, debates e compartilhamentos sobre aBNCC junto as
equipes técnicas, gestoras, professores, pais e alunos” (BRASIL,2018, p. 1).

Entendemos que a construgcdo da BNCC foi marcada por mudancas e
intensas disputas politicas que contribuiram em uma escrita aligeirada, talvez até
despreocupada com o ensino béasico, causando uma despropor¢ao significativa na
aprendizagem, dado os sucateamentos que a educacao jaevidencia, contribuindo

com o desmonte de conquistas populares das ultimas
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décadas. Para entender melhor o impacto da BNCC e o ensino de historia e
cultura afro-brasileira é preciso compreender o que é curriculo.

O termo curriculo deriva do latim curriculum. Na Roma Antiga o curriculo era
designado como uma soma de honrarias que um cidaddo acumulava ao longo da
vida. Durante Idade Média havia-se uma divisdo dos conhecimentos que estava
ligado ao curriculo, de acordo com Sacristan (2013):

Esses conhecimentos eram divididos entre o Trivium (gramatica,retorica e
dialética) de cunho mais instrumental e no cuadrivium (astronomia,
geometria, aritmética e musica) de carater mais pratico, conhecidos como
setes artes (p. 17).

Vale ressaltar que esses conhecimentos eram destinados apenas a homens
livres, aos servos os saberes eram voltados para agricultura, mecanica, culinaria
etc., essa divisdo representa o curriculo como ordenamento, como umaespécie de
partitura que organiza acfes que sem ele ficariam isoladas.

A BNCC por seu carater normativo apresenta-se como um documento
relevante, que ndo pode ser ignorado, visto que regulamenta quais as
aprendizagens essenciais a serem trabalhadas durante todo o ensino basico.
Desta forma, ao se pensar a elaboracdo dos curriculos escolares, entende-se a
preocupacao com o que sera ensinado, visto que, o curriculo define-se como uma
selecao organizada dos conteudos a se aprender e assim regula a pratica didatica
(SACRISTAN, 2013). Por um lado, a regulacéo do curriculo é importanteporque n&o
se pode ensinar qualquer coisa, de qualquer jeito na escola, por outrolado existe um
risco de um documento que restringe muito o curriculo acabar inviabilizando
também debates importantes.

A partir do século XVI e XVII o curriculo organiza o conhecimento cientifico,

estruturando a escolarizacao que temos até os dias atuais. Segundo Sacristan:

O curriculo determina que contelidos serdo abordados e, ao estabelecer
niveis e tipos de exigéncias para os graus sucessivos, ordena o tempo
escolar, proporcionando os elementos daquilo que entenderemos como
desenvolvimento escolar e daquilo que consiste no progresso dos sujeitos
durantea escolaridade (SACRISTAN, 2013, p. 18).

O conceito de curriculo e sua utilizacao relacionam-se a ideia de selecéo de
conteudos, de maneira a unificar a aprendizagem que o0s alunos devem
desenvolver ao longo da educacédo béasica. Dessa forma, a escolha dos contetdos
resulta na priorizacdo de alguns discursos e contribui para a exclusao de outros
(Sacristan, 2013).

Para Silva (1996, p. 23) o curriculo € um campo permeado por ideologias,
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onde se entrecruzam o saber e o poder, o dominio, o discurso e a regulagéo. E no
curriculo que se condensam relacdes de poder cruciais para a constru¢cdo das
subjetividades sociais, ou seja, 0 poder e a identidade estdo entrelacados. “O
curriculo corporifica as relagdes sociais”.

Conforme Moreira e Silva (1997) o curriculo configura-se como um terreno
de reproducao cultural no qual funcionam como criacdo, recriagdo e sobretudo
contestacdo. Sendo assim, perceber que o curriculo escolar possui acéo direta e
indireta na formacdo e desenvolvimento do aluno € determinante para o
desenvolvimento educacional que sera desenvolvido.

Por fim, entende-se que o curriculo estad ligado as relacdes de poder
expressa por interesses que atuam no sistema educativo, tendo seus contetudose
forma historicamente configurados pelo meio cultural, social, politico e econémico.
Sabendo da forca do curriculo na formacédo das pessoas que teorias diferentes
tentaram explicar como deveria ser o curriculo escolar.

Segundo Silva (1996) a teoria tradicional do curriculo surgiu na década de
1920 nos Estados Unidos. Nesta época o pais passava por importantes processos
de industrializacdo, urbanizacéo e imigracao. Esse cenario acarretou a entrada das
pessoas na escola, e com isso surge a preocupacao em definir um curriculo que
mantivesse a cultura daquela nacdo. Para essa teoria a escola deveria funcionar
como uma industria, especificando de forma precisa os resultados que pretendiam
alcancar. Nessa perspectiva 0s objetivos tratam de desenvolver habilidades
necessarias e Uteis para exercer funcdes na vida profissional. Em suma, as teorias
tradicionais prezam pela organizacao, planejamento e objetivos a serem atingidos.

A teoria critica do curriculo comeca a ser discutida entre os anos 1960 e
1970 em meioa muitos problemas que os Estados Unidos enfrentava, assim
alguns movimentos sociais comecaram a se fundir como o hippie, contracultura,
feminismo, movimento negro e protestos contra a guerra do Vietna. Essa corrente
explica que uma sociedade capitalista se mantém ndo apenas pelo sistema
econdmico, mas também pelas ideologias reforcadas por instituicbes. Assim, a
escola esconde fatos histéricos e mantém a desigualdade, dando énfase a
submissao das classes pobres e obediéncia as classes dominantes (SILVA, 1996).

De acordo com Silva (1996) a teoria pds-critica surge nos anos 1990 e traz a
possibilidade de rever o curriculo para que ele possa ser mais aberto a diferenca.

Esta teoria tece criticas aos valores europeus supervalorizados e traz a tona
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discussbes sobre o género, raga, classe, sexualidade e linguagem. As teorias
criticas e pos-criticas sdo contrarias a ideia de curriculo neutro, elas defendem que
o curriculo forme uma sociedade mais justa, considerando a diversidade cultural,
social e histérica dos povos.

Com a ajuda de autoras e autores das linhas criticas e pds-criticas como
Sacristan e Silva entendemos que o curriculo sem a questéo étnico-racialse mostra
como um potencializador de desigualdade e reforca os estereétipos de submissao
e inferioridade. Entendemos também que a BNCC da forma comofoi disputada e
tem sido implementada nas escolas pode servir a um curriculo tradicional, voltado
para 0 mercado, que ndo leva ao pensamento critico e a formacdo humana
integral.

A BNCC dispde-se como um documento complementar, uma base, para a
elaboracdo de novos curriculos escolares. Assim, a escola possui total autonomia
ao selecionar as propostas pedagdgicas desta normativa, levando emconsideracao
suas peculiaridades como o regionalismo, contexto social e econémico que a
escola esta inserida (BRASIL, 2017).

Ainda segundo o documento, o pacto federativo instituido em 2014,
promulgou o PNE e a BNCC em regime de colaboracdo nas redes de ensino e
escolas particulares, cabendo a escola construir seu curriculo com base nas
aprendizagens essenciais dispostas nestes documentos (BRASIL, 2017). O que
tem se percebido nos curriculos escolares é um processo antagbnico a essa
afirmacao trazida nos proprios documentos.

A base, antes pensada para orientar, tem se apresentado como algo
obrigatoriamente a ser seguido. Esse documento tem se tornado o proprio
curriculo, o que é perigoso, pois os professores estdo deixando de pensar e
construir um curriculo de acordo com as demandas de sua comunidade escolar,
além de seguir a BNCC como uma lista de tarefas ou de conteldo. Dada essa
narrativa, podemos enxergar 0s docentes como técnicos ou sujeitos
guestionadores? Essa maneira equivocada de se seguir o curriculo reforca a ideia
de curriculo tradicional, ou seja, lista de conteudo a ser seguida independente da
realidade, dos ritmos e da cultura das pessoas. Um curriculo tradicional, com as
suas caracteristicas, ndo € capaz de garantir uma educacgdo decolonial, que
abarque a historia e cultura afro-brasileira, e coloque a educacgéo antirracista em

prética.
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2.2 A BNCC e a Educacéo para as Relac¢bes Etnico-raciais: em defesa do Curriculo
Decolonizado.

A relevancia da BNCC sempre foi muito discutida, afinal este documento
deve ser considerado ao elaborar os curriculos escolares. Mas nem sempre as
narrativas encontradas se estendem a camada majoritariamente negra. Com isso,
ao se pensar a escola devemos enxerga-la como meio de democratizacao a todos,
de forma a ser “promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania”
(CONSTITUICAO FEDERAL, art. 205)

Conforme dito anteriormente, em 2003 foi promulgada a lei 10.639/03 que
alteraa LDB n° 9394/1996 para incluir obrigatoriamente o estudo de histéria e
cultura afro-brasileira para o ensino fundamental e médio. Essa legislagéo reforca
a importancia e a garantia desse tema nos espacgos escolares, como explicitado:

[...] Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,a cultura
negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando
a contribuicdo do povo negro nas é&reas social, econdbmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil. (BRASIL, 2003).

Estabelecida por lei o estudo da cultura afro-brasileira € uma norma, nao
cabe a escola decidir se ira ou ndo contemplar. Assim, torna-se importante
estabelecer nos curriculos escolares uma lei que ndo se apligue somente ao papel,
mas que auxilie na formacdo de um pensamento critico de pessoas brancas e nao
brancas.

A proposta ou texto da BNCC em 2016 abordava o conjunto de temasdas
relacdes étnicas sob um posicionamento mais politico, a fim de que caiam sobre
criticas mais assertivas, sem abordagens maquiadas. Fica claro seu objetivo &
ampliar os conhecimentos acerca da educacdo para as relacdes étnico-raciais
contribuindo para a erradicagdo do racismo no ambiente escolar e na sociedade
brasileira, desta forma o conteudo deve ser ministrado no ambito de todo curriculo
escolar em todas as etapas da educacdo basica “compreendendo a cultura que
caracteriza a formagao da populagéo negra”. (BRASIL, 2016, p. 77).

No que tange os conteudos de ciéncias humanas se evidencia um
posicionamento mais critico e ativo do estudante no que diz respeito as
habilidades a serem desenvolvidas. Para o documento, esse agrupamento deve
conferir aos estudantes o sentido de responsabilidade, com a valorizagdo dos

direitos humanos, cultivando-os “intelectualmente autbnomos em face de seu
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proprio tempo, e capacitados a perceber refletir sobre as experiéncias humanas,em
tempos, espagos e culturas distintos e sob diversas légicas de pensamento”
(BRASIL, 2016, p. 153)

De acordo com a BNCC de 2017, cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas, incorporar os curriculos e as propostas pedagogicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humanaem escala local,
regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora. Entre

esses temas, destacam-se:

[...] educacdo das relagdes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008),
[...] na BNCC, essas tematicas sao contempladas em habilidades dos
componentes curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de
acordo com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada.
(BRASIL, 2017, p. 19-20).

A busca por uma educacdo verdadeiramente antirracista, se baseia na
capacidade de ndo apenas reconhecer nossa cultura em datas comemorativas,
mas de refletir criticamente a cerca de um racismo estrutural, criada e mantida
pelos sistemas capitalistas. Pensando isso, movimento negro e a intelectualidade
negra brasileira trouxeram para o campo da educacdo a perspectiva negra
decolonial brasileira, responsavel pelo processo de decolonizacao dos curriculos e
do conhecimento brasileiro. Essa producdo engajada de intelectualidade negra
explicita, analisa e reflete criticamente o favoritismo na producdo de conhecimento
eurocentrado.

Ao considerar a decolonizacdo remetemos instantaneamente ao
colonialismo, que em sua época (século XIV e XVII) impds por meio da violéncia
fisica e simbodlica os padrdes politicos e sociais articulados ao interesses
econdmicos europeus, de forma a expandir o capitalismo (PAVAN e TEDESH,
2021).

De acordo com Santos (2018) entende-se decolonizagéo como:

[...] planetaria, ndo se confundindo com uma abordagem restrita a
individuos, ao contrario, encontra sentido em articulagdo com o0s
movimentos sociais, especificamente nas resisténcias afros e indigenas

(p-3)

Decolonizar um curriculo tem se tornado uma luta relevante dos movimentos
de educacédo, ainda mais quando falamos das relacfes étnicos- raciais. Estudar
essa tematica se configura como um campo de resisténcia negraa inviabilizacao dos
europeus advindas do periodo escravocrata e reproduzida até hoje. Levando em

consideracdo o que discorremos ate aqui, como podemos entender o curriculo
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decolonizado sob a perspectiva das relagdes étnico-raciais?

O curriculo decolonizado tem como objetivo uma educacdo democratica e
antirracista que atue ndo somente por uma desconstrucdo geneérica, mas
especifica no que tange a educacdo afro-brasileira. Ou seja, sG € possivel
decolonizar os curriculos se o direcionarmos olhar sobre “os sujeitos, suas
experiéncias, seus conhecimentos e a forma como os produzem” (GOMES, 2020 p.
235).

E na esteira dos debates sobre o curriculo que se desenvolveram as
propostas de estabelecimento de referenciais amplos, com validade nacional, cujo
principal e mais recente resultado é a Base Nacional Comum Curricular BNCC
(BRASIL, 2017). ABNCC é estabelecida como "um documento de caraternormativo
gue define o conjunto organico e progressivo de aprendizagensessenciais que 0s
alunos devem desenvolver ao longo da Educacao Bésica". Ouseja, um curriculo
gue tem por objetivo organizar os conteidos a serem aprendidos durante todo o
ensino basico (BRASIL, 2017 p. 7).

Apoés a Abolicdo da Escravatura, 0s poucos negros/negras que conseguiram
romper com a barreira social e racial, ndo foram reconhecidos como “intelectuais
produtores de um conhecimento critico sobre a questdo racial e africana, em
particular sobre a realidade brasileira e do mundo” (GOMES, 2018). Esta falta de
reconhecimento ndo acontece de maneira desproposital, e sim pela invisibilidade
dos corpos de negros e negras brasileiras advindas do periodo escravocrata e que
se perdura até os dias de hoje.

A escola constitui-se como um espaco democratico feito de varias
narrativas. Para Silva (1996) o curriculo ndo deve se restringir a transmissao de
conteldos, e sim a experiéncias concretas, que corporificam narrativas particulares
sobre individuo e sociedade. Portanto um curriculo que se constitua
verdadeiramente democratico deve se a ter a narrativas que combatam o
silenciamento de temas como raga, género e sexualidade. Entdo, € importante que
haja uma desconstrucdo de ideias preestabelecidas para que avangos acontecam
no espaco escolar.

Pautados nessas afirmacgdes, concordamos com Gomes (2020, p. 235)
sobre a importancia da descoloniza¢éo do curriculo, entendido como uma luta do
Movimento Negro em busca de “‘uma educacdo democratica, publica, laica e

antirracista [...] numa perspectiva negra e brasileira”.
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Para que isso seja possivel, é imprescindivel decolonizar nosso olhar sobre
0s sujeitos (negros), reconhecendo-0s como sujeitos produtores de conhecimentos
validos. Esse reconhecimento significa romper com o0 eurocentrismo
compreendendo que a escola deve compor um novo curriculo e desenvolver uma

educacgdo mais democratica e igualitaria.
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CAPITULO lll: O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E SEU DIALOGO COM

RECORTEETNICO-RACIAL

3.10 Livro Didatico de Historia e o Estudo da Cultura e Historia Afro- brasileira na
Escola

Nesta secdo analisaremos a maneira como o recorte étnico-racial encontra-
se disposto no livro didatico apds a implementacdo da BNCC. Para mediar essa
discussédo traremos autoras como bell hooks (2017), Circe Bittencourt (1996) e
Petronilha Silva (2005). Trataremos da Historia como uma disciplina escolar, que
por sua vez se mostra relevante na constru¢do dos sujeitos contribuindo assim com
a formacgéo da democracia e da criticidade (BITTENCOURT, 1996).

Para Fonseca (2005), entender a Historia requer uma analise centrada nas
propostas curriculares e nas politicas publicas em vigor. Para a autora, a disciplina
de Historia deve valorizar a problematizacédo, fazendo valer a analise critica da
realidade transformando alunos e professores sujeitos histéricos do cotidiano. De
gual maneira os livros didaticos de Histdria auxiliam essa narrativa?

O livro didatico € antes de tudo uma mercadoria e como tal deve ser
entendido como um fator que pode contribuir com a reproducdo de ideologias
dados a partir de saberes oficiais imposto por determinados setores do poder e
pelo Estado. Seus textos e ilustragdes transmitem esteredtipos e valores de grupos
dominantes (eurocéntricos)® generalizando assuntos como: etnia, sexualidade e
familia. Ainda de acordo com a autora, ao considerar as formas de consumo do
livro didatico, ndo podemos omitir o poder do professor, cabe a este escolher
aquilo que melhor se adequa a realidade dos alunos (BITTENCOURT, 1996).

De acordo com Silva e Meireles (2017) o livro didatico configura-se como
um grande negdécio no Brasil, vendido a larga escala e utilizado por professores e
alunos como o unico recurso disponivel nas escolas. Suas narrativas genéricas de
indigenas preguicosos e africanos que servem apenas para o trabalho manual
contribuem com o apagamento das diversas identidades que formam o nosso pais.

Silva (2005) destaca ainda que o livro didatico visto como mercadoriadeve
ser entendido como um fator que contribui com a reproducéo de ideologiasdadas a
partir de saberes impostos por setores do Estado. A exemplo temos a
representacdo do negro frequentemente dada como um escravo, sem referénciaao

seu passado de homem livre e as lutas de libertacdo que contribuiu para a garantia

5 O eurocentrismo refere-se a um sistema ideoldgico, onde a cultura europeia é colocada comoa
mais importante dentre as varias culturas que temos no mundo.
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de direitos alcangcados por nossa populacdo atual. Dada essa problematica se
entende que os livros didaticos, podem contribuir com a excluséo e rejeicdo do
negro consigo mesmo 0 que dificulta a organizacdo politica desse grupo
estigmatizado.

A construcao da identidade negra positiva e da autoestima de criancas e
jovens negros no Brasil, um pais racista, € um grande desafio. O negro € uma das
etnias que mais sofrem preconceito especialmente no viés cultural e econémico. A
domesticacdo de corpos negros e o reforco de inferioridade e submissdo que
sofremos sdo marcas ainda muito presentes. Partindo dessa premissa,
entendemos que a identidade e a autoestima de pessoas negras é também um fato
de muita relevancia, isso porque a populacdo negra cresce aprendendo que o
melhor é sempre ter cabelos lisos, longos, pele clara e nariz fino, o fato é que
culturalmente seus tragos foram pouco valorizados.

Com isso, é importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o
processo de construcdo da identidade negra em nosso pais. Processo esse
marcado por uma sociedade que, para discriminar 0os negros, utiliza-se tanto da
desvalorizacdo da cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos herdados
pelos descendentes de africanos (BRASIL, 2004).

Em linhas gerais uma boa autoestima significa ndo somente sentir-se bem
consigo mesma, mas para além disso a autoestima € a habilidade que temos de
lidar com os desafios da vida, de ter valor, merecer e de afirmar nossas

necessidades e desejos (hooks, 2017).
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Em sintese, é importante refletir e analisar o impacto da BNCC no
tratamento da questdo étnico-racial, da histéria e cultura afro-brasileira, no sentido

de analisar se ela contribui ou dificulta o cumprimento da Lei 10.639/03.

3.2 A Andlise do Livro Didatico de Histéria.

ApoOs os devidos apontamentos da sessao anterior faremos a analisede um
livro didatico para o 4° ano da disciplina de Histéria. Nosso principal intuito €
entender de que forma o livro didatico apés a homologacdo da BNCC trata as
relacdes étnico-raciais e de que forma contribui para a constru¢do da autoestimae
identidade negra.

As discussdes levantadas aqui ndo buscam reduzir a tematica étnico-racial,
mas evidenciar narrativas que acreditamos ser essenciais para a formacdo da
criticidade em nossas criangcas. Avaliando como os autores trabalham os
conteudos relacionados a esta tematica incidindo um olhar mais minucioso aos
textos, imagens e uso de nomenclaturas.

Compreendendo que o contetdo da Historia e Cultura Afro-brasileiracomeca
a ser ministrado no 4° ano do Ensino Fundamental I, escolhemos um livro da
colecao Buriti Mais Histéria — editora Moderna (2017) produzido sob as normas da
BNCC, entendendo que este deve abordar questdes que auxiliem na promocéao de
uma educagdo verdadeiramente antirracista. A escolha do livro citado
anteriormente, se motivou pelo fato do material estar em circulagdo no Municipio
de Aparecida de Goiania/GO, cidade onde esta pesquisa foi desenvolvida.

O livro se divide em quatro unidades que tratam sobre 0s primeiros grupos
humanos, sao eles: Os Primeiros Grupos Humanos, O Inicio do Comércio, A
Formacéao do Brasil e as Migracdes do Brasil, respectivamente. Em Linhas gerais
os conteudos tratam da formac¢do do povoamento no Brasil, assunto diretamente
atrelado a época colonial e ao sistema escravista.

A Unidade 1 do livro intitulado “Os Primeiros Grupos Humanos” discorre
sobre como se deu a formacédo de diferentes grupos humanos no mundo. Ao
recorrer ao tema que estamos discutindo ndo encontramos nenhum topico e nem
mesmo uma palavra que nos remeta ao tema. Ja nas imagens temos uma pintura

que retrata negros em servico bracal®, vejamos:

6 Ressaltamos que ndo ha nenhuma descriminacéo pelo servico bracal, e sim um esforco para
gue possamos nos sentirmos dignos de ocupar outros lugares.
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Figura 1: Negros em servigo bragal

RIO DE JANEIRO

JEAN BAPTISTE DEBRET - MUSEUS CASTRO MAYA,

Carregadores de café a caminho da
cidade, Jean-Baptiste Debret.
1826. Aquarela sobre papel,

15,9 cm X 22 cm.

Fonte: Livro Buriti Mais Histéria,4° ano, pag. 14

Essa foi a primeira e Unica imagem encontrada nesta unidade, discorrem
dos periodos que dividem a histéria, a cultura dos egipcios, dos chineses e dos
europeus. O povo africano ndo aparece como uma cultura legitima de saberes
proprios, nem como se dava sua organizac¢ao no inicio da humanidade.

Um dos elementos que apontam a vinculagdo com a BNCC é o fato do livro
estar organizado de forma tematica abordando um mesmo tema em diferentes
momentos histéricos. Essa primeira parte € sobre o comércio. Este tema é
abordado em diferentes espacos e tempos. Isso € interessante, mas temos alguns
problemas: a Africa ndo aparece de forma autbnoma, apenas como extensdo das
culturas europeias (como espaco de dominacao). Os africanos aparecem apenas
como escravizados (é o caso dessa imagem). As referéncias mais explicitas a
Africa estfo ligadas a natureza como por exemplo, imagens de animais como le&o
e elefante, que sao identificados claramente com o continente africano.

Portanto, estes aspectos reforcam um elemento eurocéntrico: a Africa ndo é
espaco autbnomo do ponto de vista cultural, politico nem econdmico; as
referéncias sao feitas limitadas as origens da humanidade, sob uma perspectiva
evolutiva na qual € vista como um lugar “atrasado”, uma vez que esta ligado ao
principio de um processo que evoluiu ao longo do tempo; quando se aborda
culturas consideradas avancadas, como € o caso do Egito, o fato desta ser uma
cultura africana é negligenciada ou mesmo néo é informada ao leitor; aAfrica é o
lugar da natureza (expresso nas imagens dos animais) e vazio de humanidade, ao

menos de uma humanidade que se equipare a Europa. Dessa forma, ainda que
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construidos sob a égide da BNCC, o livro reforca os antigos estereotipos e
preconceitos em relacdo a Africa e a cultura africana.

A Unidade 2 trata sobre o “Inicio do Comércio" destacando as trocas e a
forma como o dinheiro foi ganhando espaco no mundo. Esse processo de
comercializacdo esté atrelado as rotas comerciais e as grandes navegacdes, que
tinham como principal objetivo acordos comerciais e a exploragdo por parte dos
portugueses. O conteudo e as imagens dispostas nos livros ndo nos colocam a par
da historia dos africanos e como era sua organizacdo comercial ha época, mas
guanto aos portugueses além de contarem sobre como se dava essa organizacao
e mais colocam 0s europeus como pessoas que trouxeram a civilizagcdo para o
mundo que o comércio se inicia com a descoberta da América, ou seja, em uma
primeira leitura entenderiamos que ndo ha uma problematizacdo real do tema se
entende que o comércio “surgiu na Africa” a partir da atuacéo dos portugueses.

Um pouco mais a frente o livro traz a viagem de Colombo, descrito
imageticamente como um homem bem vestido e de porte, reforcando uma figurade
herdi, seus acordos sao vistos como uma espécie de “salvagdo” para os povos

nativos:

Figura 2: Chegada de Colombo

e Theodore de Bry, 1596

Nessar o, Cristévao Colombo segura uma lanca e esta a frente

de dois europeus.

Fonte: Livro Buriti Mais Historia,4° ano, pag. 69.

Observamos que aqui ndo ha rainhas, reis ou herois africanos. Imaginamos
gue se houvesse um curriculo disposto a fomentar nossa histéria, cultura e
brasilidade talvez ndo teriamos tantas figuras brancas/europeias. Embora se
entenda que esse papel de colonizacdo foi importante, devemos saber que ele
também foi o responsavel pela exploracdo em massa do pau-brasil, a morte de
milhares de nativos, a escravizagdo do povo negro, o propulsor do preconceito a

negras/os e indigenas, problemas que reverberam até os dias de hoje.
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Na Unidade 3 se trata especificamente sobre a “Formacgédo do Brasil”. A
descoberta do Brasil pelos portugueses é dada a primeiro momento como algo
harmonioso. Esse clima pacifico durou pouco tempo, pois o interesse da coroa
portuguesa em explorar o territorio brasileiro passou a ser visto como uma
preocupacao para os indigenas devido a degradacdo causada no meio ambiente.
Mas para que isso fosse possivel, era necessario garantia de seguranca,
alimentacdao e facilidades para extracao o pau-brasil.

Esses acordos se findaram quando os indios comecaram a perceber que os
portugueses queriam muito mais do que estavam dispostos a oferecer. Os
indigenas entdo comegam a ser vistos como um obstaculo’ para a coroa, 0 que
marca a escravizacdo deste povo e a morte de centenas de nativos, alémdas

doencas adquiridas pelos europeus, observem:

Figura 3: Guerrilhas

> as, gravira do album Viagem pitoresca
Rugendas. 1838, Paris

“Fonte: Livro Buriti Mais Histéria,4° ano, pag. 82.

Esses apontamentos sdo importantes para que possamos entender que a
luta pela preservacéo dos nossos recursos naturais ndo vem de agora, essa luta
se d& pela preservagéo da vida humana e principalmente pela cultura de um povo.
N&o entraremos no mérito dessa discusséo, pois Ndo € 0 nosso intuito principal,
mas é perceptivel que a historia desse povo nédo se reduz a guerras e submissoes,
a exploragéo por parte dos portugueses tinha um propdsito claro e isso poderia ser

mais bem discutido, isso se porque ha um paralelo no tratamento dado as culturas

" Termo usado pelo livro.
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indigenas e africanas no livro didatico, sempre justificando as acdes de
colonizadores europeus.

Nos conteudos o uso de nomenclaturas como “descoberta” é errobnea e
reforca uma imagem de passividade e heroismo que nunca existiram. Como ja
citamos, a coroa portuguesa tinha um propoésito, ela ndo foi descoberta e sim
invadida, explorada. As imagens que retratam essa descoberta traz o europeu
como um desbravador alguém ao qual devemos honrarias por ter nos colonizado.

As batalhas neste tdépico colocam os europeus sempre a frente,
ganhando e criando estratégias. Ndo hé a problematizacéo real do que aconteceu,
como 0s estupros, o niumero de mortes, a vida desse povo antes dainvasao da
coroa.

A historia africana comeca a estabelecer os primeiros passos no livro com o
topico “diaspora africana”. Mais uma vez ndo ha nenhum tipo decontextualizacéo
de como era a vida desse povo, as comidas e os idiomas sédo deixados de lado.
Veja, hd o cumprimento da Lei 10.639/03 aqui, mas a maneiracomo é tratado €
totalmente diferente daquilo que esperamos. A luta pela implementacéo dessa lei
deve garantir a formacao de um individuo pertencentea sua cultura. Como posso
fazer isso se essa contextualizacdo ndo aparece? E pior aparece como meio de
outras discussfes? discussdes essas que exaltam uma percepcdo eurocéntrica. A
histéria trazida ha um topico antes do periodo daescravidao refor¢ca, mesmo que de
forma implicita, a ideia de que servimos apenas a esta parte da Histéria. Periodo
em que homens e mulheres negras comecaram a ser comercializados como mao
de obra escrava no Brasil.

Desta forma, a vida e cultura dos povos africanos sdo considerados fatos
isolados, sem aluséo a suas culturas bem como a organizacao politica, econdbmica
e social de cada nacéo®. Até mesmo os mapas trazidos nos livros além de serem

assinados apenas por europeus, ndo encontramos nada sobre ocontinente africano

8 Entende-se por Diaspora Africana um processo histérico de migracéo forcada para fins
comerciais.

® Em geral a organizag&do politica dos povos africanos se dava a partir de um conselho de
anciaos, de forma a controlar os locais que faziam parte de seu dominio. As muitas guerras entre
tribos, culminava na captura de rivais que posteriormente eram escravizados. No entanto, como
ja discorremos anteriormente, esses homens tinham direitos sociais e ndo sofriam agressfes
iguais aos que ocorriam no Brasil durante o periodo escravocrata. No Ambito da religido era
comum o culto a forcas da natureza que recebiam caracteristicas de seres humanos, 0s
chamados orixas.
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a Unica vez que ele aparece é adjunto ao Mapa Mundi tendo como parte norte a
Europa.

O inicio do comércio tratado no segundo capitulo do livro € retomado na
Unidade 3 para explicar a relacdo dos povos africanos com os europeus. Os
primeiros acordos, segundo o livro, visavam a troca de mercadorias até que em
dado momento o povo indigena iniciou sua luta contra a extracdo excessiva do
pau-brasil, o interesse dos portugueses entdo foi de comercializar os africanos
como mao de obra escrava para essa extracdo. Como meio de romantizar ainda
mais o contato desses dois povos, o livro traz que na Africa a escraviddo era algo
comum muito antes da comercializagcéo portuguesa.

Ressaltamos que o modelo de escraviddo no continente africano era
diferente, ainda que nao justificavel. Geralmente eram presos por delitos ou
dominio de terras, ja para os europeus a escravidao se torna uma atividade
lucrativa um meio de comercializagcdo perverso. Neste sentido, o livro, desde a
primeira unidade, ndo trata o negro/negra livre e proveniente de uma cultura. Que
tipo de imagem estamos reforcando se tanto as imagens quanto os conteudos
aludem a uma perspectiva eurocéntrica? Conforme Gomes (s/d), construir uma
identidade negra positiva em uma sociedade racista se € muito arduo. Chega a ser
inimaginavel que consigamos éxito se a todo momento; nas escolas, propagandas,
novelas e livros nos reduzem a uma figura de submisséo sendo induzidos desde

muito pequenos a negar a ndés Mesmos, nossa cor e Nossos cabelos.

Figura 4: Nelson Mandela
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Neste mesmo capitulo a imagem de Nelson Mandela associada a discussao
das ac¢les afirmativas, evidencia de forma implicita a Lei 10.639/03. Embora seja
uma figura conhecida na luta pelos direitos da populacdo negra pode ser
despercebido ja que ndo existe no conteudo um histérico de sua trajetéria. Ou seja,
um professor que nao tenha uma formacao critica com relacdo ao recorte racial,
pode silenciar essa parte da Historia. Aqui cabe uma observacéo importante: saber
guem foi Nelson Mandela nos traz uma série de acontecimentos que, mesmo nao
acontecendo em territério nacional, incidem nas Iutas pela libertacdo e
democratizacdo plena da Africa do Sul. A eleicido de Mandela foi um marco na
histéria do pais, elegendo seu o primeiro governante negro. Seu governo baseava-
se em reconciliar oprimidos e opressores, uns comos outros e consigo mesmos.

Um curriculo que se preocupe em formar criticamente um cidadado deve
trazer um conteudo que fale sobre as resisténcias do povo negro, o periodo tenso
gue desencadeou assinatura da abolicdo, e que essa assinatura ndo foi dada
como um presente de alguém gue se compadeceu da luta, mas de que havia
interesses politicos e econémicos por traz dessa deciséo.

As acdes afirmativas que esse livro traz advém da lei 10.639/03, mas néo é
explicado no livro, que foi preciso uma lei que determinasse a obrigacdo de
contetdos como este no ensino basico. Apos muitas lutas do movimento negro
organizado as demais instancias entenderam a relevancia de nossa historia na
construcdo desse pais. Novamente ndo ha uma problematizacéo realsobre o tema,
a implementacao dessa lei foi um divisor de aguas para os curriculos que até entao
nao tratavam de conteudos como esse. A luta do movimento do negro e de
estudiosos do curriculo de linha é por um curriculo que ndo apenas trate dos
assuntos antes ignorados ou silenciados, mas por um curriculo composto por
pessoas diferentes, por autores e autoras negros, negras, mulheres, brasileiros e
brasileiras. Por isso devemos defender essa discussdo, de maneira que ela néo se
faca presente apenas na legislagdo, masem sala de aula e nas universidades para
gue assim possam incidir na construcédo identitaria de nossas criancas.

As mulheres negras escravizadas serviam como mao de obra nos
engenhos, nas grandes casas, como ja dissemos esse debate ndo aparece, mas
evidencia uma algo que as escolas deveriam tratar, o estrupo de mulheres negras.
Destes estupros nascem os ditos mesticos (pardos) a discussdao ao qual nos

propunhamos discutir (estupro) ndo deve aparecer de forma a explicitar questdes
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sexuais ou de violéncia que tragam prejuizo para o desenvolvimento e formacéao
das criangcas. Mas discutir em sala de aula que essas relagbes nao eram
harménicas, e sim desiguais, exploratdrias e violentas.

E preciso encontrar meios de apontar essa tragédia para as crian¢as, sem
prejudicar sua formacgédo. Apresentar essa perspectiva de uma democracia racial
seja tdo, ou mais, prejudicial as criancas quanto o contato delas com uma
realidade que, com certeza, elas também enfrentam ou enfrentardo ao longo de
suas vidas.

O uso desses termos (pardos) alude a uma falsa ideia de que o negro é
aquele de pele mais escura, 0s tracos entdo ndo seriam relevantes, isso de certa
forma contribui com a desarticulagdo na luta do movimento negro organizado
tornando negras e negros de tom mais claro pessoas pacificas e indiferentes a sua
origem.

As imagens de mulheres negras naquela época aparecem poucas vezes.
Suas articulacdes e engenhosidades sao silenciadas dando espaco apenas a um
género. Embora nossos estudos nao tratem especificamente esse recorte de
género, vale ressaltar a importancia da participacdo dessas mulheres nos
planejamentos e organizagéo politica ndo s6 no periodo escravista, como também
nas trés principais fases do movimento negro. Acreditamos que o livro poderia
trazer a vida dessas mulheres livres, heroinas de nossa histéria como Dandara dos
Palmares e Tereza de Benguela que resistiram bravamente e anseiam a liberdade.
Os contextos histéricos poderiam ser muito mais amplos adescobrirem a origem de
seus antepassados, 0 que desencadeou essas fugas e batalhas, mas infelizmente
0 que temos é o retrato de uma cultura dita superiora nossa.

Zumbi dos Palmares foi uma figura importante na resisténcia e organizagao
dos povos africanos na Colbnia Portuguesa e que ndo aparece em nenhum
momento no livro, nem mesmo a data de sua morte em que se comemora a
Consciéncia Negra (20 de novembro). Zumbi, foi um dos lideres domaior quilombo
gue ja existiu contra a escraviza¢ao no contexto do Brasil colonial.

A lingua é uma discussao levantada no livro que vai de encontro com a
guestdo da religido. Ao chegarem no Brasil, os africanos eram separados das

demais pessoas de sua tribo!?, entdo tinham que se adaptar a lingua portuguesa.

10 As principais origens dos povos africanos escravizados no Brasil foram: Angola, Guiné, Congo,
Benin, Nigéria, Gamboa, Costa da Mina e Guiné.
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Desta forma era mais facil o processo de catequizacdo do negro. A religido é um
ponto importante trazido no livro, porém pouco discutido, comparado a religido
catélica. Seria interessante os esfor¢cos para a tematica no intuito de entender que
durante o periodo colonial os negros eram proibidos de cultuar seus deuses, essa
atitude discriminatéria se estende aos dias de hoje, com as religides de matrizes
africanas taxadas como demoniacas.

A nomenclatura fuga utilizada no livro € um termo que abrange uma série de
discussfes que precisam ser mais bem apresentadas. Em um primeiro contato a
palavra fuga lida em um livro de histéria que narra a vida dos povos africanos,
pode significar ato ou efeito de fugir. Mas do que essas pessoas fugiam? A
depender das circunstancias, essa palavra pode conotar a algo pejorativo e dar
espaco a interpretacdes erradas por parte de quem esteja lendo. Por isso ampliar
essa discussdo vai além de apenas depositar letras em um livro. E preciso
ressignificar o termo no intuito de se fazer claro que a fuga seja entendida como
um movimento organizado que lutava contra o sistema escravista da época.

A Unidade 4 trata sobre as imigracdes no Brasil. De acordo com o livro,
essas imigragcdes ganham forca com o fim da escravatura ja que precisavam de
mao de obra para os cafezais e producdo de cana-de-aclUcar. Observe a imagem

de um folhetim da época:

Figura 5: Propaganda para atrair imigrantes Italianos para o Brasil
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Fonte: Livro Buriti Mais Historia,4° ano, pag. 115.

Ao invés de reparar materialmente as pessoas que construiram esse pais,
preferiram oferecer terras e incentivos a imigrantes que vinham de fora (europeus).
Este capitulo encerra essa temética para dar espaco a identidade de imigrantes

europeus. Embora entendamos que a historia desse povo nao finda com a
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chegada dessas populacdes, o livro encerra este recorte. Pensamos que, nesta
unidade poderia haver a discussdo sobre o movimento negro organizado, bem
como suas fases e 0 que advém desse movimento, como por exemplo as leis que
nos garantem hoje discussées como essa, mesmo que 0 Seu cumprimento se
mostre de forma téo defasada.

As referéncias encontradas ao final do livro s&o em sua maioria de autores
brancos e de origem europeia, de oitenta e duas referéncias, apenas trés delas
eram de autores negros e uma (dentre os escritores brancos) efetivamente estuda
0 recorte étnico racial’*. Mais uma vez a histéria que ndés negras vivemos é
contada por terceiros, pessoas que assistiram nossa dor, masque nunca saberéao o
gue é verdadeiramente senti-la.

Entendemos que a implementacdo dos conteudos de histéria e cultura afro-
brasileira ndo deve se limitar apenas pela reestruturacao do curriculo na educacao
basica, mas também pela transformacdo do projeto curricular dos cursos de
licenciaturas mantidos pelas universidades, visto que s8o as responsaveis pela

formacéo docente.

11 A presente observacio ndo busca diminuir o trabalho académico dos demais escritores, mas
ressaltar o lugar de fala pertencente ao um grupo (negros) que historicamente tiveram sua cultura
relatada por ter terceiros (brancos).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao escrever as consideragdes finais, tomo a liberdade de afirmar que néo ha
um final para uma histéria com tantas lacunas. Mas tendo como intuito apontar os
resultados da minha pesquisa, me ponho a alguns dizeres finais. Esta pesquisa
tem por objetivo entender de que forma as relagdes étnico-raciais (lei 10.639/03)
encontra-se na BNCC atraveés do livro didatico.

Entendemos a relevancia dos movimentos sociais (aqui especialmente o
movimento negro) para a concessao de politicas publicas. O fortalecimento desse
coletivo se torna um passo importante na garantia de saberes solidos as geracdes
futuras. A organizacdo do movimento negro ,por exemplo, deu voz a
implementacgéo da Lei 10.639/03 nos curriculos escolares.

Deste modo, a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira nos curriculos, advinda da Lei 10.639/03 tornou um importante divisor de
aguas na educacdo béasica e para a promoc¢do de uma educacao verdadeiramente
antirracista. Adotando politicas educacionais e estratégias pedagogicas de
valorizacdo da diversidade, a fim de superar as desigualdades étnico-raciais
presentes na educacao escolar brasileira nos diferentes niveis de ensino (BRASIL,
2004, p. 03)

Ampliamos nossas discussfes sobre o curriculo escolar, definido como um
documento importante, que dita oficialmente os saberes escolares. Sendo a BNCC
um documento importante para a educacdo de nosso pais centralizamos nossas
nele para entender a quem ele esta a servico e a quem ele atende. Entendemos
também que o curriculo decolonizado surge uma “luz no fim do tunel” atuando
contra esse curriculo que centraliza suas discussdes na europa.

Nos remetendo ao tempos atuais, em que educagdo publica ¢é
constantemente atacada, entendemos o quanto ela é valiosa, sua poténcia dever
ser entendida como uma atitude ética e politica da qual ndo podemos prescindir.

Nas quatro unidades do livro que analisamos, 0s europeus tiveram maior
espaco, ditando seus costumes, linguas e religido, até mesmo quando se falava
sobre a formagéo do Brasil. Reforgando um ideal heroico de pessoas que tinham
como unico proposito a extracao de riquezas. E por mais que entendamos que ha
herdis e heroinas em nossa Histéria, eles sdo apagados dos livros didaticos. A falta
dessa representacdo nos faz normalizar o negro sempre a servico de algo ou

alguém, reforcando ideologias negativas na autoestima de nossas criancas.
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Assim percebemos, que o livro aponta boas questdes que podem ser muito
bem discutidas, mas precisam partir da ideia de que nem todo mundo tem
formacao para essasproblematizaces e isso pode servir de forma a negligenciar
diversas situacdes. Ou seja, ndo ha uma discussdo ampla sobre as relacdes
étnico-raciais, todas as abordagens dos povos africanos se reduz a amparar a
discussao de outros temas. A falta de uma contextualizagdo real normatizam
situacbes excludentes. Quando afirmamos isso, dizemos em nome de varias
criancas ou adolescentes que durante sua vida pode ndo somente sofrer racismo
como também reproduzi-lo.

Seguindo um curso normal da ciéncia entendemos que h& debates que
merecem um melhor aprofundamento tedrico, como por exemplo, a distribuicdo de
livros didaticos em determinadas regioes. Durante alguns levantamentos
percebemos que ha discussdes mais densas sobre as relacées étnico-raciais nos
livros didaticos distribuidos no Sul que ndo h& no Nordeste. Em uma pesquisa
futura, me colocaria a disposicdo para pesquisar e entender o porqué desse
posicionamento.

Percebo o quanto minha formacao foi importante para a escolha do tema de
meu TCC, e agora, finalizado e sabendo ainda mais sobre a importancia do livro
didatico e do curriculo, almejo melhoras, melhoras na educacédo, no campo das
politicas publicas e por fim do curriculo. Diria ainda que ndo sonho com um mundo
igual para todos, até porque somos diferentes, mas almejo com um mundo de

oportunidades, que de acessos e escolhas, principalmente ao povo preto.
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