PROFEPT

INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS - IFG
CAMPUS ANAPOLIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - PROFEPT
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

FORMACAO DOCENTE SOB O OLHAR DOS FORMADORES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA BILINGUE: LIBRAS/PORTUGUES NO IFG -
CAMPUS APARECIDA DE GOIANIA

LUCIA APARECIDA DA COSTA MOURA

(Pesquisadora responsavel)

DAYANNA PEREIRA DOS SANTOS

(Orientadora da pesquisa)

ANAPOLIS-GO
2023



foe “aa®
nE H
'FEDERAL PROFEPT

Goias
INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS - IFG
CAMPUS ANAPOLIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA - PROFEPT
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

LUCIA APARECIDA DA COSTA MOURA

A FORMACAO DOCENTE SOB O OLHAR DOS FORMADORES DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA BILINGUE: LIBRAS/PORTUGUES NO IFG -
CAMPUS APARECIDA DE GOIANIA

Dissertacdo apresentada a Banca Examinadora de
Defesa de Mestrado, no ambito do Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (ProfEPT), como requisito para
obtencdo do Titulo de Mestre em Educagéo
Profissional e Tecnoldgica no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).

Area de concentracdo: Educacéo Profissional e Tecnoldgica.
Linha de pesquisa: Praticas Educativas em EPT.

Orientadora: Profa. Dra. Dayanna Pereira dos Santos.

Anapolis - GO
2023



Dados internacionais de catalogac¢ao na publicacao (CIP)

M929f

Moura, Lucia Aparecida da Costa

A formacado docente sob o olhar dos formadores do
curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue:
Libras/Portugués no IFG - Campus Aparecida de
Goiania. / Lucia Aparecida da Costa Moura — 2023.

247 f.; il. color.

Orientadora: Prof. Dra. Dayanna Pereira dos Santos.

Dissertacdo (Mestrado) — IFG — Campus Anapolis,
Programa de Pés-Graduacdo em Educacgéo Profissional
e Tecnoldgica, 2023.

1. Pedagogia Bilingue. 2. educagdo inclusiva.
3. professores. 4. formacéo.

I. Santos, Dayanna Pereira dos(orient.).

1. Titulo.

Ficha catalografica elaborada pela bibliotecaria — Claudineia Pereira de Abreu

IFG - Campus Anapolis.




(1 1] MINISTERIO DA EDUCAGAD

[ ] | SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

BE® INSTITUTO FEDERAL INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
Bl Goias CAMPUS ANAPOLIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAD
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (PROFEPTAFG)

PROFEPT 2

ATA DE DEFESA PUBLICA DE DISSERTAGAO E VALIDAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
(Modalidade da Sessao: Webconferéncia)

Mo dia 27 (vinte e sete) do més de margo do ano de 2023, as 09 horas, no Programa de Pés-Graduagdo em Educagao Profissional
e Tecnolégica (ProfEPT), do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) - Campus Anapolis, por meio de
webconferéncia, deu-se a Defesa da Dissertagio de Mestrado “A formagdo docente sob o olhar dos formadores do curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués no IFG — Campus Aparecida de Goidnia®, de autoria de Lucia
Aparecida da Costa Moura, orientada pela Profa. Dra. Dayanna Pereira dos Santos, como requisito para a conclusio do Curso
de Mestrado Profissional em Educagao Profissional e Tecnoldgica.

Sob a presidéncia da Orientadora, Profa. Dra. Dayanna Pereira dos Santos - IFG/ProfEPT. a Banca Examinadora teve como
Avaliadora Externa a Profa. Dra. Jacqueline de Oliveira Veiga Iglesias, da Faculdade MNossa Senhora Aparecida -
FANAP & como Avaliadora Interna a Profa. Dra. Daniella de Souza Bezerra - IFG/ProfEPT, docente credenciada ao Programa de
Pés-Graduagdo em Educagao Profissional e Tecnolégica (ProfEPT).

Em sessdo pilblica transmitida pela Plataforma Google Meet, apds a apresentagdo da pesquisa e dos seus resultados, assim como
a Defesa da Dissertagdo e do Produto Educacional pela mestranda, as integrantes da Banca Examinadora fizeram as
suas arguigoes, consideragies e avaliagbes. Depois de se reunir em sala virtual separada para avaliag@o e deliberacao, a Banca
Examinadora retornou & sala de Defesa publica para a proclamagéo do resultado. Assim, em conformidade com o Regulamento do
ProfEPT e o Regulamento Geral dos Programas de Pds-Graduagdo Stricto Sensu do Instituto Federal de Goias (IFG), a Banca
Examinadora manifestou-se pela APROVAGAOQ da Dissertacao e do Produto Educacional de Lucia Aparecida da Costa Moura.

Anapolis-GO, 27 de margo de 2023.

Documento assinado eletronicamente por:

1. Dra. Dayanna Pereira dos Santos -IFG/ProfEPT (Crientadora e Presidente da Banca)
2. Dr. Daniglla de Souza Bezerra - IFG/ProfEPT - IFG/ProfEPT

3. A presidente da Banca assina a Ata por: Dra. Jacqueline de Oliveira Veiga Iglesias™
4. Lucia Aparecida da Costa Moura - Discente do ProfEPT

*A presidente da Banca foi autorizada a fazer a franscrigio da avaliacio e assinar a Ata de Defesa da Dissertagio em nome da Professora Dra.

Jacqueline de Oliveira Veiga Iglesias (FANAP).

Documento assinado eletronicamente por:

» Lucia Aparecida da Costa Moura, 20211060150154 - Discente, em 27/03/2023 10:47:38.

» Daniella de Souza Bezerra, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 27/03/2023 10:35:08.

« Dayanna Pereira dos Santos, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 27/03/2023 10:34:27.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 02/03/2023. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitura do QRCode ao lado ou acesse
hittps://suap.ifg.edu.brfautenticar-documento/ e forneca os dados abaixo:

Cédigo Verificador: 380038
Cédigo de Autenticagio: 24f29e80b7

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
Avenida Pedro Ludovico, s/ n2, Reny Cury, ANAPOLIS / GO, CEP 75131-457
(62) 3703-3359 (ramal: 3359)



TERMO DE AUTORIZAGAO PARA DISPONIBILIZAGAO
NO REPOSITORIO DIGITAL DO IFG - ReDi IFG

Com base no disposto na Lei Federal n°® 9.610/98, AUTORIZO o Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias, a disponibilizar gratuitamente o documento no
Repositério Digital (ReDi IFG), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme
permissao assinada abaixo, em formato digital para fins de leitura, download e
impressao, a titulo de divulgacao da producdo técnico-cientifica no IFG.

dentificacao da Produgdo Técnico-Cientifica

I

[ ] Tese [ ] Artigo Cientifico

[ x] Dissertagdo [ ] Capitulo de Livro

[ ] Monografia - Especializagdo [ ] Livro

[ ] TCC - Graduagao [ ] Trabalho Apresentado em Evento
[ ] Produto Técnico e Educacional - Tipo:

Nome Completo do Autor:
Matricula:
Titulo do Trabalho:

Autorizacao - Marque uma das opgoes
1. ( x ) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso

aberto);

2. () Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG somente apds
a data /__/ (Embargo);

3. () Nao autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso
restrito).

Ao indicar a opcao 2 ou 3, marque a justificativa:
() O documento estd sujeito a registro de patente.
() O documento pode vir a ser publicado como livro, capitulo de livro ou artigo.
( ) Outra justificativa:

DECLARAGAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

O/A referido/a autor/a declara que:

i o documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da producdo
técnico-cientifica e ndo infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;

ii. obteve autorizacdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual nao
detém os direitos de autor/a, para conceder ao Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias os direitos requeridos e que este material cujos
direitos autorais sao de terceiros, estdo claramente identificados e reconhecidos
no texto ou conteddo do documento entregue;

iii. cumpriu quaisquer obrigacOes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento
entregue seja baseado em trabalho financiado ou apoiado por outra instituicao
que ndo o Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

Anapolis, 05/04/2023.
Local Data

| O

il (. g W’WL é/w!&,

Assinatura do Autor e/ou Detentor dos Direitos Autorais



Na valorizagdo da pedagogia surda enfatiza-se a
imersdo da filosofia da vida do Ser Surdo. E a
pedagogia que volta e reverbera permanentemente.
E a pedagogia da mesmidade, da identidade
linguistica dos surdos.

(WILSON MIRANDA)



RESUMO

Esta pesquisa analisa a concepc¢éo de educacao bilingue e de docéncia evidenciada
no curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue Libras/Portugués ofertado na
Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) do IFG — Campus Aparecida de Goiania.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa em educacédo, com enfoque exploratorio, que
fez uso da pesquisa bibliogréafica com base nos autores Campello e Rezende (2014),
Perlin (2003), Perlin e Reis (2012), Poker, Fernandes e Colantonio (2016), Quadros
(2006, 2007, 2009, 2014, 2019), Skliar (1998, 2005), Strobel (2008, 2009), Souza et
al. (2020), Araujo (2008), Libaneo (2002, 2004), Mantoan (2003), Oliveira e Silva
(2015), Gatti (2008), Paula Junior (2012), Mészaros (2008), Manacorda (2007),
Saviani (1989, 1997, 2019), Duarte (2001) e Duarte e Saviani (2021), bem como
andlise documental a partir do Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI (2016-
2022, 2019-2023), Projeto Politico Pedagogico Institucional-PPPI (2018) e Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués-
PPC (2018). Também foram realizadas entrevistas semiestruturadas com o0s
docentes que atuaram no curso de Pedagogia Bilingue no ano de 2022. Quanto aos
resultados, esses apontam que a proposta pedagodgica do curso configura-se na
modalidade inclusiva de educacdo para todos os estudantes a partir dos
documentos norteadores PDI, PPP e PPC, aliados a pratica educativa dos
formadores. Foi verificado que os docentes concebem a educacdo bilingue para
surdos como uma modalidade especifica, que transcende a educacéao inclusiva, pois
€ uma formacdo humana que respeita a cultura, a identidade e a lingua do povo
surdo. Nesse processo formativo bilingue, esse profissional precisa ter condi¢cdes
didatica, metodolégica e comunicacional para ensinar a todos por meio dos
processos educativos e saberes necessarios e inerentes a sua funcdo. Porém,
conforme os docentes, necessita-se de uma formacdo continuada na educagéo
bilingue como requisito, inclusive, para ingressar nessa area como docente
formador. Eles sdo desafiados a superar a dura realidade, devido a ampla jornada
docente, e obrigados a atuar em diversos niveis e modalidades de ensino. Existe
ainda a necessidade de fortalecimento e articulacdo das politicas publicas de
formacdo de professores, bem como a implementacdo das politicas institucionais
voltadas para a garantia de uma jornada de formacdo de professores aliada a
proposta bilingue do curso de maneira critica e dialética. Assim, o produto
educacional, por meio do V-book bilingue, pode contribuir para que 0s sujeitos
surdos tenham acesso as informacdes e divulgacdo do curso por meio de sua
primeira lingua, a Libras, como forma de promocdo da acessibilidade na
comunicacao e informacdo como fator de inclusdo educacional, sendo um direito do
sujeito surdo de exercer a cidadania.

Palavras-chave: Pedagogia bilingue; educacao inclusiva; formacao continuada de
professores.



ABSTRACT

This research analyzes the conception of bilingual education and teaching evidenced
in the Bachelor's degree course in Bilingual Pedagogy with Libras/Portuguese offered
in Professional and Technological Education (EPT) at IFG - Campus Aparecida de
Goiania. It is a qualitative research in education, with an exploratory approach, which
used bibliographic research based on authors Campello and Rezende (2014), Perlin
(2003), Perlin and Reis (2012), Poker, Fernandes and Colantonio (2016), Quadros
(2006, 2007, 2009, 2014, 2019), Skliar (1998, 2005), Strobel (2008, 2009), Souza et
al. (2020), Araujo (2008), Libaneo (2002, 2004), Mantoan (2003), Oliveira and Silva
(2015), Gatti (2008), Paula Junior (2012), Mészaros (2008), Manacorda (2007),
Saviani (1989, 1997, 2019), Duarte (2001) and Duarte and Saviani (2021), as well as
document analysis based on the Institutional Development Plan-PDI (2016-2022,
2019-2023), Institutional Pedagogical Political Project-PPPI (2018) and Pedagogical
Project of the Bachelor's degree course in Bilingual Pedagogy: Libras/Portuguese-
PPC (2018). Semi-structured interviews were also conducted with teachers who
worked in the Bilingual Pedagogy course in 2022. Regarding the results, they indicate
that the pedagogical proposal of the course is configured as an inclusive modality of
education for all students based on the guiding documents PDI, PPP and PPC, allied
with the educational practice of the trainers. It was found that teachers conceive
bilingual education for the deaf as a specific modality that transcends inclusive
education because it is a human formation that respects the culture, identity, and
language of the deaf people. In this bilingual formative process, this professional
needs didactic, methodological, and communicational conditions to teach everyone
through educational processes and knowledge necessary and inherent to their
function. However, according to the teachers, continuous education in bilingual
education is required as a requirement, even to enter this area as a trainer. They are
challenged to overcome the harsh reality due to the wide teaching workload and
forced to work at different levels and modalities of education. There is also a need to
strengthen and articulate public policies for teacher training, as well as the
implementation of institutional policies aimed at ensuring a teacher training journey
allied to the bilingual course proposal in a critical and dialectical way. Thus, the
educational product, through the bilingual V-book, can contribute to deaf subjects
having access to information and course promotion through their first language,
Libras, as a way to promote accessibility in communication and information as a
factor of educational inclusion, being a right of the deaf subject to exercise
citizenship.

Key-words: bilingual pedagogy; inclusive education; continuing education of
teachers.
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INTRODUCAO

A escolha do tema se justifica devido a minha trajetéria académico-
profissional que perpassa a educacao de surdos ha mais de 15 anos, com estudos e
vivéncias em espagos formais, trabalhando como professora intérprete de Libras na
educacdo béasica da rede estadual de ensino. Fui estudante do curso de Letras
Libras na UFG e cursista no Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacéo e
de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) e também em espacos informais
como Associacdo de Surdos. Atuei na Associacdo dos Tradutores Intérpretes do
Estado de Goias (APILGO), como membra fundadora. Dado o respeito a diversidade
cultural e linguistica das pessoas surdas, sou irma de surdo, o que me faz
considerar pertencente a comunidade surda goiana.

Nessa perspectiva, percebi a relevancia de discutir a educacao bilingue para
surdos e seus desdobramentos politico-pedagdgicos, considerando aspectos
linguisticos e culturais na formacdo humana. Nesse sentido, esta pesquisa cientifica
tem como objetivo analisar a concepcdo de educacédo bilingue e de docéncia
evidenciada no curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue Libras/Portugués
ofertado na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) do IFG - Campus Aparecida
de Goiania.

Como é crescente a oferta de cursos de graduacdo que atendem as
especificidades linguisticas das pessoas surdas, de acordo com essas demandas,
em 2006, foi criado o curso de Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués na modalidade
presencial oferecido pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), em
consonancia com o Plano Nacional de Educacédo (PNE 2014). A partir desse PNE,
ainda em 2014, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG), Campus Aparecida de Goiania, ofertou o curso de Pedagogia Bilingue:
Libras/Portugués na modalidade presencial, objetivando, conforme proposto no
Projeto Pedagogico de Curso - PPC (2018, p. 11), “formar o educador bilingue, que
ao final do curso esteja apto a trabalhar com a educacéo de estudantes surdos e
ouvintes, atendendo a todos em sua primeira lingua e com metodologias de ensino
adequadas a ela”.

De acordo com esse projeto, o profissional para atuar no ensino de Libras na
educacdo infantii e nos anos iniciais de ensino fundamental precisa cursar a

graduacédo em Pedagogia, ou curso Normal Superior, ser bilingue, ou seja, Libras e
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Lingua Portuguesa escrita precisam constituir-se como linguas de instrugdo, com
vistas a uma formacao bilingue. O referido PPC enfatiza que o curso de Licenciatura
em Pedagogia Bilingue tem como objeto de estudo a educacéo e 0 ensino sob uma
analise critico-reflexiva da sociedade. Assim, dialoga com as necessidades locais e
nacionais da sociedade goiana e brasileira que carecem cada vez mais de uma
educacdo que se faca inclusiva, critica e emancipatéria.

Percebe-se que a comunidade surda tem conquistado seus direitos
linguisticos e culturais ao longo da historia. Porém, a principal conquista € o
reconhecimento e a difusdo da Libras como fator importante para a comunicagao e
expressdo da pessoa surda. Esse aspecto do direito a lingua de sinais como produto
cultural e social tem determinado mudancas significativas no campo das politicas
publicas, como a obrigatoriedade da inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de
formacdo de professores; a criagdo dos cursos de licenciatura em Letras Libras e
Bacharelado em Traducéo e Interpretacdo; vagas em concursos publicos na area de
Libras; reconhecimento legal do profissional Tradutor/Intérprete de Libras com a Lei
n°® 12.319/2010.

Com todos esses avangos e conquistas da comunidade surda brasileira, foi
aprovada, recentemente, a Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021, que, ao alterar a
LDB n° 9.394/1996, dispb6e sobre a modalidade de Educacao Bilingue de Surdos.
Essa nova modalidade de educacdo bilingue para surdos recomenda, para 0S
surdos sinalizantes, uma educacédo que tenha como base a Libras (L1) como lingua
de instrucdo, ensino, comunicacéo e interacdo, e a lingua portuguesa na modalidade
escrita (L2) como garantia de uma educacgéo para surdos de qualidade que promova
a efetivacdo dos direitos linguisticos, culturais e humanos, em conformidade com as
legislacbes vigentes e documentos nacionais e internacionais. Sob essa visao,
Quadros (2019) enfatiza a importancia da educacéo bilingue, visto que legitima a
surdez como experiéncia visual e reconhece a lingua de sinais como a primeira
lingua do sujeito surdo.

Sobre a estrutura textual, esta pesquisa foi organizada em cinco capitulos. O
primeiro aborda os fundamentos historicos e aspectos politicos da histéria dos povos
surdos em uma breve contextualizacdo a partir da modernidade. Pontua as
caracteristicas de cada uma das vertentes: historicismo, historia critica e cultural da
educacédo de surdos e suas implicacdes na educacao para surdos, a partir de uma

reflexdo acerca das transformacOes historicas para 0s povos surdos e suas
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repercussdes na educacdo e na cultura surda no Brasil. Contextualiza,
historicamente, o aspecto linguistico e cultural do povo surdo a partir dos estudos
surdos pioneiros como Lucinda Ferreira Brito (1986), Ronice Quadros (1995, 2004),
Tanya Felipe (2002) e Lodenir Karnopp (2004) e pesquisadores surdos e linguistas
como Ana Regina e Souza Campello (2007) e Shirley Vilhalva (2007), que deram
inicio ao trabalho de divulgacao, valorizacdo e disseminagdo da lingua de sinais,
contribuindo para o status e legitimidade da lingua de sinais do povo surdo
brasileiro.

O segundo capitulo traz uma reflexdo sobre o processo formativo de
professores numa perspectiva da educacdo inclusiva para além da educacdo
especial, considerando as especificidades da educacdo bilingue para surdos.
Destaca a relevancia social do pedagogo bilingue a partir das politicas publicas para
a educacdo de surdos no Brasil, possibilitando uma reflexdo sobre as préticas
inclusivas, politicas publicas, profissionalizacdo docente e fazer educativo em
consonancia com a realidade do sistema escolar contemporaneo brasileiro.

No Brasil, a concepc¢édo de educacdo bilingue para surdos envolve a Libras
(L1) e a lingua portuguesa escrita (L2). Nesse sentido, Quadros (2019) propde a
educacao bilingue a partir de uma perspectiva social, cultural e linguistica, e também
pelos documentos legais, por meio de politicas publicas. Assim, a educacao bilingue
reconhece as diferencas entre as linguas, as diferencas textuais, linguisticas e
politicas implicadas pelas comunidades envolvidas: as comunidades surdas e as
comunidades ouvintes locais que reconhecem suas culturas, identidades e linguas.

Em relacdo a formacao do professor em curso de pedagogia bilingue, Giroto
et al. (2016) ressaltam que ndo basta apenas garantir a utilizacdo da Libras como
lingua de instrucdo, mas também formacdo tedrico-metodolégica necessaria ao
exercicio da funcdo de professor da educacéo infantil e de professor alfabetizador
que atua nas séries iniciais do ensino fundamental. Com esse entendimento sobre
as especificidades inerentes a formacao do pedagogo bilingue, Giroto et al. (2018)
ressaltam que as propostas de formacgéo inicial de professores precisam garantir que
0 egresso desse curso se torne apto a exercer sua funcéo de professor bilingue,
bem como se apropriar dos demais conhecimentos inerentes a formacéo docente.

J& o terceiro capitulo discorre sobre o curso de Licenciatura em Pedagogia
Bilingue IFG - Campus Aparecida de Goiania, a partir da articulagdo dos

documentos institucionais e bases teodricas fundamentadas no Plano de
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Desenvolvimento Institucional - PDI (2016-2022, 2019-2023), Projeto Politico
Pedagdgico Institucional - PPPI (2018) e Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués - PPC (2018) com o intuito de
apresentar 0s pressupostos teoricos, metodologicos, politicos e pedagogicos da
acao educativa e inclusiva.

Para os autores Poker et al. (2016), os cursos de Pedagogia, na perspectiva
inclusiva, precisam ter um projeto politico pedagogico que busque a formacéo de um
futuro profissional capacitado para acolher e ensinar na diversidade, considerando a
sua realidade social e formacao inicial. Entdo, faz-se necessaria uma formacéo
docente inclusiva na perspectiva de uma pedagogia bilingue para surdos em que
sua lingua nativa seja a lingua de instrucdo Libras e que os professores sejam
protagonistas de sua propria historia. Desse modo, os professores surdos sao
modelos de identificacdo linguistica e cultural no processo de ensino-aprendizagem.

O quarto capitulo corresponde, portanto, a analise da producdo dos dados
acerca das percepcdes dos docentes do curso de Pedagogia Bilingue no tocante as
categorias pesquisadas sobre a Docéncia, Formacdo e Atuacdo Profissional,
Formacao do Pedagogo Bilingue e Formacédo Continuada dos Formadores, por meio
de entrevista semiestrutura, com o intuito de analisar a concepcao de educacdo
bilingue e de docéncia evidenciada no curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue
Libras/Portugués ofertado na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) do IFG —
Campus Aparecida de Goiania.

Apbs efetivacdo, os dados produzidos a partir das categorias descritas acima
evidenciam que o curso de Pedagogia Bilingue é uma politica de formacgédo docente
inclusiva tendo por base os documentos orientadores e préaticas pedagdgicas
ofertadas a todos os alunos na perspectiva da diversidade. A proposta do curso &
promover a formacdo do pedagogo bilingue Libras/Portugués para atuar na
educacdo basica, constituindo, assim, a identidade desse profissional.

O quinto capitulo traz a proposta do produto educacional (PE): V-BOOK
BILINGUE - LIBRAS/PORTUGUES: um guia acessivel para o curso de Pedagogia
Bilingue IFG - Campus Aparecida de Goiania, a partir de uma justificativa e
fundamentacé&o tedrica para o desenvolvimento do (PE), demonstrando como ele foi
aplicado e validado. Sob esse prisma, o V-book bilingue pode contribuir para que os
sujeitos surdos tenham acesso as informacdes e divulgacdo do curso por meio de

sua primeira lingua, a Libras, como forma de promocdo da acessibilidade na
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comunicacéo e informacao como fator de inclusao educacional, sendo um direito do
sujeito surdo de exercer a cidadania. Em contrapartida, o curso pode promover, de
forma efetiva, uma educacao bilingue.

Por ultimo, o texto das Consideracdes Finais realiza uma retomada da
guestao-problema, dos objetivos e dos resultados da pesquisa, com 0 apontamento
sobre os avancos, desafios, limites e possibilidades, no que tange a educacgéo
bilingue para surdos no Brasil. As discussfes nesta pesquisa estédo voltadas para o
contexto historico-cultural, considerando o respeito e a valorizacdo identitaria,
linguistica, pedagdgica e politica, que foram construidas ao longo das lutas e
conquistas do povo surdo brasileiro, visando a superagdo do ouvintismo.

Para tanto, acredita-se na possibilidade de uma educacdo bilingue para
surdos tendo como objeto de investigacdo o curso de Licenciatura em Pedagogia
Bilingue no IFG. Considerando os resultados dos dados produzidos pelos docentes,
acredita-se que € preciso mudar o paradigma educacional para a educacao de
surdos. Embora atenda a todos os alunos na perspectiva da educacao inclusiva, a
formacéo dos sujeitos surdos se da além do ensino de duas linguas, a Libras para
0S surdos e o0 portugués para os ouvintes, mas, sobretudo, pensar numa concepgao
de formacdo bilingue para surdos.

Desse modo, a formacdo do docente formador precisa se alinhar a proposta
bilingue, pois, conforme Garcia (2012) enfatiza, nés, formadores que trabalhamos
com a formacdo de professores, temos um enorme desafio, pois somos
protagonistas desse processo. Temos um compromisso ético e profissional, que
busca contribuir para a construgcdo de uma sociedade mais humana, respeitosa e
multifacetada porque somos pensadores sociais e reflexivos.

Nessa direcdo, os docentes entrevistados concebem os limites dessa
formacao pela auséncia de uma formacdo do docente formador sobre a prética
educativa. Portanto, a formacéo continuada € uma possibilidade de articulacdo das
politicas publicas de educacao bilingue aos documentos institucionais, aliada a
proposta do curso de maneira critica e dialética. Contudo, acredita-se que essa
articulacdo se dé a partir de um projeto de producdo social e cultural do
conhecimento, situado em diferentes areas do saber, bem como o exercicio

permanente de didlogo e reflexdo, na perspectiva da pedagogia historico-critica.



CAPITULO 1
FUNDAMENTOS HISTORICOS E ASPECTOS POLITICOS DOS POVOS
SURDOS: BREVE CONTEXTUALIZACAO A PARTIR DA MODERNIDADE

[...] a histéria dos Surdos, contada pelos ndo-Surdos, € mais ou
menos assim: primeiramente os Surdos foram “descobertos” pelos
ouvintes, depois eles foram isolados da sociedade para serem
“‘educados” e afinal conseguirem ser como 0s ouvintes; quando nao
mais se pode isola-los, porgue eles comecaram a formar grupos que
se fortaleciam, tentou-se dispersa-los, para que ndo criassem guetos.

(SA, 2004, p. 3).

Esta pesquisa volta-se para a compreensdo da educacgdo para surdos,
considerando que a chamada cultura surda € “o jeito de o sujeito surdo entender o
mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as
suas percepcdes visuais, que contribuem para a definicdo das identidades surdas”
(STROBEL', 2008, p. 22).

Torna-se necessario considerar, neste capitulo, algumas imbricacbes sobre o
movimento histérico dos povos surdos?, contemplando, nesse mesmo eixo, a
dicotomia entre ser ouvinte e ser surdo, lingua oral e lingua de sinais, a partir do
século XVII até o Congresso de Mildo®. Isso porque a histéria da educacdo dos
surdos € caracterizada por subversdes e controvérsias no que tange as questdes
linguisticas, vinculadas, por um lado, ao ensino da lingua oral para os surdos como
anico mecanismo eficiente para inseri-los na realidade ouvinte e, por outro lado, ao
uso da lingua de sinais como meio linguistico pelo qual se deve promover sua
educacao.

Para Perlin* (2003), a histéria dos povos surdos é balizada por um movimento
dicotdbmico em que de um lado se encontra a histéria ouvintista e de outro a historia

cultural dos povos surdos que considera a luta da comunidade surda pela igualdade

! Professora surda da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.

% povo surdo: sdo sujeitos surdos que compartilham os costumes, histéria, tradicdes em comuns e
pertencentes as mesmas peculiaridades culturais, ou seja, constroem sua concepc¢do de mundo
através do artefato cultural visual, isto é, usuérios defensores do que se diz ser povo surdo, seriam
0s sujeitos surdos que podem nao habitar no mesmo local, mas que estdo ligados por um cédigo de
formac&o visual independente do nivel linguistico. (STROBEL, 2008, p. 17).

* De 6 até 11 de setembro de 1880, houve um Congresso Internacional de educadores surdos na
cidade de Mildo, na Italia. Denominado pela comunidade surda de Congresso de Mildo, foi feita uma
votagado proibindo oficialmente a lingua dos sinais na educagédo de surdos.

* Perlin: primeira brasileira pesquisadora surda que abordou os temas relacionados a educacéo de
surdos, a partir dos estudos culturais, abordando as teméaticas que envolvem identidade, relagbes
de poder, alteridade, o retorno de ser surdo e suas diferencas.
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e respeito de sua cultura, especialmente por direitos nos campos linguistico,
educacional, econémico e social.

A visdo ouvintista pressupde, portanto, a ideia de “descobrimento” pelos
ouvintes. Sob essa tbnica, os surdos foram isolados da sociedade para serem
educados, e assim al¢car a condicdo de ouvinte para que, posteriormente, fosse
realizada sua nova inser¢cdo na sociedade. Todavia, a histdria cultural dos povos
surdos prima tanto pela valorizacdo das memoérias e experiéncias do sujeito surdo
quanto pela constituicdo de sua identidade e representacdo social.

Vale salientar que, com o paradigma da ciéncia moderna, o povo surdo passa
por um periodo de isolamento social devido as condicbes impostas pela
representacdo social audista de que as pessoas surdas sdo deficientes e que
precisam ser curadas ou normalizadas para serem inseridas no convivio social. Esse
modelo foi imposto e narrado por ouvintes por décadas, como povos Vistos
incapazes de viver e expressar sua propria lingua, cultura e identidade.

Assim, essa concepcédo de isolamento cultural pode ser compreendida a partir
da autora Strobel (2009), que procurou caracterizar a histéria de surdos em trés
fases como forma de registrar a cronologia historica dos fatos ocorridos na educacéo
dos surdos:

1. Revelacéo cultural: Nesta fase os povos surdos ndo tinham problemas
com a educacao. A maioria dos sujeitos surdos dominava a arte da escrita e
h& evidéncia de que antes do congresso de Mildo havia muitos escritores
surdos, artistas surdos, professores surdos e outros sujeitos surdos bem-
sucedidos. 2. Isolamento cultural: ocorre uma fase de isolamento da
comunidade surda em consequéncia do congresso de Mildo de 1880 que
proibe o acesso da lingua de sinais na educacgédo dos surdos, nesta fase as
comunidades surdas resistem a imposi¢do da lingua oral. 3. O despertar
cultural: a partir dos anos 60 inicia uma nova fase para o re-nascimento na

aceitacdo da lingua de sinais e cultura surda apés muitos anos de opressdo
ouvintista para com os povos surdos. (STROBEL, 2009, p. 12).

A partir do fragmento acima, é possivel aferir que os povos surdos tém suas
impressoes registradas desde os primérdios, sendo sujeitos capazes de revelar suas
habilidades, capacidades linguisticas, intelectuais e culturais. Porém, com a
repressao linguistica, eles foram obrigados a viver em isolamento social, impedidos
de se comunicar e expressar-se por décadas e décadas. Todavia, com a lingua de
sinais, os povos surdos puderam posicionar-se socialmente como sujeito de direitos

e deveres.
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Vale esclarecer que a primeira fase desse processo histérico, denominado de
Revelacdo Cultural, periodo ocorrido na Idade Moderna, no século XVI, caracteriza-
se como um marco importante na historia da educacdo dos surdos especificamente
ocorrido na Europa, com alguns registros de professores, escritores, artistas e
lideres surdos, bem como militantes das comunidades surdas que exerceram um
papel importante na constru¢éo da histdria do povo surdo.

Havia, nessa fase, uma educacdo para surdos voltada somente para a
nobreza, a partir de interesses religiosos, econémicos e juridicos, pois a autonomia
de os surdos filhos de nobres serem ensinados por meio da fala ou escrita e
desenvolvidas as capacidades intelectuais tinha a finalidade de ensinar os surdos a
lidar com as questdes de heranca e demais bens. Para Lopes (2007), esses surdos
eram submetidos a procedimentos que visavam a cura da deficiéncia, bem como ao
controle do corpo por meio de terapias da fala e rigidos processos de normalizacédo
e disciplinamento. Ja os demais surdos, que viviam as margens da pobreza e
miséria, foram excluidos do processo de educacéo, vivendo isolados socialmente.

O médico e fildsofo Girolamo Cardano® (1501-1576), em suas investigacées,
rompeu com a visao de que os surdos eram incapazes de aprender, constatando
que a surdez ndo € um prejuizo para adquirir conhecimentos, desenvolver sua
inteligéncia, inclusive a ler e escrever. Para Soares (1999, p. 17), “Cardano
reconheceu publicamente habilidade do surdo em raciocinar, pois entendia que a
escrita poderia representar os sons da fala ou ideias do pensamento”.

Com esse mesmo objetivo de ensinar os surdos filhos de nobres, o monge
beneditino Pedro Ponce de Leon® (1510-1584), reconhecido como o primeiro
professor de surdos, dedicou-se a educacdo dos surdos que pertenciam a corte
espanhola. Utilizou um método de “desmutizacdo” com a utilizacdo do alfabeto

manual e gestos caseiros. A criacdo da escola possibilitou que outros surdos

® Girolamo Cardano (1501-1576) era médico e filésofo que reconhecia a habilidade do surdo para a
razdo. Afirmava que “[...] a surdez e mudez nao é o impedimento para desenvolver a aprendizagem
e 0 meio melhor dos surdos de aprender € através da escrita [...] € que era um crime nao instruir um
surdo-mudo.” Ele utilizava a lingua de sinais e escrita com os surdos. (STROBEL, 2009, p. 19).

® O monge beneditino Pedro Ponce de Leon (1510-1584), na Espanha, estabeleceu a primeira escola
para surdos em um monastério de Valladolid, inicialmente ensinava latim, grego e italiano, conceitos
de fisica e astronomia aos dois irm&os surdos, Francisco e Pedro Velasco, membros de uma
importante familia de aristocratas espanhdis; Francisco conquistou o direito de receber a heranca
como marqués de Berlanger e Pedro se tornou padre com a permissdo do Papa. Ponce de Leon
usava como metodologia a dactilologia, escrita e oralizacdo. Mais tarde, ele criou escola para
professores de surdos. Porém, ele ndo publicou nada em sua vida e depois de sua morte o seu
método caiu no esquecimento porque a tradicdo na época era de guardar segredos sobre os
métodos de educacéo de surdos.
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pudessem também compartilhar os gestos caseiros. Lopes (2007, p. 42) esclarece
que, “[...] mesmo que tais gestos ndo sejam apontados na literatura como uma
lingua surda, eles podem e marcam um lugar surdo.” Dessa forma, a marcacao
gestual favorece a comunicacao entre seus pares surdos por meio das experiéncias
e vivéncias visuais.

Ainda na Espanha, o professor Juan Pablo Bonet (1579-1623) é referendado
na educacdo de surdo da corte. Dom Luis, membro surdo da familia Velasco, foi
educado por meio da lingua de sinais, também com treinamento da fala e uso da
datilologia e alfabeto manual da lingua de sinais. Em 1620, Bonet publicou seu
primeiro livro sobre a educacdo de surdos, com a exposicdo de seu método oral,
bem como o ensino por meio do alfabeto manual aos surdos.

H4&, ainda, na ldade Moderna, conforme aponta Strobel (2009), registros de
estudiosos que contribuiram para o legado historico na educacédo dos surdos como
John Bulwer (1614-1684), que publicou Chirologia e Natural Language of the Hand e
defendia que a lingua de sinais fosse universal, e 0 ensino para surdos deveria ser
por meio do alfabeto manual, da lingua de sinais e da leitura labial. Nesse mesmo
periodo, em 1648, Bulwer publicou Philocopus, no qual afirmava que a lingua de
sinais era capaz de realizar a comunicagdo da mesma forma que as linguas orais.

Em 1715, provavelmente, o primeiro professor de surdos na Franga tenha
sido Jacob Rodrigues Pereire, que oralizou sua irma surda por meio do ensino de
fala e de exercicios auditivos através do método da leitura labial e alfabeto manual.
Nesse mesmo periodo, na Alemanha, em 1755, Samuel Heinicke foi considerado o
“Pai do Método Aleméao”, por criar o método do Oralismo puro, embasado na filosofia
oralista, fundando, assim, em 1778, a primeira escola de oralismo puro em Leipzig.

Outro nome importante e registrado na memoéria da comunidade surda € o
abade Charles-Michel de L’Epée, no ano de 1712, em Paris, que fez um trabalho
diferenciado nessa época em que somente os surdos da nobreza eram ensinados.
L’Epée comecou seu trabalho com duas irmas gémeas surdas, carentes e humildes,
mantendo também contato com outros surdos pobres da cidade, instruindo-os,
inclusive em sua prépria casa, com recursos financeiros das familias e apoio da
sociedade. Utilizou uma abordagem de ensino diferenciada na época com a
combinacdo da lingua francesa de sinais denominada de “signos metddicos”,
combinando o francés com a lingua de sinais, o que foi reconhecido. Publicou sobre

0 ensino de surdos com esse método, pois, em suas investigacdes, percebeu que os
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gestos cumpriam as mesmas funcbes das linguas orais, reconhecendo assim as
linguas de sinais no processo de ensino e aprendizagem. Com esse entendimento,
Silva (2006, p. 22) ressalta que, na escola de L’'Epée,
ApGs cinco ou seis anos de formacao, os surdos dominavam a lingua de
sinais francesa, o francés escrito, o latim e uma outra lingua estrangeira
também de forma escrita. Além da leitura e da escrita em trés linguas

distintas, os alunos surdos tinham acesso aos conhecimentos de geografia,
astronomia, algebra, etc., bem como artes de oficio e atividades fisicas.

Com esse avanco educacional e metodoldgico na educacédo de surdos a partir
desse relato, os surdos, nesse periodo, puderam desenvolver suas habilidades e
adquirir seus conhecimentos com o reconhecimento da lingua de sinais nesse
processo de formacdo. Ha registros, também, de que essa escola tinha como eixo
orientador a formacéao profissional de professores surdos.

Nesse sentido, Dalcin (2009) afirma que a relacéo trabalho e surdez passou
por momentos de transi¢do, uma vez que houve o avango dos surdos nos estudos
com a fundagcdo da primeira escola publica francesa de L'Epée, em 1760,
denominada de “Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris”, treinando muitos
professores para ensinar por meio de sinais metodicos. Esse modelo de educacéo e
trabalho € mencionado por Manacorda (1999, p. 249), na segunda metade do século
XVIII, pois “a nova produgdo de fabrica gera o espago para o surgimento da
moderna instituicdo escolar publica. Fabrica e escola nascem juntas.” Foram entao
formados varios surdos pelo continente europeu e para outros continentes, o que
possibilitou a expansao do magistério e de outras profissdes. Deixou como legado a
fundacéo de 21 escolas para surdos espalhadas pela Europa.

Para Guedes (2012 apud BENVENUTO, 2006), 1800 é a data de nomeacao
do primeiro médico-chefe Jean Marc Gaspard Itard, do Instituto Nacional de Surdos-
Mudos de Paris, caracterizado pelas autoras como um verdadeiro laboratério médico
na tentativa de corrigir os corpos surdos. Itard foi considerado o pai da otologia
francesa por estudar as enfermidades da orelha.

Existe um Unico registro da primeira escola para surdos nos Estados Unidos,
em 1800, fundada por Thomas Hopkins Gallaudet, com a disseminacéo da lingua de
sinais. De acordo com Strobel (2006), em 1869, havia formado 550 professores para

atender estudantes surdos no mundo, sendo 41% surdos.
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No final do século XVIIl, periodo denominado por Strobel (2009) de
isolamento cultural, as instituicbes passaram a proibir qualquer tipo de manifestacao
viso-gestual. Assim, a lingua de sinais foi silenciada e orientada por ouvintes,
marcada pela ruptura da educacdo de surdos, pos-congresso de Mildo (1880),
tomado por representantes ouvintes, em sua maioria, de diversos paises que
deliberaram sobre o rumo da educacdo de surdos. O impacto mais determinante,
nesse processo, foi a proibicdo da lingua de sinais, sendo os surdos mundialmente
obrigados a utilizar o método oral ao invés da lingua de sinais, acarretando um
atraso linguistico, cognitivo e social para os povos surdos.

Com esse retrocesso, foram destituidas as escolas de surdos, as associacdes
de surdos, bem como sua lingua de sinais. Sacks (1990, p. 45) afirma que “o
oralismo e a supressdo do Sinal resultam numa deterioracdo dramatica das
conquistas educacionais das criancas surdas e no grau de instru¢cdo do surdo em
geral”. Tais prejuizos foram medidos ao longo de décadas em todas as areas. Desse
modo, a formacdo académica e consequentemente o trabalho para a comunidade
surda foram abolidos, sendo os surdos considerados incapazes e isolados
intelectual e linguisticamente. Diante dessa realidade, professores surdos foram
removidos de suas fung¢des porque nNao conseguiam se comunicar com 0S ouvintes.

Sendo assim, as escolas para surdos tiveram de fazer modificagcdes em seu
curriculo, avancando na viséo clinica, com a finalidade de reabilitar os surdos por
meio de treino auditivo, a fim de que pudessem falar e ser curados de sua
deficiéncia. Entretanto, com todas essas intempéries, o povo surdo, ainda que de
forma timida, passou a lutar pelos seus direitos linguisticos, sociais e culturais por
meio de movimentos sociais, bem como mobilizacdes com seus representantes
como associagdes etc.

Guedes (2012 apud BENVENUTO, 2006) afirma que, no decorrer do século
XIX, diversos tipos de proteses foram inventados como forma de forgcar os surdos a
ouvirem, inclusive com avanc¢os de técnicas de oralizagdo com o desenvolvimento
da ortofonia moderna, inserindo a patologizacdo/medicalizacdo da surdez e
convertendo a educacéo de surdos em terapéutica/reabilitadora. No final do século
XIX, os sinais foram totalmente proibidos nas escolas, constituindo o fracasso
escolar dos alunos surdos.

Destarte, a fase intitulada por Strobel (2009) de despertar cultural inicia-se em

1960, representada por um marco significativo para a educacdo de surdos,
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sobretudo para os estudos das linguas de sinais, as quais foram absorvidas no
periodo de isolamento h4 mais de um século pela imposi¢cao ouvintista. No entanto,
com a insatisfacdo dos resultados obtidos com o método oralista de ensino para
surdos, fez-se necessario repensar a educagao, na perspectiva da lingua de sinais,
como forma de comunicacao e expressao natural prépria dos sujeitos surdos. Sendo
assim, os estudos do linguista americano William Stokoe demonstraram que as
linguas de sinais sdo uma lingua natural, assim como as linguas orais, e constituem
um sistema gramatical proprio altamente produtivo na comunicacdo dos surdos,
garantindo, assim, o reconhecimento da American Sign Language (ASL).

Esses estudos contribuiram significativamente para a ciéncia linguistica.
Stumpf et al. (2014, p. 15) enfatizam que essas contribuicdes ocorrem tanto nos
niveis de analise “fonético e prosddico, fonoldgico, morfoldgico e lexical, sintatico,
semantico e pragmatico”, bem como em relagdo ao modo como as linguas de sinais
e as linguas orais se estruturam em semelhancas e diferencas. Nessa perspectiva,
Brito (1995, p. 16) defende que “as linguas de sinais, por serem linguas naturais,
persistem. Apesar das proibicbes e preconceitos de que tém sido alvo, elas
resistiram heroicamente através dos tempos. Isso demonstra a fortaleza de um
sistema consistente”. Dessa forma, houve um despertamento linguistico na
comunidade surda com a efetivacdo e o aprofundamento da teoria linguistica a partir
de Stokoe.

Destaca-se, nessa fase de descoberta, por volta de 1964, a contribuicdo do
Centro de Estudos Culturais Contemporéneos, na Universidade de Birmingham, na
Inglaterra, onde os estudiosos como Richard Hoggart, Stuart Hall e Richard Johnson
iniciaram as discussdes acerca dos estudos culturais, campo teérico importante para
as pesquisas em educacdo. Estes estudos se expandiram para muitos paises como
Estados Unidos, Australia, Brasil e outros da América Latina, dando embasamento
aos Estudos Surdos, a fim de compreender as praticas culturais, sociais e de
identidade dos povos surdos na sociedade em que vivem.

Ainda como marco relevante para esse periodo, no Brasil, na década de
1990, Lucinda Ferreira Brito, linguista, foi a primeira brasileira a pesquisar sobre os
estudos das linguas de sinais. De acordo com Brito (1995, p. 27), “a lingua de sinais
€ adquirida de forma espontanea pela pessoa surda em contato com as pessoas
gue usam essa lingua e se a lingua oral é adquirida de forma sistematizada, entédo

as pessoas surdas tém o direito de ser ensinadas na lingua de sinais”. Com essa
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concepcao sobre a importancia da lingua de sinais como uma lingua propria dos
surdos é que teve sua continuidade na comunicacdo entre surdos. Embora sendo
proibida, foi incapaz de ser extinta por ser uma lingua natural.

Ainda nessa fase de despertar cultural, criou-se um espaco discursivo
académico, ambientado na perspectiva dos Estudos Culturais em Educacédo, que
passaram a ser denominados Estudos Surdos (Deaf Studies), na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Por meio do Programa de Pés-Graduacgao
em Educacdo, foi criado o primeiro Nucleo de Pesquisa em Politicas de Educacéo
para Surdos (NUPPES). Esse nulcleo contempla importantes pesquisadores
pioneiros na area da Educagdo de Surdos como Adriana Thoma, Lodenir Becker
Karnopp, Liliane Ferrari Giardini, Madalena Klein, Maura Corcini Lopes, entre outros
gue fazem parte do protagonismo de pesquisadores surdos e nao surdos.

Em sintese, o Nucleo de Estudos Surdos, de acordo com Perlin e Strobel
(2008), teve como finalidade constituir um campo de investigacao proprio que
problematizasse o0s discursos hegemonicos sobre os surdos e a surdez,
promovendo a ruptura dessa tematica como debate prioritariamente vinculado ao
territério da educacgéo especial.

A partir desse breve estudo da caracterizacdo dos diferentes periodos
histéricos dos povos surdos, Strobel (2009, p. 32) narra que essa historia é balizada
por diferentes percepcdes, sobretudo aquelas vinculadas as seguintes vertentes
histéricas: “i) historicismo, ii) histéria critica e iii) histéria cultural”, e por
representacdes sociais dos sujeitos surdos sob o ouvintismo’, tomadas como
conjugado de praticas e discursos normalizadores, no qual prevalecem a hegemonia
e as relacdes de poder da comunidade ouvinte.

Para a autora, as representacfes dos sujeitos surdos podem ser vistas na
vertente do historicismo em que o0s povos surdos sdo vistos como deficientes e séo
classificados por sua patologia em grau de surdez. A educacao para surdos tem um
carater clinico de reabilitacdo e a lingua de sinais é prejudicial a eles.

Na vertente da historia critica, os povos surdos sdo narrados como
“coitadinhos” e precisam de ajuda para se integrarem a sociedade, pois sao

dependentes dos ouvintes. Na educacdo, os surdos precisam de apoio para

" Ouvintismo “[...] € um conjunto de representagdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo esta
obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte”. (SKLIAR, 1998, p. 15).
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acompanhar seu desenvolvimento, pois tém dificuldades e a lingua de sinais é
considerada como um recurso para a sua aprendizagem.

Ja na vertente da historia cultural, os povos surdos sdo narrados como
sujeitos que possuem experiéncias visuais e suas identidades sdo multiplas e
multifacetadas, devendo a educacao respeitar a diferenca cultural e linguistica. A
lingua de sinais € a manifestacdo dessa diferenca cultural e linguistica inerente aos
surdos.

Nessa perspectiva, sdo discutidas, a seguir, as caracteristicas de cada uma
das vertentes mencionadas e suas implicacbes na educacdo para surdos.
Obviamente, ndo se tem a pretensdao de esgotar o assunto, mas de propor uma
reflexdo acerca das transformacdes historicas para os povos surdos, em que, por
vezes, foram compreendidos as margens sociais, sem direito de uso de sua lingua

natural.

1.1 Historicismo, histéria critica e cultural da educacdo de surdos: limites e

possiblidades

1.1.1 A visao historicista

Antes da discussdo especificamente sobre a educacdo de surdos, faz-se
necessario esclarecer algumas questfes inerentes a histéria dos povos surdos a
partir da modernidade. Entdo, as discussdes feitas nesta parte da dissertacao
incidem sobre aspectos da modernidade entendida como um periodo histérico
inconcluso que foi principiado no final do século XV, e balizado por uma ténica
revolucionaria em relacdo a costumes, principios, valores de ordens econdmica,
politica, social e cultural vigentes no periodo precedente, a Idade Média.

Conforme expde Cambi (1999), com a modernidade advém a énfase nas
liberdades individuais; a laicizacdo politica, econébmica e cultural, fomentando o
estabelecimento de Estados Nacionais; a ampliacdo das relacbes comerciais; a
valorizacdo da autonomia e do antropocentrismo; o surgimento de uma nova
classe, a burguesia; e, como conseguinte, alteracbes nas concepcdes e praticas
pedagogicas e educativas. Nesse contexto, a escola e a familia tornam-se
instituicbes essencialmente responsaveis pela instrugédo e formacgéo pessoal e social

dos individuos, sobretudo ao longo da infancia e da adolescéncia. Para o Cambi
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(1999), trata-se de um periodo de ambiguidade com o anseio de libertacdo ao lado
da dominacéo social.

Com efeito, cabe esclarecer que, embora no século XVIII tenham acontecido
transformacdes sociais a partir da ado¢cdo das linguas de sinais como linguas de
instrucéo para os surdos em diferentes paises, sobretudo no continente europeu,
pouco se registrou acerca dos limites e das possibilidades engendradas nas
iniciativas de educacéo de surdos.

De tal modo, na vertente historicista®, cunhada entre o fim do século XVIII e
inicio do século XIX, é enaltecida a hegemonia ouvintista, ou seja, a cultura dos ndo
surdos, iSsso numa perspectiva positivista, factual e conservadora. Desse modo,
nessa vertente, os povos surdos sédo reconhecidos pelos historiadores de maneira
restritiva sem considerar suas singularidades. O historiador parece pensar apenas
segundo os documentos oficiais e escrever sobre seus ditames, ou seja, apenas
escreve e pensa segundo as fontes escritas.

Conforme expbem Bourdé e Martin (1990, p. 115):

Nestas condi¢des, a ciéncia histérica, que pretende a imparcialidade, a
objetividade, revela-se um discurso ideoldgico que serve aos interesses de
um regime politico. [...] A histdria historicizante s6é da atengdo aos
documentos escritos, aos testemunhos voluntarios (decretos, cartas,
relatérios, etc.), ao passo que os documentos ndo escritos, ou testemunhos

ndo involuntarios (vestigios arqueoldgicos, séries estatisticas, etc.),
informam igualmente sobre as actividades humanas.

Sob esse prisma, de modo unilateral, a histéria dos povos surdos durante
muito tempo foi tecida pela historia tradicional dita historizante, conforme a visdo dos
ouvintes, sendo os surdos obrigados a posicionar-se social e culturalmente como se
fossem ouvintes. Ou seja, era demandado que eles reproduzissem o modus
operandi do ouvinte, olhando e narrando como se fosse ouvinte. Ha, portanto, uma
supervalorizacdo da historia registrada pelas pessoas nao surdas.

Na concepcéao de Perlin (2003), o ouvintismo € constituido como a busca pela

normalizagdo dos surdos. No entanto, fundamenta-se na ideia de haver um certo

® Segundo Scholtz (1974), o historicismo foi um complexo movimento no cerne da histéria da
historiografia ocidental, destacado pela Escola Histérica Alema de Ranke. O referido movimento
caracterizou-se por um amplo espectro de sentidos no que tange: a) a uma visao histérica universal
do mundo humano; b) a filosofia da histéria em sua busca por apreender a ordem e a racionalidade
de toda a histéria; ¢) a conservacdo acompanhada da critica a tudo que € novo; d) ao positivismo e
objetivismo historicos; €) ao relativismo historico. Com isso, abordava tendéncias relativamente um
tanto diversificadas.
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movimento de um “colonialismo” por parte das pessoas néo surdas em relacdo aos
surdos. Logo, ha supervalorizacdo da cultura oral em detrimento da cultura ndo oral.

Em maioria, as representacbes vinculadas aos povos surdos nao
expressavam sua identidade e corporeidade. Predominava, pois, a compreenséao da
surdez como “condicdo” e dos surdos como uma minoria linguistica caracterizada
por partilhar uma lingua de sinais inferiores a oralidade. Nesse caso, a cultura
ouvinte opera como cultura hegemonica no processo de construcdo da identidade
dos povos surdos, desconsiderando seus valores culturais, habitos e estilos de
socializagdo proprios. Nesse sentido, as propostas educacionais para surdos
limitavam-se a ndo adoc¢ao da lingua de sinais.

Impera, nesse periodo da modernidade, o paradigma do homem-maquina®, a
partir da concepcédo de René Descartes, na perspectiva mecanicista sobre o corpo
como um autdomato, conforme se observa em seu discurso:

[...] julguemos que o corpo de um homem vivo difere do de um morto como
um reldgio, ou outro autbmato (isto é, outra maquina que se mova por Si
mesma), quando estd montado e tem em si o principio corporal dos
movimentos para os quais foi instituido com tudo o que requer para a sua

acao; [ele] difere de outra maquina quando esta quebrado e o principio de
seu movimento para de agir. (DESCARTES, 2000, p. 79).

Nessa perspectiva, a pessoa surda, mediante a visdo tecnomecanicista de
corpo-homem ou integralmente homem-maquina, € caracterizada como uma
maquina quebrada ou com um déficit, sem condicbes reais de participar
autonomamente da vida em sociedade. Sob esse prisma, a pessoa surda,
considerada como deficiente devido a uma patologia, ou seja, déficit bioldgico, passa
a ser excluida socialmente. Com esse discurso, surdo ndo é reconhecido como um
possivel trabalhador eficiente, capaz de vender sua forca de trabalho. Logo, € visto
como aquele que necessita de uma cura audiolégica para, posteriormente, tornar-se
capaz.

Com esse entendimento, Quadros (2006, p. 30) ressalta que, com a ciéncia
moderna na visdo do homem “perfeito”, “simultdnea e contraditoriamente, o surdo
gue se expande e se organiza politica e socialmente vai se tornando, a0 mesmo

tempo, objeto de pesquisa para a medicina, uma vez que, no novo paradigma, a

1% No século XVIII, Julien Offray de La Mettrie escreve o polémico livro intitulado L'homme-machine
(O homem-maquina -1981). Se Descartes propde 0 corpo como uma maquina, La Mettrie conclui
gue o homem é uma maquina.
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surdez € uma anomalia organica e, portanto, sujeita a cura’. Esse paradigma
predominou historicamente numa modelagem clinica, corretiva e reparadora da
pessoa surda. Dessa forma, Wrigley (1996, p. 71) afirma que “os surdos sao
pessoas que ouvem com ouvidos defeituosos. Se pudéssemos consertar 0os ouvidos,
eles estariam ouvindo”. Trata-se, portanto, da “medicalizacdo da surdez” tomada
como uma doenga, um defeito, sendo necessario tratamento para normalizar, curar
ou medicalizar a surdez.

Nesse contexto, 0 médico holandés Johann K. Ammann (1669-1724) defende
a educacdo de surdos voltada para a articulacdo das palavras por meio da técnica
de leitura labial, mediante o uso do espelho, com o intuito de solucionar rapidamente
guestdes da surdez, ou seja, transformar o surdo em ouvinte pela cura de seu déficit
bioldgico. Nota-se que, na abordagem clinico-terapéutica, a preocupacao primordial
esta na reabilitacdo. Logo, a educacdo € tomada como estratégia de reabilitacdo a
partir de diagnéstico médico no que tange a correcao de fala, com treinamento de
habilidades como a leitura labial (SKLIAR, 1997).

De acordo com relatos de Strobel (2009), o Congresso Internacional de
Surdo-Mudez, na Italia (1880), denominado pelos surdos como Congresso de Mildo,
foi organizado e conduzido por especialistas ouvintistas, defensores do oralismo
puro. Do total de 164 delegados, 56 eram oralistas franceses e 66 eram oralistas
italianos, havendo, assim, 74% de oralistas da Franca e da Italia.

Assim, ap6s votacdo feita entre os participantes do congresso, foi
recomendado que o melhor método seria o oral puro, revogando oficialmente o uso
da Lingua de Sinais na educacdo dos surdos. Contraditoriamente, somente um
surdo participou do congresso e sem direito de voto. Os surdos, sendo a minoria
interessada, ndo foram ouvidos, pois um grupo de ouvintes impds a superioridade da
lingua oral por acreditar ser as palavras mais valorosas que gestos constitutivos da
lingua de sinais.

Esse congresso teve como finalidade discutir e avaliar os métodos de ensino
utilizados naquela época: lingua de sinais, oralista (oral puro) e mista (lingua de
sinais e o oral). Entretanto, o método oral puro foi votado como o mais adequado e

passou a ser adotado pelas escolas de surdos, sendo proibido oficialmente o ensino
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por meio da lingua de sinais. Conforme relata Skliar (1997, p. 45)*: “Considerando
que el uso simultaneo de la palabra y de lo gestos mimicos tiene la desventaja de
dafar la palabra, la lectura sobre los labios y la precisidon de las ideas, el Congresso
declara que o método oral debe ser preferido [...]”. Ainda segundo o autor, as razfes
dessa imposicdo do oralismo estavam relacionadas, para além das questdes
educacionais, as questdes vinculadas a politica, religido, bem como a corrente
filosofica aristotélica sustentada nessa época. Conforme Skliar (1997, p. 50) aborda

em seu relato:

Los politicos del estado italiano aprobaron el método oral porgque
facilitaba el proyecto general de alfabetizacién del pais, eliminando
un factor de desviacion linglistica — la lengua de sefias — en un
territério que buscaba incessantemente su unidad nacional y, por lo
tanto, linglistica. Las ciéncias humanas y pedagdégicas legitimaron la
eleccion oralista pues respetaban la concepcion filosofica aristotélica
gue la sustentaba: el mundo de las ideas, de la abstraccién y de la
razon, en oposicion al mundo de lo concreto y de lo material,
reflejados respectivamente en la palabra y en el gesto. El clero,
finalmente, justifico la eleccion oralista a través de argumentos
espirituales y confessionales.™

Nesses termos, 0 método oral puro passa a ser adotado em varios paises da
Europa, considerando que esta seria a melhor forma para os surdos aprenderem no
ambiente escolar. Ou seja, defendia-se que a reabilitacdo oral seria a Unica via para
se alcancar o sucesso no processo de educabilidade da pessoa surda. Tal
posicionamento revela a legitimacdo de uma espécie de “amordacamento da cultura
surda, de mecanismos de controle através dos quais se obscurecem as diferencas,
processo pelo qual se constituem — e a0 mesmo tempo se negam — as multiplas
identidades surdas” (SKLIAR, 2013, p. 8). Na vertente historicista, prevalecem as
representacées hegemonicas sobre a surdez, os povos surdos, suas identidades e

linguas de sinais centradas na imposicdo de paradigmas de uma

1% Considerando que o uso simultaneo da palavra e dos gestos mimicos tem a desvantagem de
prejudicar a palavra, a leitura oral é a precisdo das ideias, o Congresso declara que o método oral
deve ser preferido [...]. (Traducao nossa).

1 Os politicos do estado italiano aprovaram o método oral porque facilitava o projeto geral de
alfabetizacdo do pais, eliminando o fator de desvio linguistico — a lingua de sinais — em um
territério que buscava incessantemente sua unidade nacional e, portanto, linguistica. As ciéncias
humanas e pedagogicas legitimaram a eleicdo oralista, respeitando a concepcéo filosofica
aristotélica que a sustentava: o mundo das ideias, da abstracéo e da razdo, em oposicdo ao mundo
do concreto e do material, refletidos respectivamente na palavra e no gesto. Eu acredito finalmente
que a justificativa da eleicdo oralista através de argumentos espirituais e confessionais. (Traducao
nossa).
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pseudonormalidade que nao respeita as especificidades apresentadas por esses
sujeitos.

Para Strobel (2009, p. 31), ‘o legado historicista produz efeitos na
contemporaneidade criando impasses para a superacdo de interpretacoes
demasiadamente técnicas, quase rarefeitas, sobre a surdez e sua lingua”. Para a
autora, é cogente a necessidade de se refutar processos que rotulem os surdos
conforme graus de surdez e, a partir disso, busquem uma espécie de reabilitacdo

desconsiderando a lingua de sinais.

1.1.2 A visdo da histéria critica

A educacédo dos surdos, na visdo da historia critica, constitui-se como efeito
de uma articulacao de principios entre o historicismo e a histéria cultural (STROBEL,
2009). Isso porque, embora nesta abordagem a escrita da histéria perpasse a ideia
marxista de uma producdo social ser tomada a favor da transformacdo e da
superacdo das desigualdades, os surdos sdo compreendidos pelo prisma do
assistencialismo, como sujeitos frageis e marginalizados, necessitados de apoio
para aprender e, por consequéncia, integrar-se a sociedade. Assim, apesar de
reposicionar a filosofia como critica e agcdo no mundo, objetivando interrogar as
condicbes de producdo e reproducdo da vida para advir em processos
transformadores, os surdos ndo sdo representados nas discussdes sobre o
conhecimento vinculado ao mundo concreto, a realidade partilhada socialmente.

Strobel (2009) defende que, mesmo os autores da histéria critica buscando
apreender o que condiciona determinadas informacdes, conteidos e narrativas
sobre a realidade, eles ndo consideraram a especificidade da cultura surda
evidenciada na dimensdo pratica e sensivel da vida humana. Nas palavras da
autora, o modo como essa vertente histérica contempla a histéria dos surdos

evidencia:

[...] haver historicismo e historia cultural que se misturam e usam o
jogo de camuflagem que aqui indica como espaco diante dos olhos
como incompleto, como fragmento, corte, mascara, escudo,
representacdo e/ou fingimento. O uso dessa mascara pode ser
consciente ou ndo, que pode até estar banhado de duvidas e/ou
dificuldades de aceitacdo e lutam contra ela, acreditando que esta
intencado é sincera, sendo assim que acham mais facil ignorar do que
a ter que conviver com as verdades que por vezes podem ser
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dolorosas ou medo de se expressar num grupo que luta contra as
préaticas ouvintistas e ndo quer enxergar o outro lado da histéria. Mas
devesse ter sido visto abertamente de outro modo, de outro angulo
e/ou algo escaparam ao alcance dos seus olhos e ndo perceberam.
(STROBEL, 2009, p. 31-32).

Sob esse prisma, a autora considera que 0 uso dessa “mascara” pode vir
acompanhado de duvidas e/ou dificuldades de aceitacdo que lutam ou ndo contra as
praticas ouvintistas. Com essa percepcdo, os vestigios histéricos pressupdem a
identidade surda camuflada, isto €, mascarada por praticas e discursos dos
colonizadores. E como se no movimento da historia critica a afirmacéo da identidade
por meio da diferenca e da especificidade ndo se consolidasse como uma constante
na producéo social de conhecimento.

Além das dicotomias presentes como ouvintes/surdos, portugués/lingua de
sinais, tém-se o0s reducionismos, ou seja, a linguagem do menos atribuida aos
surdos: a lingua de sinais é inferior, a lingua de sinais ndo € completa, o surdo é
menos do que 0 ouvinte, Somos/sdo uma minoria, Somos/sdo uma comunidade, a
cultura surda é inferior & do ouvinte. Entdo, continuamente, existe o risco de
banalizar a cultura surda.

Assim, na visdo da historia critica, mantém-se auséncia de registros sobre a
participacdo e representacdo politica dos surdos, seus interesses e cultura, e sua
imagem social vai sendo escalonadamente prejudicada. Os surdos s&o vistos como
pessoas com certas potencialidades, mas com caracteristica diferencial negativa na
perspectiva da surdez, tornando-os dependentes. E, por isso, deveriam ser
assistidos para que ocorresse algum tipo de integracéo social.

A esse respeito, Moscovici (1978) considera que as representacdes sociais se
formam principalmente quando as pessoas estdo expostas as instituicdes, aos
meios de comunicacdo de massa e a heranca histérico-cultural da sociedade. Sendo
assim, as representacdes sociais dos surdos sdo constituidas por meio de
representantes ouvintes, como educadores, médicos, fonoaudiélogos, entre outros,
gue atuam com esses sujeitos.

Outra questao importante de se salientar € sobre a identidade surda negada.
Nesse quesito, Miranda (2001, p. 23), pesquisador surdo, faz adverténcia sobre essa
identidade surda, afirmando que “ela € ameacada constantemente pelo ‘outro’. Este
outro pode se referir aos surdos que optaram pela representacdo da identidade

ouvinte. Esta politica de representagao geralmente tera uma incidéncia negativa”.
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Dessa forma, essa representacéo social da surdez é negada, pois o surdo aprende a
ler os labios, a “falar” para serem aceitos na sociedade, mascarando sua identidade.

Vale lembrar que, na representacdo social ouvintista, a pessoa surda, muitas
vezes, é estereotipada pela sua identidade linguistica, isto é, a lingua de sinais, pois
nao ouve, e assim considerado um deficiente, possuidor de uma incapacidade ou de
incompeténcia. Conforme a sociedade o nomeia erroneamente como mudo,
deficiente, anormal, doente etc., pela falta de acesso a informacdes coerentes a
respeito dessas representacdes de surdos, acaba modelando os surdos a partir das
representacdes dos ouvintes.

Nesse sentido, Quadros e Perlin (2007, p. 27) citam alguns exemplos de
identidade mascarada, ou seja, sdo pessoas que nao foram reconhecidas
socialmente como surdas, sendo submetidas a I6gica ouvintista, que, na percepcao
das autoras, ha personalidades surdas, mas que foram silenciadas ao longo da
histéria, como Thomas Alva Edison, o inventor da luz elétrica, que teve uma
deficiéncia auditiva devido a uma série de infec¢cdes no ouvido.

Também, teve sua identidade surda negada Alexander Graham Bell (1847-
1922), inventor do telefone e defensor do oralismo puro. Portanto, pertenceu a uma
familia tradicional no método de treinamento da audicdo e da fala de surdos, pois
sua mée e esposa eram surdas.

Outro sujeito importante que representou perante a sociedade sua identidade
de forma mascarada, conforme relata Strobel (2007), foi o principe Gastdo de
Orléans, esposo da princesa Isabel e genro do imperador D. Pedro Il. Motivo pelo
qual foi instituida, no ano de 1855, a primeira escola no Brasil, no Rio de Janeiro,
com a vinda de Eduard Huet, professor surdo com conhecimentos de metodologia
de ensino aos surdos em Paris, a convite do imperador D. Pedro 1.

E sabido, pois, que, na sociedade ouvintista, essas informacdes Ss&o
desconhecidas ou mascaradas pelas representacdes sociais de que o surdo precisa
pertencer ou submeter a cultura do ouvinte, na tentativa de se igualar aos
colonizadores, de forma que sua identidade seja negada. Isso porque o0s surdos,
nessa concepc¢ao de identidade, sdo representados como “coitadinhos”, possuem
capacidade, mas ainda sdo dependentes de ouvintes. A educacgédo para os surdos
cumpre a funcéo social de caridade e eles precisam de apoio escolar porque tém
dificuldades de acompanhar.

Com isso, o bilinguismo também pode ser concebido como mascarado, nessa
concepcao critica, devido ao uso da lingua de sinais ainda ser considerado como um
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apoio ou recurso para a aprendizagem. Ao invés de ser reconhecida como lingua
natural, ela funciona de forma secundaria, havendo ainda a l6gica de permanecer a
lingua portuguesa como soberana a Libras. Para Goldfeld (1997, p. 38), o

bilinguismo é assim caracterizado:

Tem como pressuposto béasico que o surdo deve ser bilingue, ou
seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é
considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a
lingua oficial de seu pais [...] os autores ligados ao Bilinguismo
percebem o surdo de forma bastante diferente dos autores oralistas e
da Comunicacdo Total. Para os bilinguistas, o surdo ndo precisa
almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua
surdez.

Considerando a realidade brasileira, ha de se registrar que, durante o periodo
da historia critica, o bilinguismo permaneceu na educacao dos surdos de modo que
a Libras servisse como uma mediacdo com a lingua portuguesa de forma oral e
escrita e ndo como producdo -cultural linguistica. Ainda considera a lingua
portuguesa como primeira lingua com o uso de apoio tecnoldgico na tentativa de se
aproximar de um modelo da cultura ouvinte.

Entretanto, sob a oOtica da histéria critica, com 0s movimentos sociais, dado
pela representacdo do povo surdo, vai sendo construida sua identidade
paralelamente a representacdo social ouvintista, numa relacdo de poder da cultura

surda. Strobel (2007, p. 32) esclarece assim essa representacao:

Quadro 1 — Representacéo social e de identidade do povo surdo

Representacao social

Representacéo de povo surdo

Deficiente

“Ser surdo”

A surdez é deficiéncia na
audicao e na fala.

Ser surdo é uma experiéncia
visual.

A educacao dos surdos deve ter

A educacéo dos surdos deve ter

um caréter clinico-terapéutico e |respeito pela diferenca
de reabilitacao. linguistica cultural.
Surdos sado categorizados em |As identidades surdas séo

graus de audicdo: leves, | multiplas e multifacetadas.
moderados, severos e
profundos.

A lingua de sinais é prejudicial
aos surdos.

A lingua de sinais é a
manifestacdo da  diferenca
linguistica relativa aos povos
surdos.

Fonte: Strobel (2007, p. 32).
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Observa-se que, ainda nos dias atuais, a luta é para que essa viséo critica,
imbricada entre o historicismo e a historia cultural, seja considerada. Porém, na
perspectiva de uma visao critico-reflexiva, para que uma educacédo de qualidade e
emancipatoria seja proporcionada a pessoa surda, com vistas a um olhar sobre a
surdez, conforme se propde na viséo da histdria cultural, deve ser representada pelo
povo surdo e ndo a deficiéncia auditiva como uma patologia audiolégica que precisa

ser medicalizada.

1.1.3 A visdo da historia cultural

A historia de surdos a partir dos pressupostos da histéria cultural passa a
considerar de forma legitima a cultura dos surdos, ndo permanecendo submetida a
visdo hegemodnica ouvintista de carater colonizador (STROBEL, 2009). Cabe
ressaltar que a histéria cultural torna-se mais notoria a partir das ultimas décadas do
século XX, embora seja possivel observar seus precedentes desde o inicio do
século. Com ela ganha destague o entendimento de que a propria linguagem e as
praticas discursivas que compdem a substancia da vida social sdo constituidas em
nocédo mais ampla de cultura. Passa-se, portanto, a reconhecer que qualquer objeto
material elaborado pelo homem também compde parte da cultura. Ou seja, uma
pratica cultural ndo se limita somente ao momento da formulacdo de um texto ou de
qualquer outro objeto cultural, visto que ela também se estabelece na fase da
recepgao.

Bourdé e Martin (1990, p. 148) registram que, a partir das décadas de 1960 e
1970, nessa corrente historica, buscou-se “reinventar ou reciclar as fontes histéricas
até entdo adormecidas ou consideradas como definitivamente esgotadas [...] baseia-
se numa multiplicidade de documentos, incluidos os documentos orais”. Tal
proposicdo afeta os movimentos mundiais de surdos voltados para a luta pela
valorizacdo de relatos, depoimentos, eventos experienciados pelos surdos, ndo mais
por meio da narrativa ouvintista. Amplia-se com a histéria cultural a compreensao
acerca do pluralismo vinculado as identidades surdas e a lingua de sinais enquanto
expresséo de singularidade linguistico-cultural atinente aos surdos.

E possivel depreender que a visdo da histéria cultural, a partir dos Estudos
Surdos, traz uma perspectiva critica sobre as posi¢cdes dominantes e hegemdnicas

dos ouvintes sobre o povo surdo. Este estudo se contrapfe as teorias modernas que
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consideram as pessoas surdas como deficientes, bem como a teoria critica em que
0s surdos séo pertencentes e subalternos a cultura ouvintista.

Desse modo, a histéria cultural dos surdos, a partir também da década de
1960, vem se modificando com as lutas, estratégias e politicas e concepcdes sobre
0S povos surdos no que tange aos estudos sobre a cultura envolvendo os aspectos
de identidade, lingua, diferenca, alteridade e subjetividade surda, dentre outros. Sob
essa Otica, Perlin e Strobel (2009, p. 28) enfatizam a relevancia dos Estudos

Culturais para despertar a cultura dos povos surdos:

Os Estudos Culturais trazem presentes em educacdo as
descobertas, os valores e mitos culturais surdos. Eles narram e
celebram as criagBes e producdes na forma do agir cultural. Assim se
permite descrever de outro jeito as nossas posi¢cdes, nOSsos
procedimentos, nossos empenhos culturais como surdos. Isto, de tal
forma que quando atuamos na educacdo dos surdos na forma como
vai se constituindo, na forma como vai desenrolando, motivando a
consciéncia e favorecendo a diferencga cultural.

Assim, percebe-se a importancia da historia cultural dos povos surdos, fruto
das lutas e conquistas dos movimentos mundiais de surdos, que agregou condi¢cdes
de se despertar para a emancipacao cultural e de identidade por meio de sua
inser¢éo nas areas educacional, politica e social.

Pesavento (2005, p. 118) ressalta a importancia de os atores serem
protagonistas de suas narrativas historicas e culturais: “[...] a subjetividade dos
atores a resgatar no passado. Uma das caracteristicas da Historia Cultural foi trazer
a tona o individuo, como sujeito da Histéria, recompondo histérias de vida,
particularmente daqueles egressos das camadas populares”. Dessa forma, entende-
se a necessidade de os surdos construirem suas histérias a partir das proprias
vivéncias e nao conforme as percepcdes daqueles que ndo estdo na mesma
posicao.

Dai a importancia de a histéria cultural de surdos ser contada e registrada por
meio dos fatos histéricos que permeiam a cultura desses povos. Este seria um
passo importante para a legitimagado do modelo cultural do “Ser Surdo” caracterizado
pelo “...] olhar a identidade surda dentro dos componentes que constituem as
identidades essenciais com as quais se agenciam as dindmicas de poder. E uma
experiéncia na convivéncia do ser na diferenga” (PERLIN; MIRANDA, 2003, p. 217).

Com essa caracterizagdo do ser surdo, € preciso que as politicas educacionais
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estejam voltadas para o respeito a diferenca cultural dos surdos, considerando a
lingua de sinais como uma manifestacdo que marca essa diferenca linguistico-
cultural.

E importante ainda a constituicio da cultura surda, pois a educacéo de surdos
esta alicercada em uma série de pressupostos culturais a partir das narrativas que
séo tecidas e contadas pelas proprias maos dos surdos carregadas de significantes
e significados.

Na concepcao de Perlin e Strobel (2008), alguns aspectos da cultura surda
estdo contidos em suas proprias narrativas, sendo eles de caréater: a) pedagdgico; b)
politico; c) linguistico; d) identitario; e) artistico. De acordo com as autoras, trata-se,
portanto, de reconhecer que a cultura surda abrange as ideias, as crencas, 0S
costumes e o0s habitos dos povos surdos, ou seja, € o jeito de a pessoa surda
entender e modificar o mundo de maneira que o torne acessivel de acordo com suas
experiéncias e percep¢des visuais, linguisticas, contribuindo, dessa forma, para a
construcdo das identidades surdas.

Sendo assim, as narrativas pedagdgicas ilustram o jeito surdo de ensinar com
a presenca de professores surdos por meio de estratégias de ensino visuais, bem
como a transmissdo de conhecimentos em lingua de sinais. JA nas narrativas
politicas, a comunidade surda tem se manifestado por meio de reivindicacdes em
ralacdo as leis, métodos de educacdo, saude e acessibilidade na comunicacéo,
entre outras.

Nesse contexto, as narrativas linguisticas reforcam a diferenca e a
autenticidade da lingua de sinais, a Libras, como primeira lingua, sendo um canal de
comunicacdo e expressdo com estrutura gramatical propria da lingua. Logo, as
narrativas da identidade primam pelo reconhecimento do sujeito como ser surdo. Por
outro prisma, as narrativas das artes retratam a literatura, o teatro, as piadas e as
poesias surdas.

Na concepcdo das pesquisadoras surdas Perlin e Strobel (2008, p. 23), é
“nesta série de narrativas que enfatizam nossa cultura, moldam a nossa identidade
gue vamos tecendo a nossa identificagdo dos surdos”. Essas revelam uma riqueza
imensa e marcam desenvolvimento da cultura surda nos ultimos anos.

Importa esclarecer que, na contemporaneidade, a educagéo de surdos prima
pela histéria cultural na perspectiva da identidade e da diferenca cujos processos

educativos estdo assim baseados na diferenga cultural e na mediacgdo intercultural.
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Segundo Dorziat (2002, p. 2), essa expressdo € usada para “identificar a pessoa
como diferente, sendo esta diferenca particularizada por ser decisiva para o
desempenho”, colocado com sua diferenca linguistica para que haja a subjetivacdo e
as trovas culturais entre seus interlocutores.

Perlin (1998) defende que as identidades surdas sejam construidas dentro
das representacfes possiveis da cultura surda e moldadas em conformidade com a
representacdo dos sujeitos surdos. A esse respeito, observam-se distintas
classificagbes no que tange as concepcdes de identidades, entre as quais se
encontram as surdas flutuantes. Segundo essa concepcdo, os surdos ndo tém
contato com a comunidade surda, seguem a cultura ouvinte/identidade de ouvintes,
buscam a oralidade, ndo se identificam como surdos e utilizam a tecnologia da
reabilitacao.

Ademais, existem as identidades surdas hibridas relacionadas aos surdos que
nasceram ouvintes e, por algum motivo ou doenca, ficaram sem audicdo. Usam a
lingua oral ou lingua de sinais, aceitam-se como surdos, a escrita segue a estrutura
da Libras, usam tecnologia diferenciada; e as identidades surdas embacadas, nas
quais se encontra uma representacéo estereotipada da surdez ou desconhecimento
da surdez como questdo cultural. Ndo usam a lingua de sinais, ndo conseguem
compreender a fala, sdo tratados como deficientes, muitos sao “aprisionados” pela
familia e h4 um desconhecimento da cultura surda.

Nesse contexto, destacam-se as identidades surdas de transicdo, em que 0s
surdos viveram em ambientes onde se afastaram da comunidade surda, ficaram sem
contato com os demais. Vivem essa transicao de uma identidade ouvinte para uma
surda, havendo uma “desouvintizacdo”. E a transicdo da comunicagdo visual/oral
para a visual/sinalizada.

No que tange as identidades surdas de diaspora, pode-se considerar que,
nessa proposicao, os surdos passam de um estado para o outro, de um grupo surdo
para outro, ou seja, 0s surdos vivem a mudanca de um Pais para outro, de um
Estado para o outro. JA nas identidades surdas intermediarias, eles apresentam
surdez leve a moderada, valorizam o uso do aparelho auditivo, procuram
treinamentos de fala e ndo aceitam intérpretes de Libras. Buscam a tecnologia para
treinos de fala, identificam-se com o0s ouvintes e ndo participam da comunidade

surda.
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Com essas representacdes culturais, os proprios surdos se identificam entre
seus pares, constituindo-se subjetivamente no jeito de ser surdo. Com esse
entendimento, a mediacdo cultural ndo rejeita a cultura ouvinte, sobretudo, inverte a
pratica de regulacédo ouvintista, que, por sua vez, ndo mais regula o surdo de forma
subalterna, pois a prética cultural surda regula o surdo, causando, assim, no ouvinte,
estranhamento por existir outra cultura que define o povo surdo.

De acordo com Strobel (2008), o povo surdo esta imbuido de artefatos
culturais, de termos utilizados pela propria comunidade para designar as
peculiaridades de sua cultura no que tange aos materiais, produtos, vestuarios,
comportamentos, normas, valores, tradigdes etc., produzidos pelos grupos culturais,
bem como tudo aquilo que se vé, sente e entende e transforma o mundo.

Os artefatos culturais séo relevantes para ilustrar a cultura do povo surdo em
relacdo as atitudes de ser surdo. De acordo com os estudos surdos, a autora
categoriza os artefatos da cultura surda em experiéncia visual, linguistica, familiar,
literatura surda, vida social e esportiva, artes visuais, politica e materiais.

As experiéncias visuais das pessoas surdas sdo marcadores de identificacdo
do jeito de ser surdo, pois conseguem perceber e expressar subjetivamente o
mundo. Com essa percep¢éao, Perlin e Miranda (2003) definem a experiéncia visual
como uma forma de o surdo utilizar a visdo como um meio de comunicacdo e
expressdo e dai se constitui a cultura surda que € perceptiva, num primeiro
momento, por meio da lingua de sinais e seus parametros chamados de expressdes
faciais e corporais, que elucidam o jeito natural de ser do surdo.

O artefato linguistico é representado e transmitido pela lingua de sinais,
sendo um marcador fundamental na cultura surda. Apesar da proibicdo e repressao
da lingua de sinais, 0os povos surdos a perpetuaram e transmitiram de geracao a
geragado, mesmo que de forma muitas vezes chamada de sinais “caseiros” ou sinais
“‘emergentes” dos surdos que nao adquiriram a lingua em sua estrutura, mas que
entendem, criam e se comunicam por meio das experiéncias visuais adquiridas no
convivio social.

Todavia, a autora Strobel (2008, p. 22) defende que, para o sujeito surdo ter
acesso as informacgdes, conhecimentos e construir sua identidade, € fundamental o
sujeito, em sua individualidade, criar uma ligagdo com o povo surdo por meio da
lingua de sinais. Isso porque os povos surdos defendem que a lingua de sinais é o

marcador de sua identificacdo, peculiar a sua cultura, capaz de captar as
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experiéncias visuais, adquirir e transmitir conhecimentos. Assim, a lingua de sinais
se expressa através da modalidade espacial-visual e é constituida como uma lingua
majoritaria do povo surdo.

Em sintese, refletindo sobre o contexto historico dos povos surdos, Hall
(2006, p. 10), em sua obra A identidade cultural na pés-modernidade, cita trés visbes

distintas em relacdo a identidade dos surdos:

1) A visdo iluminista que tendia para a perfeicdo do ser humano. Na
Roma Antiga, os romanos herdaram dos gregos o amor pela
perfeicao fisica, os recém-nascidos que apresentavam imperfeicdes
evidentes eram sacrificados; € possivel que do mesmo modo muitas
criancas surdas nao fugiram daquele destino barbaro.
Posteriormente, ndo acreditavam que os surdos fossem capazes de
receber educagdo, eram considerados “imperfeitos”, entdo os
sujeitos surdos eram marginalizados e excluidos da sociedade, sem
ter uma vida ativa.

2) A visdo sociolégica em que as identidades se moldam nas
representacdes sociais. Nos séculos XIX e XX, os sujeitos surdos
eram representados num “olhar” clinico predominante na sociedade
hegemobnica onde o “normal” era ouvir e falar; entdo eram
considerados como “doentes” e “anormais”, muitas vezes eram
isolados nas instituicdes como internatos e asilos e a sociedade fazia
muitas caridades e assistencialismo para ajudar estes “enfermos”.

3) A pdés-modernidade, quando as identidades sao fragmentadas, os
sujeitos surdos eram/séo colocados nas escolas onde os professores
ensinam os surdos com modelo de identidade de pessoas ouvintes
nao permitindo-lhes construirem a identidade surda, sendo
representados como “deficientes”.

Na contemporaneidade, os sujeitos surdos avancam em suas préprias
reflexdes, producdes e discussdes acerca dos diferentes contextos histéricos em
que eles foram sendo situados. Mesmo de forma subalterna e invisiveis aos
discursos oficiais, contribuiram para a construcdo de seus vestigios e
representacbes surdas. Nesse contexto histérico-cultural, as discussbes estédo
voltadas para que sejam respeitadas e valorizadas suas proprias
representatividades identitarias, linguisticas, pedagdgicas e politicas, que foram
construidas por meio de suas lutas e conquistas, a fim de olhar para a diferenga pelo
jeito de ser surdo e que essa diferenca seja vista no que concerne a lingua e cultura
surda e ndo como deficiente auditivo.

Ademais, as representagOes de surdos no Brasil, em 1855, foram baseadas
na cultura e lingua de sinais francesa, com a vinda do primeiro professor surdo

Eduard Huet, francés, e com a instituicdo da primeira escola para surdos que situa
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nos dias de hoje no Rio de Janeiro, denominada de Instituto Nacional de Educacao
de Surdos (INES). Esse foi considerado o marco inicial da historia da educacéo de
surdos que reverberou atualmente para 0s avancos em pesquisas, estudos sobre
diversas areas relacionadas as politicas publicas, identidade, cultura e educacao de
surdos, bem como suas organizagOes (associagoes, federacdes, confederagbes de
surdos e outros espacos) que foram conquistados pela comunidade surda brasileira
e constituindo-se, enquanto povo surdo, como forma de legitimar sua histéria no

Brasil.

1.2 A histéria da educacédo de surdos no Brasil

A educacdo de surdos no Brasil iniciou-se com influéncia educacional
europeia. De acordo com Strobel (2009), ha relatos de professores renomados e que
contribuiram no ambito educacional, como o abade Charles-Michel de L’Epée,
Alexander Melville Bell, Thomas Braidwood e Juan Pablo Bonet, bem como diversas
implantac@es de escolas para surdos na Europa. Em 1855, o Brasil recebe Eduard
Huet, professor surdo com experiéncia de mestrado e cursos em Paris, a convite do
imperador D. Pedro Il, com o intuito de abrir uma escola para pessoas surdas no
pais.

ApoOs a imigracdo de Huet, em 1857, foi fundada a primeira escola para
surdos no Rio de Janeiro, denominada Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, criada
pela Lei n° 939, de 26 de setembro de 1857. Com essa escola, os surdos puderam
se desenvolver como sujeitos capazes de aprender e se expressar por meio de uma
lingua. Houve, na época, a mistura da lingua de sinais francesa com os sistemas ja
utilizados pelos surdos de varias regides do Brasil. No ano de 1868, apds a inspecao
governamental, o Instituto dos Surdos-Mudos foi considerado um asilo de surdos.
Entdo, o Dr. Manoel Magalhdes Couto foi demitido, pois n&o tinha experiéncia com
educacao de surdos, assumindo a dire¢cdo o senhor Tobias Leite.

Com a influéncia do professor Alexander Graham Bell e especialistas ouvintes
na area da surdez, aos professores surdos, no Congresso de Mildo, em 1880, foram
negados o direito ao voto e a participacdo na tomada de decisdo sobre o método
ideal para a educacédo de surdos. Para Perlin e Strobel (2008), com a imposi¢cédo do
método do oralismo, a partir das decisfes tomadas nesse congresso, as pessoas

surdas tiveram de adota-lo mediante regras severas. Com isso, 0 impacto maior
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desse evento foi aferido a longo prazo, visto que, por mais de um século, foi um
marco negativo na histéria da educacdo dos povos surdos. Como consequéncia,
essas pessoas foram subjugadas as praticas ouvintistas, tendo de abandonar sua
lingua e cultura. Sobre esse método Oralista, de acordo com seus defensores,
Souza et al. (2020) afirmam que o seu objetivo principal € desenvolver a fala do
surdo, uma vez que a lingua falada era considerada essencial para a comunicacao e
desenvolvimento das criancas surdas.

Contudo, essas intempéries ndo impediram que algumas pessoas surdas
brasileiras pudessem expressar sua existéncia como um ser que pertence e pode
contribuir para uma sociedade mais humana. Para Perlin e Strobel (2008), agora o
desafio para o povo surdo € construir uma nova histéria cultural, com o
reconhecimento e o respeito as diferencas, valorizacdo de sua lingua, emancipacao
dos sujeitos surdos de todas as formas de opressdo ouvintistas e seu livre
desenvolvimento espontaneo de identidade cultural.

Diante desses desafios postos aos povos surdos no decorrer da historia,
houve a mudanca de nomenclatura, antes Imperial Instituto dos Surdos-Mudos e
atualmente denominado Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES) pela Lei
n° 3.198, de 6 de julho de 1957. Esse instituto foi o primeiro centro de referéncia no
Brasil para o atendimento educacional dos surdos, mantendo-se, até hoje, como um
importante espaco bilingue de articulacéo politica para os surdos.

Perlin e Strobel (2008) registram que, em meados de 1960, surgiu uma nova
abordagem de educacdo, a Comunicacao Total, apds o fracasso do Oralismo Puro.
Criou-se, entéo, a juncao simultanea do oralismo e lingua de sinais como alternativa
de comunicacao, ressaltada pela comunidade surda de uma metodologia de ensino
em que o portugués é sinalizado.

Somente nessa década € que comecam a aparecer, de forma incipiente, os
registros no Brasil sobre os estudos académicos de surdos com a primeira
publicacdo, em 1961, do livro Até onde vai o Surdo, do autor surdo brasileiro Jorge
Sérgio L. Guimaraes. O livro narra, por meio de uma crbnica, suas experiéncias
como sujeito surdo. Em 1969, o padre americano Eugénio Oates publicou no Brasil
Linguagem das Maos, que contém 1258 sinais fotografados. Em 1977, foi lancado o
livro de poemas Ansia de amar, do surdo Jorge Sérgio L. Guimaraes.

Com a impossibilidade de as pessoas surdas exercerem seus direitos e

deveres de forma participativa e legal, grupos de interesses comuns, compostos
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apenas por pessoas ouvintes envolvidas com a problematica da surdez, reuniram-se
e criaram, no ano de 1977, a Federacao Nacional de Educacédo e Integracdo dos
Deficientes Auditivos (FENEIDA), composta exclusivamente por ouvintes. Mas a
federacdo ndo conseguiu atender as necessidades das pessoas surdas, pois as
mesmas precisavam de uma organizagdo nacional que as representasse como
comunidade surda.

Com esse intuito, foi criada uma Comissao de Luta pelos Direitos dos Surdos,
em 1983, pelos proprios surdos, que conquistaram a presidéncia da federacéo.
Entdo, com a reestruturacdo do Estatuto, em 1987, surge a c), entidade filantropica
sem fins lucrativos de apoio a comunidade surda. Os surdos tiveram oportunidades,
ainda, na area de esportes, com a fundacédo, no ano de 1994, da Confederacdo
Brasileira de Desportos de Surdos (CBDS), em Séo Paulo.

Reconhece-se que as lutas e conquistas persistiram com movimentos surdos
e as discussdes sobre as politicas publicas brasileiras foram ampliadas em relacéo a
educacdo dos povos surdos. Souza et al. (2020) afirmam que, nessa €poca, em
1980, surge o Bilinguismo, outra abordagem de comunicacdo, com o objetivo de
propiciar um ambiente linguistico a crianga surda por meio da lingua de sinais
materna e portugués escrito.

Cem anos depois, o autor, defensor e influente tedrico do bilinguismo e da
diferenca surda, como Carlos Skliar (1998, 2001), aponta uma nova concepcéo de
educacdo na abordagem do bilinguismo, sendo uma proposta de ensino mais
adequada aos surdos, considerando, no entanto, o reconhecimento da surdez como
uma diferenga cultural dos surdos, o reconhecimento da lingua de sinais como
lingua natural da comunidade surda. Nessa perspectiva, os autores consideram que
o bilinguismo vai além do desenvolvimento das habilidades linguisticas, mas a
educacdo bilingue envolve, sobretudo, questBes politicas, sociais, culturais,
psicoldgicas e antropolégicas.

Nos anos de 1990, inicia-se um novo periodo na construcdo da trajetoria
desses povos surdos, amenizam-se 0s tempos de preconceito, incapacidade e
exclusdo e demarca-se um novo paradigma historico de inclusdo, aceitacdo das
diferencas, luta, resisténcia e conquistas significativas para a comunidade surda.

Esses movimentos surdos inserem, no contexto académico, associagcdes e
ativistas surdos, discutindo sobre sua identidade cultural e linguistica, instigando

debates conceituais sobre a lingua de sinais, as abordagens educacionais sobre o
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oralismo, comunicagao total e bilinguismo, bem como os reflexos dos modelos
clinico-terapéuticos na educacgéo de surdos.

Nessa década de 1990, Gladis Perlin, primeira doutora surda na educacéao do
Brasil, militante, sob a influéncia e mediacédo do professor visitante argentino Carlos
Skliar, trouxe uma nova concepc¢ao de politica educacional para surdos, contribuindo
para uma teorizacdo critica acerca da educagdo de surdos na pés-modernidade.
Nessa época, houve um movimento importante na ruptura da visdo de educacéo
especial marcada pelo viés clinico-terapéutico e a pessoa surda considerada como
uma pessoa deficiente que precisa ser curada.

A partir dos Estudos Surdos ancorados no Nucleo de Pesquisa em Politicas
de Educacao para Surdos, foram problematizados diversos temas com enfoques
tedricos a partir de abordagens antropolégicas, linguisticas e culturais dos surdos.
Devido a mobilizagéo politica proeminente da comunidade surda nesse periodo, o
NUPPES/UFRGS, em 1999, realizou o V Congresso Latino-Americano de Educacao
Bilingue para Surdos. Reuniram-se pesquisadores, profissionais, familiares e
liderancas da comunidade surda mundial (Brasil, América Latina, América do Norte e
Europa).

Esse foi um momento relevante, uma vez que foram discutidos temas
relacionados as identidades, a cultura e a educacdo de surdos, que resultaram em
um documento intitulado “A Educacao que nods, surdos, queremos” (FENEIS, 1999),
referéncia para a elaboracdo de um decreto que iria regulamentar a Lei de Libras no
Brasil, posteriormente.

Com esse entendimento, a comunidade surda brasileira se insere na
sociedade como sujeito cultural e participante nas relacdes de poder dos ouvintes.
Assim, avanca na consolidacdo desse espaco por meio de estudos e pesquisas
voltadas a educacdo de surdos na perspectiva politica e de praticas educacionais
especificas para surdos, formacao de professores surdos, cultura e identidade.

Contudo, em estudos surdos, os artefatos culturais vao se consolidando e
ampliando a identidade e cultura surda. Perlin (1998) ressalta que a identidade surda
esta sempre em construgcdo, em movimento e em constante transformacgéo, onde os
surdos sdo 0s sujeitos construtores, procurando seus pares por meio de suas
experiéncias, lingua, literatura, vida social, arte, politica, familia, esporte e outras
produgdes surdas, e assim consolida sua cultura através de seu jeito peculiar de ser

surdo, ver, entender e transformar o mundo em que vive.
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1.3 Artefatos da cultura dos surdos no Brasil: vicissitudes da

contemporaneidade

Para contextualizar historicamente o aspecto linguistico e cultural do povo
surdo, estudos surdos apontam que, a partir da década de 1950, com William
Stokoe (1965), iniciaram-se o0s estudos sobre as linguas de sinais. No Brasil, 0s
ouvintes que trabalhavam com surdos foram os pioneiros como Lucinda Ferreira
Brito (1986), Ronice Quadros (1995, 2004), Tanya Felipe (2002) e Lodenir Karnopp
(2004). Mais tarde surgiram pesquisadores surdos e linguistas como Ana Regina e
Souza Campello (2007) e Shirley Vilhalva (2007), que deram inicio ao trabalho de
divulgacao, valorizacdo e disseminacdao da lingua de sinais, contribuindo para o
status e legitimidade da lingua de sinais do povo surdo brasileiro.

Outro artefato cultural linguistico sdo os sistemas de escrita brasileiros
utilizados pela comunidade surda para escrever a lingua de sinais como a Sign
Writing (SW), desenvolvida em 1996 pela pesquisadora surda Marianne Stumpf,
bem como a Escrita das Linguas de Sinais (ELIS), criada em 1998 pela linguista
Mariangela Estelita, em seu mestrado na Universidade Federal de Goias (UFG),
colocada em prética depois da conclusdo do doutorado, em 2008, realizado na
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). A ELIS foi usada e difundida nos
cursos de graduacdo em Letras - Libras nas universidades federais do Brasil como
forma de demonstrar a importancia da lingua de sinais para a comunicacdo e
registro da lingua dos povos surdos.

O artefato familiar consiste em compreender as nuances que ocorrem nas
familias que tém filhos que nascem surdos. Nesse contexto, existe uma dicotomia
cultural entre pais surdos que tém filhos surdos e pais ouvintes que tém filhos

surdos. Para os pais surdos, segundo Strobel (2008, p. 24),

[...] o nascimento de uma crianga surda € um acontecimento alegre
na existéncia para a maioria das familias surdas, pois é uma
ocorréncia naturalmente benquista pelo povo surdo que ndo veem
esta criangca um “problema social” como ocorre com as maiorias das
familias ouvintes.

Nesse sentido, nas familias ouvintes, as criancas surdas tém um
desenvolvimento inferior, pois muitas vezes € transmitida a cultura dos ouvintes

como a mais correta por diversos fatores. Os autores Lane, Hoffmeister e Bahan
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(1996, p. 27) reforcam o quanto esse ambiente de familia surda é importante para o

desenvolvimento da crianga surda:

O ambiente visual é a lingua (linguagem), o enriquecimento das
interacdes e estas pequenas acomodacoes, tudo resulta num grande
gasto para o desenvolvimento da crianca surda. As maiorias das
criancas surdas de pais surdos funcionam melhor do que criancas
surdas de pais ouvintes nas areas académicas, sociais e linguisticas.
Criancas surdas de pais surdos desenvolvem um sentido de
identidade que é forte e autogovernada.

Nessas familias surdas, sdo proporcionados as criancas surdas informacgoes
e conhecimentos naturalmente construidos e ensinados que auxiliam na
compreensao de seus artefatos culturais, comportamentos peculiares e o uso da
lingua de sinais.

A literatura surda é outro artefato cultural muito relevante para os povos
surdos, uma vez que representa a memoéria das vivéncias de lingua, cultura e
identidade surda, por meio de diferentes géneros como conto, fabula, poesia,
romance, lenda, e outras manifesta¢des culturais passadas de geragao a geracao.

Desde entdo, vém surgindo pesquisas nas areas da educacdo e linguistica
sobre a cultura, identidade e lingua dos povos surdos sobre a literatura surda como
artefato cultural do povo surdo. E por meio das histérias investigadas e registradas
que é possivel desvencilhar a representacao dos surdos de forma empoderada por
meio das producdes artisticas. Nesse sentido, Karnopp (2006, p. 102) enfatiza:

E possivel, no entanto, encontrar formas de escrever e apresentar as
historias que traduzam a modalidade visual que os surdos utilizam
para narrar suas historias de vida, piadas, mitos, lendas..., sem
perder o movimento que as maos produzem, as expressdes
corporais e faciais que vao construindo e desvendando o enredo, as
personagens, 0 Cenario.

Desse modo, a literatura surda insere-se de forma que o surdo possa ser visto
e reconhecido como um sujeito que tem uma historia de vida que foi interrompida no
passado quando foi proibido de usar a lingua de sinais como forma de comunicagao
e expressao. Um dos primeiros registros de producdes criativas em lingua de sinais
foi de Klima e Bellugi (1976). Eles analisaram producfes poéticas em Lingua de
Sinais Americana (ASL), constatando caracteristicas linguisticas literarias que

evidenciavam o jogo de palavras em sinais, o que chamam de “sinal-arte”.
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As histérias contadas por surdos com formas poéticas traduzem histérias dos
surdos e representam verdadeiras manifestagdes culturais organizadas de modo
criativo por meio das possibilidades e rupturas linguisticas. Sutton-Spence e
Quadros (2006) analisaram as producdes poéticas e observaram o quanto a
literatura surda pode manifestar a cultura surda como forma de celebragdo e
pertencimento a comunidade surda.

As producdes literarias sdo formas de celebracdo cultural, assim como de
resisténcia as diferentes formas de opressao vivenciadas por surdos. Por meio da
arte literaria, os surdos manifestam seus sentimentos, assim como suas posi¢coes
politicas. Com a expanséo da cultura visual, os artistas surdos contribuem de forma
significativa como maneira de ver e interpretar a sociedade. Com isso, muitos surdos
tém se destacado na sociedade.

Historicamente, as producdes artisticas surdas, de acordo com Strobel (2008,
p. 12), tiveram inicio aqui no Brasil “nas décadas de 80 e 90, em escolas,
associacbes e eventos da area. Esses ambientes contavam sempre com
apresentacoes teatrais e/ou com surdos contadores de histérias”. Com isso, em
meados de 2000, as producles literarias em Libras como forma de registro da
histéria dos surdos comecaram a circular de maneira mais efetiva.

Dentre os diversos géneros literarios, este registro nao pretende esgotar a
diversidade de artefatos culturais literarios, mas se detém apenas a ilustrar alguns
escritores e poetas surdos que registram suas expressodes literarias em lingua
portuguesa por meio de livros e artigos. Citam-se 0s registros de escritores e
linguistas surdos americanos Carol Padden e Tom Humphries, que registram e
discorrem sobre a cultura surda. Outro escritor surdo é o inglés Paddy Ladd, que
discorre sobre o0 mundo dos surdos. A surda brasileira Gladis Perlin é referéncia na
publicacdo de artigos que contribuiram para a compreensao da cultura surda na
construcdo das identidades, como As identidades Surdas (1998), O ser e o estar
sendo surdos: alteridade, diferenca e identidade (2003), O local da cultura surda
(2004), Surdos: o discurso do retorno (2005), Surdos: por uma pedagogia da
diferenca (2006), Surdos: cultura e pedagogia (2006).

Strobel (2008, p. 57-58) cita outros autores surdos brasileiros que
contribuiram com o artefato cultural literario como Carolina Hessel: Por um curriculo
em Lingua de Sinais (2006); Celso Baldin: A juventude - o Rio de Janeiro e o

carnaval (2001); Fabiano Souto Rosa: Literatura Surda: criagdo e producao de
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imagens e textos (2006); Flaviane Reis: Professor surdo: a politica e a poética da
transgressédo pedagodgica (2006); Gisele Rangel: Historia do povo surdo em Porto
Alegre: imagens e sinais de uma trajetdria cultural (2004); Jorge Sergio L.
Guimarédes: Até onde vai o surdo (crbnicas/1961); Marianne Stumpf: Sistema
Sigwriting: por urna escrita funcional para o surdo (2005); Olindina Coelho Possidio:
No meu siléncio: Ouvi e Vivi (autobiografia, 2005); Patricia Luiza Ferreira Pinto:
Identidade cultural surda na diversidade brasileira (2001); Ronice de Oliveira: Meus
sentimentos em folhas (livro de poemas, 2005); Shirley Vilhalva: Recortes de urna
Vida: Descobrindo o Amanha (autobiografia, 2001), Por urna pedagogia surda
(2004); Wilson Miranda: Comunidade dos surdos: olhares sobre os contatos culturais
(2001).

Atualmente, essa realidade tem se modificado devido as mudancas legais e
historicas que o povo surdo vem vivenciando em relagdo a garantia e valor dos
direitos culturais e linguisticos, ampliando as relagdes de poder e participacdo da
vida em sociedade em detrimento da sua cultura ouvintista.

A vida social e esportiva é outro artefato citado pela autora Strobel (2008),
caracterizada pelos estilos de vida do povo surdo como acontecimentos culturais,
atividades nas associagOes, lazer, entretenimento, eventos esportivos, casamentos
entre surdos e festas em geral. Outro aspecto das comunidades surdas € a tradicao
de batizar os nomes de seus membros em lingua de sinais, que, por sua vez, pode
ser uma das caracteristicas fisicas da pessoa, ou primeira letra de seu nome, ou de

sua profissdo. A autora Dalcin (2006, p. 205) registra:

[...] os surdos eram "batizados" por outros surdos da comunidade,
através de um sinal préprio e que esse sinal seria a identidade de
cada um na comunidade surda. [...] a comunidade surda ndo se
refere as pessoas pelo nome préprio, mas pelo sinal préprio recebido
no "batismo" quando o surdo ingressa na comunidade [...].

Essas impressdes culturais surdas vao delineando a condicdo do sujeito
surdo de ser e estar peculiar de sua propria cultura. Outro aspecto proprio da cultura
surda sdo os aplausos serem girando as maos levantadas no ar, ao contrario dos
ouvintes que recebem aplausos com as palmas, batendo uma mao na outra com um
barulho vibrante e forte. Portanto, os artefatos possibilitam ao povo surdo registrar

suas vivéncias cotidianas e construir sua propria historia.
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Assim, o artefato cultural denominado de artes visuais também retrata a
cultura visual dos povos surdos que fazem muitas criagBes artisticas, sintetizando
suas emocdes, suas historias, suas subjetividades e a sua cultura. Assim Strobel
(2008, p. 33) enfatiza:

Tem muitos surdos artistas que fazem desenhos, pinturas, esculturas
e outras manifestacdes artisticas com a extensao, beleza, equilibrio,
harmonia e revoltas com muitas discriminagdes sofridas pelo povo
surdo. Como exemplo, ha muitas pinturas e esculturas lindas que os
artistas surdos produzem em lingua de sinais, cenas de opressbes
ouvintistas e outros.

O teatro também é uma forma visual de o surdo se expressar e se comunicar
por meio de sua propria lingua. A autora Strobel (2008) cita alguns atores surdos
qgue contribuiram para o resgate cultural do povo surdo como a Marlee Matlin, atriz
surda americana que ganhou o Oscar de melhor atriz em filme Filhos de Siléncio, no
ano de 1987. Emanuelle Laborit, atriz surda francesa, que, além de interpretar no
teatro e no cinema, também escreveu um livro, traduzido para varias linguas,
denominado de O voo de gaivota.

No Brasil, h& diversos atores surdos, como o pesquisador Nelson Pimenta,
graduado em Cinema, militante e empresario, que produz livros, jogos didaticos e
DVDs em lingua de sinais com muitas historias infantis, poesias, dramatizacdes, e
muitos outros comediantes e artistas, tais como Silas Queiroz, Sandro dos Santos
Pereira, Heloir Montanher, Celso Badin, Paulo André Bulhdes, Cacau Mourdo e
assim por adiante. Na area da musica, como forma de expresséao visual e artistica
da cultura surda, surgem ainda artistas surdos em diferentes contextos como as
muasicas sem som, dancarinos, atores, poetas, pintores, magicos, escultores,
contadores de historias, dentre outros, fruto de diversas conquistas e lutas politicas
dos movimentos surdos em prol de sua participacdo social, respeitando seu préprio
modo de ser.

O campo politico, como artefato cultural, tem uma contribuicdo essencial para
a comunidade surda, sendo um espaco para discusséo e elaboracdo de questbes
pertinentes ao povo surdo para a ampliacdo e difusdo dos direitos sociais, politicos,
culturais, linguisticos e educacionais das pessoas surdas. A autora ressalta ainda
gue, historicamente, o povo surdo brasileiro tem se organizado e transmitido

tradicoes por meio dos locais, como a associacdo dos surdos, um espaco cultural
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que compartilha seus interesses, direitos legais, esporte, lazer, educacdo e
cidadania da pessoa surda.

No Brasil, dentre os diversos lideres e militantes surdos, destaca-se a
pesquisadora Strobel (2007), alguns renomados militantes que conquistaram seu
espaco de articulagdo cultural no campo da politica do povo surdo como Ana Regina
e Souza Campello, formada em Biblioteconomia e Pedagogia, mestre em Linguistica
e doutora em Educacao pela UFSC, juntamente com outros militantes como Anténio
Campos de Abreu, que criaram a Federacdo Nacional de Educacédo e Integracao
dos Surdos (FENEIS). Cita-se ainda a pesquisadora Gladis Perlin, militante do
movimento Mulheres Surdas no Brasil. Contudo, o artefato politico mina no campo
da educacado, na perspectiva de politicas publicas educacionais voltadas para a
pedagogia surda, tdo sonhada pelo povo surdo, tendo em vista uma filosofia cultural,

conforme explicita Perlin (2006, p. 80):

[..] para os surdos brasileiros é o momento de resvalar pela
pedagogia dos surdos e entrar em um terreno de construgéo de
forma despreocupada. O (sujeito) da pedagogia dos surdos € o
sujeito outro naturalmente educavel, naturalmente com capacidade
virtual propria para sua educacgdo que requer ser diferente das outras
pedagogias.

Nessa concepc¢ao de educacado, a partir dos estudos surdos, a pedagogia
surda tem como objeto de estudo a diferenca cultural e linguistica do povo surdo.
Entretanto, na sociedade brasileira, as politicas publicas sobre os surdos nem
sempre abarcaram as especificidades do sujeito surdo no que diz respeito a sua
cultura, identidade e lingua de sinais, como a educacdo especial e a educacao
inclusiva que tém garantido o direito de todos terem acesso a educacdo. Sendo
assim, a partir de estudos e da insercdo e expansdo das pessoas surdas na
sociedade, essas politicas vém se consolidando e cada vez mais sendo especificas
as condi¢Bes culturais e linguisticas, o que a comunidade surda denomina de
pedagogia surda na perspectiva da educacao bilingue para surdos, conforme ja se
percebe em alguns instrumentos legais no Brasil, o que sera abordado no préximo

capitulo.



CAPITULO 2
A PERSPECTIVA DA FORMAGCAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA NO BRASIL

No caso de uma formacéo inicial e continuada direcionada a incluséo
escolar, estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se
encaixa em uma especializacdo, extensdo ou atualizacdo de
conhecimentos pedagdgicos.

(MANTOAN, 2003, p. 42).

Este capitulo apresenta uma reflexdo sobre o processo formativo de
professores numa perspectiva da educacdo inclusiva para além da educacéo
especial, considerando as especificidades da educacédo bilingue para surdos e
destacando a relevancia social do pedagogo bilingue. Nesse sentido, esta tematica
discorre acerca do processo histérico de desenvolvimento das politicas para a
inclusdo dos estudantes surdos na educacdo profissional e tecnoldgica de nivel
superior no IFG.

Como a formacdo de professores tem sido objeto de estudo de diversos
pesquisadores, como socidlogos, antropélogos, psicélogos, filbsofos e outros que
contribuiram para a compreensdo da identidade docente, investigam-se as
concepcgdes de docéncia e de formagéo inicial e continuada de professores. Dessa
forma, esta tematica possibilita a reflexdo sobre as praticas inclusivas, politicas
publicas, profissionalizacdo docente e fazer educativo em consonancia com a
realidade do sistema escolar contemporaneo brasileiro.

Assim, buscou-se ainda estudar a formacao do pedagogo bilingue, adotando
como referéncia as determinacgdes legais nacionais que influenciam a educacao, no
gue tange a gestao das politicas educacionais e a politica de formacao docente. De
acordo com Silva (2002, p. 165), importa, na formacdo docente, numa perspectiva

inclusiva, o desenvolvimento da

[...] capacidade de reinventar as aprendizagens inovadoras e
emancipadoras, de perceber sensibilidades, de criar mecanismos em
gue se reconheca o outro como sujeito e habilidades para lidar com
socializacdo primaria e secundaria sao exigéncias da realidade
moderna que se tornam especialmente significativas na formacgéo do
professor.
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Nesse sentido, a universidade e as instituicdes de ensino superior, com seus
cursos de licenciatura, podem ser compreendidas como espacos por exceléncia de
producdo de saberes, com suas diferentes ofertas de formacdo e de trabalho,
destinadas as seguintes praticas: refletir, analisar, interpretar, compreender e
realizar julgamentos criticos em relacéo as questdes sociais, econdmicas e politicas.
Trata-se, portanto, de ofertar atividades que permitam o0 compromisso com a
realidade objetiva, primando pelo desenvolvimento de fungbes sociais. De tal modo,
as acOes de formacao precisam ir além de um ordenamento juridico-institucional e

de conjunturas sociais e econdmicas, pois:

Essa formacdo s6 tem sentido se pensada sob a perspectiva de
renovagdo dos componentes de formacao inicial e continuada, de
planos de carreira e de vencimentos, além de continuo
aperfeicoamento, tudo intimamente interligado e cuja prioridade seja
a valorizagdo profissional e a percepcdo da escola publica como
espaco democratico, de direito, de inclusdo dos cidadéaos e de critica.
(SILVA, 2002, p. 165).

7

Nessa perspectiva, € importante pensar que a formacgdo dos professores
constitui-se de suma importancia na educacao basica e na educacao superior, tendo
em vista uma formacdo mais ampla de modo que o educando tenha acesso ao
curriculo minimo e, sobretudo, consiga desenvolver uma visado critica, inclusiva e
intervir na sociedade em que vive de forma autbnoma.

No Brasil, em 1808, estabeleceram-se as primeiras instituicbes de Ensino
Superior até o inicio do século XX, ocorrendo muitas mudancas como as exigéncias
para o acesso e também para o exercicio da docéncia nesse nivel de ensino. Nessa
época, com a chegada da Familia Real ao Brasil, todas as formula¢fes relativas a
educacdo no Brasil ainda eram vindas de Portugal. Assim, a era pombalina é
instituida e caracterizada pela defesa da independéncia econémica, do crescimento
do poder do Estado e da intensificacdo da producédo, prevalecendo, desse modo,
uma politica de isolamento cultural da col6nia, estabelecida por Portugal, que avoca
as orientagdes educacionais e culturais no Brasil colonia. Desse modo, surgem
oficialmente os cursos profissionais em catedras isoladas de ensino superior no
Brasil. As catedras foram consolidadas pela iniciativa estatal e se multiplicaram
substancialmente, porém, ainda n&do tinham o formato de universidade. O objetivo
primordial de tais instituicbes concentra-se na preparacao profissional e formacéo de

funcionarios de Estado para o servigo publico na Corte.
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Nas primeiras décadas do regime republicano, predominava o modelo urbano
comercial exportador com destaque para o café. O campo de elaboracdo de projetos
de reforma educacional € extremamente feértil durante o curso da Primeira Republica,
gue compreende o intervalo entre a breve presidéncia de Deodoro da Fonseca e a
Revolucdo de 1930. Destaca-se, pois, o Decreto n° 7.247, de 19 de abril de 1879,
Reforma Leoncio de Carvalho, que legitima o ensino superior livre, institui as
condicbes de acesso, a isencado do pagamento de taxas aos filhos dos professores
das faculdades e escolas superiores, e a compensacdo das taxas aqueles que,
comprovadamente pobres, obtivessem aprovacdo nos exames. Além disso, com a
implantacdo do referido documento, o privilégio de ingresso direto aos cursos de
nivel superior, prerrogativa até entdo exclusiva dos alunos do Ginasio Nacional,
antigo Colégio D. Pedro Il, alcangou todos os estudantes que tivessem concluido os
estudos secundarios em instituicdes equiparadas ao Ginasio Nacional.

Sob essa lbgica, a partir da promulgacdo de diferentes operagfes legais, o
ensino superior sofreu varias alteracdes. Entre os dispositivos legais de intervencgao
no ensino superior, destacam-se: a Constituicdo de 1891, que legisla sobre o ensino
superior na capital federal; a Reforma Educacional de Benjamin Constant (1890-
1891), de base positivista, promotora do “alargamento dos canais de acesso ao
ensino superior” (CUNHA, 2000, p. 172) e dos elementos legais necessarios para
gue as escolas superiores de origem privada também pudessem emitir diplomas; e a
Reforma Rivadavia Corréa, instituida por meio de dois documentos: o primeiro, “a
Lei Organica do Ensino Superior e do Ensino Fundamental na Republica” (Decreto
n° 8.659, de 5 de abril de 1911); o segundo, “0 Regulamento do Colégio Pedro II”
(Decreto n° 8.660, de 5 de abril de 1911).

Com efeito, a Reforma Rivadavia Corréa (1911), inspirada em principios
positivistas, pretendeu alterar a estrutura do ensino superior em todo o Brasil. O
banimento dos privilégios, a concessdo de autonomia aos estabelecimentos de
educacao superior e secundario dos estados e o carater pratico conferido ao ensino
representam alguns dos principais pontos da nova medida de reforma, assinalada
pela descentralizacdo e “desoficializagdo” do ensino. A partir dessa reforma, a
criacado de Instituicdo de Ensino Superior (IES) pela iniciativa privada foi facilitada
porque o governo deixou de exigir a equiparacdo a instituicdo padrdo, em nivel

federal.
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Além disso, tal reforma instituiu 0 exame de admissdo para 0 acesso a
educacao superior, rebatizado depois como exame vestibular. Acabou ainda com os
privilégios dos portadores de diplomas do Colégio Pedro Il e equiparacées. O novo
mecanismo de realizacdo do exame vestibular diminuiu 0 nimero de aprovados, 0
qgue culminou na criacdo de alternativas para preenchimento das vagas. Com isso,
algumas IES, sobretudo as privadas, comecaram a simplificar o exame e também a
permitir que os mesmos professores da banca examinadora ministrassem aulas
particulares aos candidatos.

A esse respeito, importa salientar que, apesar de o surgimento da
universidade, apoiado em ato pelo governo federal, permanecer preterido, o estatuto
de “desoficializacdo” do ensino incidiu na promocdo de condicbes para a
implantacdo de universidades, tendendo o0 movimento a deslocar-se
temporariamente da esfera do Governo Federal para a dos Estados. Nesse contexto
sdo criadas, em 1909, a Universidade de Manaus, em 1911, instituida a de S&o
Paulo, e, em 1912, a do Parana como institui¢cdes livres, com curta existéncia. Eram
instituicdes isoladas, mantidas pelo Estado, designadas a formacéo de profissionais
para atender as necessidades do préprio Estado e da sociedade.

Destarte, em 18 de marco de 1915, o Decreto Federal n°® 11.530, da Reforma
de Carlos Maximiliano Pereira dos Santos, novamente decretou que as IES fossem
equiparadas a estabelecimentos oficiais. A Lei Maximiliano pretendia corrigir as
deformidades da reforma anterior. Nela prevaleciam os dois motes basilares da
Reforma Rivadavia: a remocdo da regalia dos egressos do Colégio Pedro Il e
equiparacoes, a efetivacdo dos exames de admissdo ao ensino superior, nesse
momento denominado exames vestibulares. O exame vestibular passou entéo a ser
realizado nas proprias instituicbes e, para garantir a participacdo no processo,
exigiu-se dos candidatos o diploma de conclusdo do curso secundario. Em razéo da
intensa demanda por vagas, ha, nesse momento, a exigéncia de que os exames
fossem mais criteriosos e adotassem medidas de fiscalizacdo capazes de garantir a
lisura do processo de selecao.

Sobre a criacao da universidade no Brasil, Cunha (2000, p. 162) ressalta que,
apesar do movimento expansionista e das reformas destacadas anteriormente, a
primeira instituicdo de ensino superior com “o status de universidade”, a

Universidade do Rio de Janeiro, por exemplo, surge somente nas primeiras décadas
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da Proclamacédo da Republica, no contexto das politicas de modernizagdo do Brasil
por volta de 1920, a partir do Decreto do Governo Federal n® 14.343.

No governo de Vargas, a Reforma “Francisco Campos”, promulgada pelo
Decreto n°® 19.851, de 11 de abril de 1931, pretendia estabelecer padrbes de
“organizagao para as instituicbes de ensino superior em todo o pais, universitarias e
nao universitarias” (CUNHA, 2000, p. 165), instituindo-se sob a denominacéo de
Estatuto das Universidades Brasileiras.

Contudo, notadamente elitista, a reforma ndo contemplou o ensino primario e
0s problemas da educacao popular, mas delineou diretrizes e orientou a organizacao
do ensino secundério do ponto de vista geral, 0 qual apresentou como caracteristica
a primazia do ensino cientifico sobre o classico. No que tange a realidade do ensino
superior, vale destacar que entre os apontamentos da lei prevalecem: o modelo
Unico de universidade; autonomia restrita; organizacdo da comunidade académica
regulada por critérios corporativos. Com tal legislacdo, inicia-se o processo de
federalizacdo das instituicdes de ensino superior ja existentes.

Por conseguinte, com a destituicdo do presidente Vargas, em outubro de
1945, e o fim do Estado Novo, o pais entra em nova fase. A partir da década de
1950, simultaneamente as varias transformacdes existentes tanto no ambito
econdbmico quanto no sociocultural, surge, de forma mais ou menos explicita, a
tomada de consciéncia por diferentes esferas da sociedade da situacao deficiente
em que se encontravam as universidades no Brasil. Incide, com significativa forca,
uma ideologia politica meritocratica revestida dos valores urbano-industriais do
populismo. Em 1945, o Brasil contava com cinco universidades, sendo elas:
Universidade do Brasil, Universidade de Porto Alegre, Universidade de Séo Paulo,
Universidade de Minas Gerais e Universidade Catolica do Rio de Janeiro.

Na concepcdo de Cunha (2000), com a volta de Getulio Vargas ao poder
(1950-1954) e o processo de industrializacdo do pais, € intensificada a presséo
social em prol da expansao do sistema de ensino superior. A crenga na ascensao
social via carreira, associada a consciéncia da alienacdo, o aumento da populacao
urbana, da escolarizacdo das mulheres, o crescimento do nimero de concluintes do
antigo segundo grau, atual ensino medio, e a busca por prestigio social sdo fatores
que justificam o crescimento da educacgéo de nivel superior.

Nessa ocasiéo, incidiu o processo de federalizacao de instituicdes estaduais e

privadas. Tais instituicdes foram integradas as nascentes universidades federais, via
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entendimentos com o0os mantenedores de instituicdes privadas, de forma que a
absorcdo de suas faculdades resultasse beneficio para eles. Esse processo
caracteriza-se pela interiorizacao das instituicbes de ensino superior, bem como pela
regulamentacdo de uma estrutura de ensino capaz de fomentar a producao
cientifico-tecnologica do pais.

De acordo com Cunha (2000), nesse periodo historico, a comecgar pelo
aperfeicoamento continuo do trabalho da graduacéo, o sistema de ensino superior
deveria assumir um papel estratégico e basilar no processo de modernizacdo e de
desenvolvimento do pais. Capacitar cientificamente os profissionais constituia uma
tarefa emergencial para suprir as distintas, e cada vez mais complexas,
necessidades tanto do setor publico quanto do privado. Surge, nesse contexto, a
cooperacdo dos programas de pos-graduacdo na formacdo de professores e
pesquisadores qualificados, de modo geral, a formacao de recursos humanos de alto
nivel. Observam-se novos ensaios de transformacfes na estrutura pedagodgico-
administrativa do ensino superior.

Ademais, a década de 1960 no Brasil foi marcada, entre outros fatores, pelo
golpe militar de 1964, que fundou no pais um regime ditatorial de controle absoluto
do poder Executivo pelas Forcas Armadas. Esse regime politico centralizador e
coercitivo representou o resgate do projeto de dominacdo capitalista das elites
nacionais em associacao subordinada com o capital internacional. Nesse cenario,
fortemente marcado pelo tecnicismo educacional da teoria do capital humano, o
governo de Castello Branco estabelece os acordos MEC-USAID. Tais acordos
representavam a fusdo das siglas do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e a
United States Agency for International Development (USAID) e tinham como base a
concepcdo de educacdo como pressuposto do desenvolvimento econbémico. O
objetivo pretendido para o ensino superior era o de fixar o modelo estadunidense, de
origem privada, nas universidades brasileiras.

No periodo da ditadura militar, a proposta para as universidades tinha como
foco as necessidades do mercado. Nesse formato, a universidade deveria oferecer
educacdo e treinamento profissional (especializado e nao especializado);
desenvolver pesquisa cientifica e cursos de especializacdo, extensao universitaria e
educacéao superior geral. Assim, a educacao superior passa a ter objetivos praticos e

a adaptar seus conteudos as metas do desenvolvimento nacional. Em termos
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praticos, essa pretendia “expansdo sem contengdo”, resumindo-se no amplo
atendimento da demanda com o menor custo financeiro.

Como se observa, o Brasil passou por intensos processos politicos e de
disputa e as concepcdes de sociedade e de projeto de desenvolvimento tiveram
suas modificacbes com a ditadura militar** em 1964, pois, do ponto de vista técnico
e ideologico, a formacdo da classe trabalhadora brasileira era um aspecto
estratégico para o pais. Nesse contexto, conforme expdée Ramos (2014, p. 15), “o
ponto de maior impacto no ensino secundario foi a reforma de 1971, quando se
instituiu a Lei n° 5.692, que, de certa forma, orientou a concepcao de educacgao
basica e profissional por mais de duas décadas”.

Em decorréncia da Lei n° 5.692/71, as Escolas ditas Normais foram extintas,
modificaram-se 0s ensinos primario e meédio, alterando sua denominacéao,
respectivamente, para primeiro e segundo grau. Conforme explicita Saviani (2009, p.
147), de 1971 a 1996, houve, nesse percurso, a substituicdo da Escola Normal pela

habilitacdo especifica do Magistério:

Em seu lugar foi instituida a habilitacdo especifica de 2° grau para o
exercicio do magistério de 1° grau (HEM). Pelo parecer n. 349/72
(Brasil-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972, a
habilitagdo especifica do magistério foi organizada em duas
modalidades basicas: uma com a duracdo de trés anos (2.200
horas), que habilitaria a lecionar até a 42 série; e outra com a
duragéo de quatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério até
a 62 série do 1° grau. O curriculo minimo compreendia o ndcleo
comum, obrigatério em todo o territério nacional para todo o ensino
de 1° e 2° graus, destinado a garantir a formacao geral; e uma parte
diversificada, visando a formacéo especial.

Assim, a formagéo de professores para o ensino primario foi reduzida a um
quadro precario de docentes com a substituicdo do curso normal para a habilitacédo
de magistério de segundo grau. Com essa formacéo aligeirada do professor e os
problemas decorrentes, criaram-se, em 1982, os Centros de Formacdo e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMS), o que também n&o teve muito sucesso,

'2 Ditadura Militar: Ainda gue, no governo de Jango e mesmo, em menor medida, no periodo de JK, a
sociedade civil tenha se tornado mais ativa, levando a um cenario de crise do populismo, o Estado
brasileiro ndo deixou de ser centralizador e corporativo. Ao contrario, o golpe civil-militar de 1964
reforgou e desenvolveu esses tragos ao implementar a proposta de modernizagdo “nacional
desenvolvimentista”, especialmente quanto a abertura da economia ao capital estrangeiro.
(RAMOS, 2014, p. 28-29).



59

pois a lei previa a formagdo de professores em nivel superior, em curso de
licenciatura com trés anos de duracao ou plena com quatro anos.

Com esse ordenamento legal, no curso de pedagogia, que previa a formacao
especifica de magistério, também havia a proposta de formar especialistas em
Educacéo (diretores, supervisores e inspetores de ensino), fazendo-se necessaria a
reformulacdo dos cursos de pedagogia e licenciatura surgidos nesse periodo.
Conforme Silva (2003), a docéncia € a base da identidade profissional de todos os
profissionais da educacéo.

Mediante esse principio, atribuiu-se aos cursos de pedagogia a formacao de
professores para atender a demanda na educacdao infantil e para as séries iniciais de
ensino de primeiro grau, atualmente denominado de ensino fundamental pela nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo 9.394/1996 atribuiu, em seu ordenamento, novas diretrizes curriculares do
curso de pedagogia, ampliando a oferta dos cursos de pedagogia e licenciatura nos
institutos superiores de educacdo e das Escolas Normais Superiores no ano de
2006.

Sobre essa proposta, Saviani (2008, p. 218-221) faz uma critica, pois “os
institutos superiores de educacdo emergem como instituicdes de nivel superior de
segunda categoria, provendo uma formacao mais aligeirada, mais barata, por meio
de cursos de curta duragao”. Mediante essa afirmacao, o que se observa é que,
mesmo com sucessivas mudancas voltadas para a formacdo de professores, as
politicas publicas formativas ainda carecem ser revisitadas de forma que possam
atender as demandas educacionais vigentes, que visem formar professores
preparados para suprir as demandas da diversidade humana, cultural, social e
linguistica.

Quanto ao atendimento as pessoas com deficiéncia no Brasil, esse teve inicio
na época do Império com a criacédo de duas instituicbes na cidade do Rio de Janeiro:
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant
(IBC), bem como, no ano de 1857, o Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto
Nacional da Educacéo dos Surdos (INES). A concepcdo de educacédo as pessoas
com deficiéncia, nesse periodo, era um ensino ofertado por meio das instituicoes
especializadas, concebidas como segregacionistas. Isso porque, historicamente, a
escola se caracterizou pela exclusdo de uma grande parcela da populagao,

passando a ser privilégio de um grupo, exclusao apresentada atraves da segregacao
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e integracdo no momento em que 0s sistemas de ensino passaram a universalizar o
acesso de todos a escola (BRASIL, 2015).

Surgem, entdo, as primeiras politicas publicas garantindo as pessoas com
deficiéncia a educacdo. Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
- LDBEN n° 4.024/61 aponta o direito dos “excepcionais” a educacao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Essa lei foi alterada pela Lei n°
5.692/71, definindo “tratamento especial’ para os alunos com “deficiéncias fisicas,
mentais, 0S que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados”, reforcando o encaminhamento dos alunos para as
classes e escolas especiais. Sob a égide integracionista, impulsionaram-se acdes
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacao,
ainda configuradas por campanhas assistenciais e acdes isoladas do Estado.

A Constituicdo Federal em vigor em 1988 tem como base o principio da
garantia de uma educacdo de qualidade para todos, emergindo dai a necessidade
de uma formacgéo docente que consiga atender a esta demanda de incluséo escolar
na rede regular de ensino. Tém-se ainda como documentos norteadores a
Declaragédo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca
(1994), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°® 9.394/96,
as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(2002), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008) e o Plano Nacional de Educacdo (2014), ambos passando a
influenciar a formulagéo das politicas publicas da educacéo inclusiva.

No que tange a formacéo docente, a Declaracdo de Salamanca define que os
“programas de treinamento de professores, tanto em servico como durante a
formacdo, incluam a provisdo de educacgao especial dentro das escolas inclusivas”
(UNESCO, 1994, p. 2). Assim, a declaracdo destaca a necessidade de uma
formacdo docente, tanto inicial quanto continuada, centrada nos preceitos da
Educacao Inclusiva.

A inclusdo das diretrizes da educacéo especial na LDB 9.394/96, em seu
capitulo V, art. 59, inciso lll, prevé como direito dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial o direito a “professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento educacional especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes

comuns” (BRASIL, 1996, p. 34). A lei realca a relevancia de uma formagao docente
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de qualidade como um elemento basilar na composi¢cédo do processo de incluséo
escolar, sendo a oferta dessa formacédo de responsabilidade dos sistemas de
ensino. Fica explicito, nessa lei, que é responsabilidade do Estado oportunizar aos
docentes uma formacédo que aborde aspectos relacionados a Educacéo Inclusiva,
almejando assegurar o direito de todos os alunos a uma educagao que viabilize sua
permanéncia, interagao e desenvolvimento dentro das instituicdes de ensino regular.

O Plano Nacional de Educagao (PNE), Lei n°® 10.172/2001, destaca que “o
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construcédo de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao
estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, o PNE aponta um
déficit referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes
comuns do ensino regular, a formacdo docente, a acessibilidade fisica e ao
atendimento educacional especializado.

De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Formacéo de Professores da
Educacao Basica, a questdo da diversidade deve ser abordada em todos os cursos
de licenciatura, de graduacdo plena. Na perspectiva da educacéo inclusiva, a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2002 define que as instituicdes de ensino superior devem
prever, em sua organizacao curricular, formacdo docente voltada para a atencéo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais.

A partir desses dispositivos legais supracitados, percebe-se um apontamento
sobre um aspecto muito importante que a legislacao brasileira até entdo ndo havia
contemplado em seus documentos oficiais acerca da formacéo de professores e que
somente na contemporaneidade houve preocupacdo com o déficit de docentes
formados ou capacitados para atender a educacao inclusiva. Em consonancia com
os documentos ja citados aqui, o Ministério da Educacéo lan¢a, em 2008, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, seguindo

este preceito:

[...] é necessario reinventar as formas de conceber a escola e suas
praticas pedagdgicas, rompendo com os modos lineares do pensar e
agir no que se refere a escolarizacdo. O paradigma inclusivo néo se
coaduna com concepc¢des que dicotomizam as pessoas com ou sem
deficiéncia, pois os seres humanos se igualam na diferenca, refletida
nas relagdes, experiéncias e interagdes. (BRASIL, 2008, p. 8).
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Nesses termos, a Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, reforca o estabelecido pela LDBEN quanto a garantia de
acesso, permanéncia e aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacéo
Especial e reitera o dever dos sistemas de ensino de garantir a “formacao de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educacdo para a inclusao escolar” (BRASIL, 2008, p. 10). A nova politica trata a
formacdo docente como um dos elementos que deve ser aprimorado para que 0S
sistemas de ensino promovam respostas as demandas educativas especiais de
todos os alunos nas escolas regulares.

O Parecer CNE/CP n° 2, de 2015, que resultou na Resolucdo CNE/CP n° 2,
de 2015, estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada
dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, definiu uma dinamica formativa
também com atenc¢édo a diversidade humana, tendo por eixo a base nacional comum.
Nessa direcdo, o inciso Il dispde sobre “a formagéo dos profissionais do magistério
(formadores e estudantes) como compromisso com projeto social, politico e ético
que contribua para a consolidacdo de uma nacédo soberana, democratica, justa,
inclusiva e que promova a emancipa¢ao dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizagéo da diversidade.” (BRASIL, 2015a).

A esse respeito, essa Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 pontua a necessidade de
a formacédo de professores articular-se as politicas publicas de educag¢do. Dourado
(2015) enfatiza que é de fundamental importancia que instituicbes formadoras
institucionalizem projetos de formacdo com identidade prépria, em consonancia com
o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) e o Projeto Pedagodgico de Curso (PPC). Nessa perspectiva, essas DCNs
reconhecem esse locus de formacdo continuada como parte constitutiva da nova
politica que se quer consolidar no pais, considerando a importancia da formacgéo
continuada oferecida pelos centros de formacédo de estados e municipios, bem como
pelas instituicbes educativas de educacdo basica. Dessa forma, as instituicbes
formadoras tém autonomia para expressar sua identidade institucional de modo a
desenvolver um projeto de formacdo que se articule ao Projeto de Desenvolvimento
Institucional e ao Projeto Pedagogico Institucional e que se materialize em projetos
pedagdgicos de cursos mais organicos e vinculados a educacao bésica.

Entretanto, a aprovacdo da Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de

2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao Inicial de
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Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao), rompe com
as diferentes perspectivas que vinham sendo adotadas pelas instituicdes de ensino
superior, com a autonomia para o desenvolvimento de novos projetos pedagdgicos
aos cursos de formacéo de professores(as).

Nessa perspectiva, Carvalho (2021) faz uma critica a Resolu¢do n° 2/2019
(BRASIL, 2019), bem como a BNCC (BRASIL, 2017), que, alicercadas na pedagogia
das competéncias®®, ordenam a organizacdo curricular dos cursos de formacdo de
professores e do curriculo da Educacdo Bésica nacional. Busca-se uma aceitacao
as determinacdes da base nacional comum para a formacao inicial e continuada de
professores(as) da educacdo béasica, o que difere frontalmente daquilo que,
historicamente, o movimento de professores vem defendendo enquanto base
comum nacional, pois, nesse cenario, tanto a BNCC quanto a Resolu¢cdo CNE/CP n°
2/2019 buscam atender aos propésitos do empresariado em geral e, em especial, ao
da educacéo.

Com essa concepcao, € perceptivel a consequente desvalorizacdo da
docéncia, uma vez que a precarizacdo da profissdo do professor denota o
rebaixamento da qualidade e aligeiramento da formacdo de professores em
percursos formativos pautados pela l6gica do mercado e da concorréncia.

Ora, o Plano Nacional de Educacao (2014), na Meta 4, tem como objetivo
universalizar o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, para os alunos publico-
alvo da Educacédo Especial. O Plano indica como uma de suas proposi¢cdes para
atingir a Meta 4 o incentivo a insercao nos cursos de formacéo inicial e continuada
para professores, incluindo os cursos de poés-graduacdo, de aportes tedricos
vinculados ao atendimento educacional desses alunos. Um elemento abordado
nessa proposicao refere-se ao destaque dado aos cursos de pés-graduacédo, o que
comprova a urgéncia de se abordar a questao da diversidade em todos os niveis da

formacao docente.

® A pedagogia das competéncias visa a atender & nova configuracdo econdémica mundial, num
cenario de [...] crescimento da concentracdo e da centralizacdo da riqueza. [...] crescimento do
desemprego estrutural, uma maior diferenciacdo e segmentacdo da classe trabalhadora, a
tendéncia de responsabilizar individualmente os trabalhadores (especialmente desempregados,
subempregados e sem ocupacéo) pela sua situagcdo socioeconémica, o rebaixamento da protecdo
social, o aprofundamento das desigualdades e das segregacBes sociais de todos os tipos.
(MACHADO, 2002, p. 94).
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Em 2015, a Lei n° 13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia ou ainda denominada de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, reforgca os
documentos sobre a educacdo inclusiva como um direito de todos os educandos
com necessidades educativas especiais, de modo que o Capitulo IV assegura o
direito a educacao para as pessoas com deficiéncia na perspectiva da inclusdo. O
trabalho docente, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, configura-se como uma
profissdo que exige do profissional uma compreensdo ampla da funcdo que
desenvolve com 0s sujeitos com 0s quais convive.

Como se viu, a formacéo de professores para atender a educacéo especial no
Brasil, a partir da década de 1960, com a Lei Organica do Ensino Normal, que
previa, de acordo com Saviani (2009, p. 153), que os institutos de educacéo, além
do ensino normal, ministrariam cursos de especializacdo para formar, entre outros,
professores de Educacdo Especial, vem ganhando destaque frente a necessidade
de garantir tais direitos. Isso de modo que a LDB e outros instrumentos legais, que
tratam da formacéo de profissionais da educacéo, atendam as especificidades do
exercicio de suas atividades.

Destarte, em se tratando da modalidade de ensino especial, 0 que se observa
ainda é a falta de um campo especifico para formar professores para atender a essa
demanda. Saviani (2009) ressalta que a formacgédo de professores para atuar na
Educacao Especial ainda esta em aberto, pois ndo se tem um lugar especifico para
gue esta formacao ocorra. O mais viavel deveria ser tratado no curso de Pedagogia,
porém, a Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 2006, que define as diretrizes curriculares
nacionais para o curso de Pedagogia, ainda é superficial. Nesse sentido, Saviani
(2008, p. 248) esclarece que somente o0 artigo 5° inciso X, discorre sobre a
diversidade e o respeito as diferencas étnico-racial, de género, religiosas, sociais e
necessidades especiais.

Sendo assim, Saviani (2008), considerando a complexidade do problema
inerente a formacdo de professores para atuar na educacéo especial, enfatiza que,
embora haja diretrizes nacionais para a educagdo especial na educacdo bésica,
existe a necessidade de se instituir um espaco especifico que contemple essas
dimensdes politica, epistemoldgica e pedagodgica para cuidar da formacdo de
professores para essa modalidade de ensino. Para o autor, do contrario, essa area

continuara desguarnecida e de nada adiantariam as reiteradas proclamacdes
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inclusivas das quais discorrem os documentos oficiais e boa parte da literatura
educacional nos dias de hoje.

Ciente da complexidade que envolve a formacdo docente dos futuros
professores para a diversidade e inclusdo escolar, Saviani (2008) nos permite
pensar que as especificidades da educacao especial, numa perspectiva inclusiva,
podem ser contempladas n&o apenas com a oferta de uma disciplina curricular. O
autor alerta que a transversalidade da postura inclusiva (que atravessa todas as
dimensdes da nossa existéncia) ndo pode ser compreendida osmoticamente pela
influéncia difusa das diferentes disciplinas. Isto é, como disciplina ou néo, a
diversidade e a inclusao escolar, ao redimensionar as possibilidades de criacdo e
recriacdo de novos habitos, costumes e acdes, contribuem para o exercicio da
docéncia, bem como da cidadania, da dignidade da pessoa humana, enfim, para a

efetivacdo da formacgédo humana. Sobre a formagéo docente,

[...] € necessario que os cursos ou projetos de formagéo inicial ou
continuada [...] desenvolvam um olhar mais atento que supere 0s
binarismos inclusdo/exclusédo, normal/anormal, escola regular/escola
especial, numa nova légica de valorizacdo das diferencas e do
guestionamento da globalizacdo hegeménica, visando a construgéo
de caminhos préprios, adequados a cada realidade, a cada grupo, a
cada individuo. (DORZIAT, 2011, p. 155).

Sem duvida, ensina-se sobre diversidade e praticas inclusivas quando, na
relacdo ensino-aprendizagem, o educando é sujeito e ndo assujeitado. Também se
ensina incluir quando, ciente da importancia de se respeitar a diversidade de
saberes que permeiam o campo do conhecimento, ndo se assumem as opcdes
tedricas tomadas como verdades prontas e acabadas. Entéo, a luz dos pressupostos
tedricos de Severino (2010), mais do que instrumentalizar os professores, cabe aos
cursos de licenciatura contribuir para a superacdo do empirismo, do positivismo,
cientificismo e do primado do imediato, circunscrevendo a educacédo como realidade
ampla, significativa e rica, aos limites do senso comum, do sensivel e da pratica.

Desse modo,

[...] a educacdo ndo é apenas um processo institucional e
instrucional, seu lado \Vvisivel, mas fundamentalmente um
investimento formativo, seja na particularidade da relacdo
pedagdgica pessoal, seja no ambito da relacdo social coletiva. A
interacdo docente € mediagdo universal e insubstituivel dessa
formacéo, tendo-se em vista a condicdo da educabilidade do homem.
(SEVERINO, 2010, p. 43).



66

Todavia, o trabalho sobre diversidade e inclusdo escolar nos cursos de
licenciatura, segundo as diretrizes, pode representar um importante avango no que
se refere a adequada formacdo do docente. Ao entrar em contato com
conhecimentos importantes para o desenvolvimento de uma pratica inclusiva ja no
inicio da formacéo, o profissional podera minimizar os desafios que decorrem do
processo de inclusao escolar.

E consenso a importancia de que os cursos de graduacéo, sobretudo os de
formacao de professores, incluam conteudos e disciplinas na area das necessidades
educacionais especiais em seus documentos curriculares, mesmo que isso, por Si
s6, ndo garanta a qualidade profissional dos futuros professores, nem a inclusédo
escolar dos que apresentam necessidades educacionais especiais. 1sso porque a
inexisténcia de espacos no curriculo para se abordar essa tematica pode dificultar a
formacdo de professores. Conforme Pietro (2006, p. 57), “aptos a elaborar e a
implantar novas propostas e praticas de ensino para responder as caracteristicas de
seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas pelos alunos com necessidades
educacionais especiais”.

Contudo, apesar de a formacdo docente para a inclusdo escolar ser
determinada pelo poder publico, o avanco na qualificacdo dos processos formativos
ainda é infimo. Logo, torna-se cogente que seja oferecida aos professores a

oportunidade de debater, refletir e aprender sobre diversidade e inclusdo escolar.

2.1 As politicas publicas para a educacdo de surdos no Brasil: da educacgéo

especial a educacao bilingue

A historia da educacao dos surdos evidencia que, no decorrer do processo de
escolarizacéo, as pessoas surdas foram impedidas de produzir e apropriar-se da sua
lingua materna, da sua cultura visual, e até mesmo da sua identidade como sujeito
surdo. Desde a década de 1980, com a imposicdo da oralizacdo e da leitura labial,
entre outras praticas ouvintistas, os povos surdos tém realizado movimentos em prol
de esses direitos serem garantidos por meio de politicas publicas em defesa da
escola bilingue.

Com as conquistas e lutas empreendidas pelas pessoas surdas na sociedade
brasileira, mesmo com a proibicdo de uso da lingua natural por mais de um século,

com perseguicdes e castigados fisicamente, suas maos eram amarradas quando
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faziam os sinais. E evidente, na contemporaneidade, sua insercdo em diversos
ambitos: educacional, politico e social.

Diante desse cenario, Fernandes e Moreira (2014) fazem uma analise critica
e defendem que o povo surdo viveu um atraso social, cognitivo e linguistico por mais
de cem anos, manifestando-se, em grande parte, pela lingua de sinais de forma
oprimida, e perpetuando, na maioria das vezes, um sujeito incapaz e deficiente.
Porém, esse estereétipo da pessoa surda ndo tem impedido uma parcela desse
povo de lutar pela garantia de seus direitos e ser reconhecido como cidadaos que
tém uma cultura, identidade e uma lingua natural.

Na sociedade brasileira, a legislagdo sobre os surdos vem se efetivando e
tornando cada vez mais importante para a incluséo e respeito a diferenca da pessoa
surda na sociedade. Alguns documentos legais estabelecem a obrigatoriedade de os
surdos serem educados na perspectiva da educagdo especial ou educacao
inclusiva, fazendo com que eles ndo tenham acesso a sua cultura. Para Perlin e
Strobel (2008, p. 30):

A cultura surda, sua realidade é determinada pela existéncia da
lingua de sinais, de jeito surdo de ser diferente, de viver, de entender
o0 mundo. O conceito de cultura surda por vezes sofre com a
predominancia de uma cultura Unica, no entanto, ela é produzida no
momento da diferenciacdo, ocasionando quebra do dominio
culturalista.

Insere-se, nesse contexto, a condicdo de a pessoa surda integrar a vida
escolar, na modalidade de educacao especial, independentemente de sua condicéo
linguistica. Entretanto, ainda nesse periodo, as mesmas ndo eram atendidas em sua
lingua, uma vez que eram educadas pelo método do oralismo misto ou comunicagao
total.

Em 1973, com a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), o governo deu atencdo a educacdo de surdos, trabalho este que antes
era delegado as ONGs. Duas décadas depois, ano de 1994, os representantes de
mais de oitenta paises se reunem na Espanha e assinam a Declaragdo de
Salamanca, um dos mais importantes documentos de compromisso de garantia de
direitos educacionais. Esse documento declara as escolas regulares inclusivas como

0 meio mais eficaz de combate a discriminacdo e ordena que as escolas devam
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acolher todas as criangas, independentemente de suas condi¢cbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas.

Para Fernandes e Moreira (2014), a partir de 1990, surgem inumeros
desdobramentos das politicas especificas de educacdo bilingue no cenario
educacional brasileiro, decorrentes das demandas sinalizadas pelos movimentos
surdos mundiais, das contribuicbes de pesquisas académicas e da incorporagéo
cientifica as agendas governamentais.

No ano de 1996, a nova LDB, em consonancia com a Constituicdo Brasileira
de 1988, assegura o direito a diferentes expressoes culturais ao povo brasileiro. Faz
antever a necessidade de serem respeitados os direitos culturais dos surdos e a

educacao de surdos:

Art. 1° - A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida do seguinte art. 26-B: “Art. 26-B - Sera garantida as
pessoas surdas, em todas as etapas e modalidades da educacgéo
basica, nas redes publicas e privadas de ensino, a oferta da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, na condicdo de lingua nativa das
pessoas surdas”. (BRASIL, 1996).

A LDB tem algumas inovacdes que permitem indicar melhores perspectivas
governamentais e legislativas para a educacéo de surdos. Nessa lei, ha um capitulo
dedicado a inclusdo, bem como as escolas de surdos. Dentre as inumeras
contribuicdes, o foco principal na politica de educacdo dos surdos ao longo de
décadas, respaldado por recomendacdes de organismos internacionais, € o direito
de se comunicar, interagir e ser educado em lingua de sinais como lingua materna,
complementado pelo aprendizado da modalidade escrita da lingua portuguesa,
denominada de educacéo bilingue para surdos.

As politicas publicas no ambito educacional tém citado a importancia da
pluralidade cultural. Assim, os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira asseguram que “as comunidades indigenas e em comunidades de
surdos, nas quais a lingua materna ndo é o portugués, justifica-se o0 ensino em
Lingua Portuguesa como segunda lingua” (BRASIL, 1998, p. 23). Articulado aos
temas transversais, o ensino da Libras como primeira lingua dos surdos € uma forma
de pluralismo linguistico, considerando o0s aspectos da historia cultural da

comunidade surda brasileira.
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A partir das mobilizagbes dos movimentos surdos, as discussbes sobre a
acessibilidade linguistica foram entremeadas pelos documentos oficiais até entédo
elaborados com base em politicas que viabilizam o direito e a acessibilidade
linguistica da comunidade surda. Nesse sentido, pode-se destacar a referendada Lei
de Acessibilidade n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

A Lei de Acessibilidade trata de normas e critérios para a viabilizacdo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. No que diz
respeito as pessoas surdas, o artigo 3°, inciso IX, versa a respeito da comunicagao
em que “abrange, entre outras opg¢des, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), a visualizagdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de
comunicacao tatil, os caracteres ampliados”. (BRASIL, 2000).

Com os desdobramentos de debates e discussbes académicas, tanto do
campo educacional quanto linguistico, que contemplassem a acessibilidade
linguistica para surdos, foi oficializada a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela Lei
Federal n°® 10.436/2002. Mediante esse respaldo legal, as pessoas surdas passam a
ser reconhecidas oficialmente em territério nacional como grupo cultural e linguistico
minoritario. Também denominada Lei de Libras, a Lingua Brasileira de Sinais é
reconhecida como sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, ou seja,
modo legal de comunicacado e expressdo inerente a comunidade surda.

A partir dessa lei, fez-se necesséario delinear uma proposta de formacéo do
professor para o ensino de Libras no Brasil como forma de difundir essa lingua.
Perante essa demanda de formar profissionais para o ensino da Libras com a
propositura de atender as demandas pela inclusdo dos surdos na educagdo como
forma de garantir a acessibilidade linguistica aos surdos por meio da Libras, as
discussbes voltadas para a formacao desses professores de Libras perpassaram um
processo de incertezas, de quem trataria da formacéo desses profissionais, uma vez
gue ainda nao se tinha um documento oficial que abordasse essa questéao.

Sequencialmente, o Decreto n® 5.626/2005 veio regulamentar a Lei de Libras,
bem como o artigo 18 da Lei de Acessibilidade, prevendo questbes acerca da
formacado de profissionais que contribuissem para o atendimento e a inclusdo dos
sujeitos surdos (docentes e instrutores para o ensino de Libras, tradutores e
intérpretes de Libras), 0 acesso das pessoas surdas a educacao e aos servicos de
saude e, finalmente, o apoio ao uso e a difusdo da Libras pelo poder publico e

privado.
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A legislacdo enfatiza que o oferecimento de cursos de formacgao de
professores e de tradutores intérpretes de Libras e lingua portuguesa fica sob a
responsabilidade dos o6rgaos publicos de implementa-los por meio de politicas
publicas voltadas para essa area. Conforme foi previsto nesse decreto, dentre as
véarias acOes esta a necessidade de criacao de cursos para formacao de professores
de Libras para atender a demanda nas instituicdes de ensino, com profissionais para
0 ensino de Libras nas séries finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, como
também na educacdo superior, em que deve ser ofertado o ensino de Libras nos
cursos de pedagogia, licenciaturas e fonoaudiologia.

Sendo assim, em conformidade com o documento, no Capitulo Ill, art. 4°, a
formacéo do professor de Libras deve ser realizada em “nivel superior, em curso de
graduacéo de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa
como segunda lingua” (BRASIL, 2005). O documento enfatiza que a prioridade a
vagas desses cursos sera para as pessoas surdas. No art. 30 do referido decreto, é
incumbéncia dos 6rgdos da administracdo publica estadual, municipal e do Distrito
Federal, direta e indireta, implementar e viabilizar acées previstas no documento
relativas a formacdo, capacitacdo e qualificacdo de professores, servidores e
empregados para o uso e difusdo da Libras, bem como a insercdo de profissionais
para realizar a traducao e a interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa.

Portanto, esse instrumento enseja a legalidade da profissdo do docente de
Libras, tanto ao ouvinte quanto ao surdo. Porém, o documento sempre prioriza a
necessidade de destinar as vagas dos cursos as pessoas surdas, sendo direito
reservado e garantido a formacdo profissional como maneira de oportunizar a
formacdo aos proprios representantes da Libras e capacitd-los para o ensino,
instrucdo, comunicacdo e interacdo em sua primeira lingua. Entretanto, h4 uma
condicao precaria na formacdo e valorizacdo desse profissional, pois, conforme o
documento, “admite-se como formag¢do minima de docentes para o ensino de Libras
na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental a formacéo ofertada
em nivel médio na modalidade normal, que viabiliza a formagéao bilingue” (BRASIL,
2005).

Nessa perspectiva, a partir da regulamentacdo desse decreto que institui o
direito dos surdos a uma educacgdo bilingue em Libras/Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, foram implementadas acbes para formar profissionais ao

exercicio da docéncia bilingue, conforme explicitado no artigo 5°:
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Art. 5°. A formacgéo de docentes para o ensino de Libras na educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada
em curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e
Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucéo,
viabilizando a formacao bilingue. (BRASIL, 2005).

Estes documentos oficiais sdo resultantes da trajetoria politica de inclusdo e
linguistica dos surdos, dos movimentos surdos, bem como das politicas publicas
com a promulgagéo das leis de acessibilidade e da Libras. Com esses respaldos
legais, as pessoas surdas vém conquistando cada vez mais espacos a fim de que
possam atuar como sujeitos de direitos e deveres na sociedade.

Observa-se, com essas mudangcas no campo educacional, a atuagdo dos
surdos nos espagos académicos, tanto no ambito da formacé&o quanto na atuacéo
profissional. Perlin e Reis (2012, p. 41) mencionam essas conquistas em diferentes

espacos onde possam construir sua identidade cultural:

As transformacdes que atingiram os surdos sdo muitas. Elas
perpassam o0s campos da politica, da cultura dominante e se
apropriam de novas questfes que visam a construcdo do povo surdo.
Nossas independéncias dos espagos ouvintes dependem da
conquista de alguns espacos onde € possivel a interacdo entre
surdos que permita a constru¢do de nossas narrativas; nossas
representacdes e identidades.

Nesse sentido, é plausivel que o0s povos surdos se assumam como
protagonistas na luta pela insercdo social, politica e educacional. Portanto, a
educacdo € o caminho para que possam iniciar sua trajetoria de aprendizagem e
acesso aos niveis de formacdo como participes da construcdo do conhecimento de
forma acessivel, linguistica e culturalmente. Faz-se necessaria uma educacdo de
qualidade e bilingue que contemple as especificidades dos surdos para o acesso e

permanéncia na escola.

2.2 A educacéo bilingue para surdos: a formacéao de professores e o ensino de
Libras na contemporaneidade

A politica de educacdo inclusiva € um movimento muito discutido pela

comunidade surda em virtude dos movimentos sociais e da crescente producao de

pesquisas nas areas de educacdo e linguistica. A luta € pelas escolas bilingues

como espaco de reconhecimento e fortalecimento da Libras como lingua de cultura.
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Para Poker et al. (2016), os cursos de pedagogia, na perspectiva inclusiva, precisam
ter um projeto politico-pedagdgico que busque a formacdo de um futuro profissional
capacitado para acolher e ensinar na diversidade, considerando a sua realidade
social e formacéo inicial.

No Brasil, a educacao bilingue para surdos envolve a Libras (L1) e a lingua
portuguesa escrita (L2). Quadros (2019) propde a educacdo bilingue a partir de uma
perspectiva social, cultural e linguistica, e também pelos documentos legais, por
meio de politicas publicas. Assim, a educacdo bilingue reconhece as diferencas
entre as linguas, as diferencas textuais, linguisticas e politicas implicadas pelas
comunidades envolvidas: as comunidades surdas e as comunidades ouvintes locais
gue reconhecem suas culturas, identidades e linguas.

Ainda segundo a autora, na otica da educacédo bilingue, o ensino da Libras
como L1 precisa ser previsto no projeto politico-pedagdgico da escola, bem como ter
uma carga horaria equivalente a carga horaria da segunda lingua (lingua
portuguesa). Sendo assim, o ensino da Libras como L1 tem de compreender a
aguisicdo e o ensino, precisando estar inserido no curriculo da escola desde a
educacao infantil. Trata-se de uma lingua visual que apresenta homes visuais, inclui
humor visual, literatura visual, protestos visuais, sempre associados a marcas nao
manuais, uma espécie de prosédia visual, enfim, precisa dispor de referéncias
surdas.

Nessa perspectiva, faz-se necesséaria uma formacao docente na perspectiva
de uma pedagogia bilingue para surdos cuja lingua nativa seja a lingua de instrucao
Libras e que os professores sejam protagonistas de sua prépria histéria, tendo os
professores surdos como modelos de identificacdo linguistica e cultural no processo
de ensino-aprendizagem.

Sobre a formacéo do professor em curso de pedagogia bilingue, Giroto et al.
(2016) ressaltam que ndo basta apenas garantir a utilizacdo da Libras como lingua
de instrucdo, mas também a formacéo tedrico-metodoldgica necessaria ao exercicio
da funcdo de professor da educacao infantil e de professor alfabetizador que atua
nas séries iniciais do ensino fundamental.

Dada a importancia da formacao de professores de Libras para atender tanto
a demanda no ensino basico quanto a obrigatoriedade de inclusdo da Libras nos

curriculos dos cursos de licenciatura, pedagogia e fonoaudiologia, conforme
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estabelece o Decreto n°® 5.626/2005, necessita-se de profissionais formados para
ofertar a disciplina de Libras (BRASIL, 2005).

Quadros e Stumpf (2014) relatam que, em 2005, foi aprovado o projeto de
criacdo do curso de Letras/Libras na UFSC, em consonancia com a LDB
9.394/1996, no mesmo ano de publicagdo do Decreto n° 5626/2005, que previa a
criacao de cursos para a formacao de professores de Libras. Dessa forma, o curso
de licenciatura em Letras/Libras, apoiado pelo Ministério da Educacdo, atendia
diretamente essa demanda legal. Mas, para atendé-la, surge, entdo, no Brasil, 0
curso de Licenciatura em Letras Libras nas universidades federais, inicialmente
oferecido em 19 polos em todo o territério nacional, de acordo com o Decreto n°
5.626/2005, que diz sobre a necessidade da criacdo de cursos de formacdo de
professores de Libras. O objetivo do curso de Letras Libras foi produzir e divulgar o
conhecimento na éarea de lingua, literatura e cultura surda, contribuindo para a
formacao do professor e do tradutor intérprete de Libras qualificados para atender as
demandas de forma competente.

Assim, de acordo com o entendimento dos instrumentos legais que
preconizam os Pareceres CNE/CES n° 492/2001 e n° 1.363/2001, os quais tratam
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras, Quadros e Stumpf
(2014, p. 20) descrevem que o curso de Letras Libras pretende “formar profissionais
capazes de lidar com as linguagens, no contexto oral, sinalizado e escrito, e com a
interculturalidade - construindo e propagando uma visao critica da sociedade”.
Nessa perspectiva, a Faculdade de Letras (FL), da Universidade Federal de Goias
(UFG), oferta o curso de licenciatura em Letras Libras e bacharel em Traducao e
Intepretacdo em Libras, na modalidade presencial, desde 2009, com o intuito de
atender ao decreto.

Percebe-se que a comunidade surda tem conquistado seus direitos
linguisticos e culturais ao longo da histéria. Porém, a principal conquista se da
devido ao reconhecimento e difusdo da Libras como fator importante para a
comunicacao e expressdo da pessoa surda. Ainda na perspectiva de educacgao para
surdos, a Lei Brasileira da Incluséo, Lei n® 13.146/2015, também garante a educacao

bilingue em seu artigo 28:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: [...] IV - oferta de
educacao bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
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escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e
classes bilingues e em escolas inclusivas [...]. (BRASIL, 2015a).

Esse aspecto do direito a lingua de sinais como produto cultural e social tem
determinado mudancas significativas no campo das politicas publicas, como a
obrigatoriedade da inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de formacao de
professores, a criacdo dos cursos de licenciatura em Letras Libras e Bacharelado
em Traducdo e Interpretacdo, vagas em concursos publicos na area de Libras,
reconhecimento legal do profissional tradutor/intérprete de Libras com a Lei n°
12.319/2010.

Nesse sentido, com as discussdes e embates politicos acerca da definicao e
defesa das escolas bilingues, essas devem ser consideradas como espaco
prioritario para a educacao de surdos. Recente documento elaborado por um grupo
de trabalho instituido pelo MEC/SEESP, formado por profissionais e pesquisadores

da érea, define subsidios para a Politica Linguistica de Educacgé&o Bilingue:

Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, apresenta-se a
seguinte definicdo: A Educacéo Bilingue de surdos envolve a criacédo
de ambientes linguisticos para a aquisi¢cdo da Libras como primeira
lingua (L1) por criangas surdas, no tempo de desenvolvimento
linguistico esperado e similar ao das criancas ouvintes, e a aquisi¢cao
do portugués como segunda lingua (L2). [...]. O objetivo é garantir a
aquisicado e a aprendizagem das linguas envolvidas como condigc&o
necessaria a educacdo do surdo, construindo sua identidade
linguistica e cultural em Libras e concluir a educagédo béasica em
situacdo de igualdade com as criancas ouvintes e falantes do
portugués. (BRASIL, 2014b, p. 6).

Com essas transformacfes de uma escola adjetivada inclusiva para surdos, é
preciso valorizar a Libras como lingua de instrucdo, considerar ainda a cultura e a
identidade do professor surdo como modelo de identificacdo linguistica e cultural,
além de uma adequada pedagogia para o ensino e avaliacdo do portugués como
segunda lingua.

Nesse contexto, conforme Moura (2022), com a ampliacdo das ofertas de
cursos para formacao de professor, surgem as mais novas profissées: professor de
Libras e professor/pedagogo bilingue Libras/Portugués. Com isso, necessariamente,
surgem também novas abordagens metodoldgicas, tecnolégicas e formacgdo de
professores para o0 ensino de Libras. Essas conquistas referem-se ao

posicionamento da comunidade surda em prol de uma educacdo de qualidade,
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conforme j& garantido pelas legisla¢cdes e documentos nacionais e internacionais, e
que estdo sendo efetivadas a medida que a comunidade surda luta pela garantia de
direitos e sua colocacao em pratica.

Assim, essas demandas ainda serdo exponenciais, pois a Lei n°® 14.191/2021
foi instituida para alterar a LDB n°® 9.394/1996, dispondo sobre a educacao bilingue
para surdos considerada uma modalidade de ensino independente da educacgao
especial. Sendo assim, a lei vigora acrescida do art. 78-A, incumbindo aos sistemas
de ensino com o apoio da Unido, técnica e financeiramente, a desenvolver
programas integrados de ensino, pesquisa, com a finalidade de ofertar uma
educacéo bilingue e intercultural aos estudantes surdos:

| - proporcionar aos surdos a recuperacdo de suas memdrias
historicas, a reafirmacdo de suas identidades e especificidades e a
valorizacao de sua lingua e cultura;

Il - garantir aos surdos o0 acesso as informacdes e conhecimentos
técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
surdas e nao surdas. (BRASIL, 2021).

Para essas acdes de implantacdo e implementacdo de uma educacéo
bilingue para surdos no Brasil, fazem-se necessarias a articulacdo e a integracao
entre os sistemas de ensino, bem como o MEC, nesse processo de provimento da
educacéo bilingue para surdos, conforme demanda o paragrafo do art. 79C:

8§ 1° Os programas serdo planejados com participacdo das
comunidades surdas, de instituicbes de ensino superior e de
entidades representativas das pessoas surdas.

§ 2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos no Plano
Nacional de Educacéo, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socioculturais dos surdos e a Lingua
Brasileira de Sinais;

Il - manter programas de formacdo de pessoal especializado,
destinados a educacdo bilingue escolar dos surdos, surdo-cegos,
com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades
ou superdotacédo ou com outras deficiéncias associadas;

Il - desenvolver curriculos, métodos, formacdo e programas
especificos, neles incluidos os contetdos culturais correspondentes
aos surdos;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico bilingue,
especifico e diferenciado.

§ 3° Na educagdo superior, sem prejuizo de outras acgbes, 0
atendimento aos estudantes surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacéo
ou com outras deficiéncias associadas efetivar-se-4& mediante a
oferta de ensino bilingue e de assisténcia estudantil, assim como de



76

estimulo a pesquisa e desenvolvimento de programas especiais.
(BRASIL, 2021).

Portanto, essas conquistas até aqui empreendidas sobre a formacdo de
profissionais para atender as necessidades linguisticas das pessoas surdas,
conforme ressalta Moura (2022), foram acdes publicas que permearam as
instituicbes de ensino, contemplando os cursos de formacdo de professores e
bacharéis em Libras, e ainda a implantacdo dos cursos de Pedagogia Bilingue em
todas as regifes brasileiras, ultrapassando as fronteiras académicas e conquistando
0s espacos profissionais tanto da educacédo basica quanto do ensino superior. Essas
conquistas sao fruto das lutas da comunidade surda, movimentos surdos, bem como
da articulacédo e relacédo entre teoria e pratica no campo académico pelos direitos
linguisticos e educacionais das pessoas surdas, consolidando os cursos voltados
para a formacgéo de profissionais bilingues Libras/Portugués.

Com todos esses avancgos e conquistas da comunidade surda brasileira, foi
aprovada recentemente a Lei n°® 14.191, de 3 de agosto de 2021, que, ao alterar a
LDB n° 9.394/1996, dispbe sobre a modalidade de Educacado Bilingue de Surdos.
Essa nova modalidade de educacao bilingue para surdos é recomendada para 0s
surdos sinalizantes, uma educacao que tem como base a Libras (L1) como lingua de
instrucdo, ensino, comunicacao e interacdo, e a lingua portuguesa na modalidade
escrita (L2) como garantia de uma educacéao para surdos de qualidade que promova
a efetivacdo dos direitos linguisticos, culturais e humanos, em conformidade com as
legislacdes vigentes e documentos nacionais e internacionais.

Sob essa visdo, Quadros (2019) enfatiza a importancia da educacao bilingue,
visto que legitima a surdez como experiéncia visual e reconhece a lingua de sinais
como a primeira lingua da crianca surda, resgata o papel da familia e apresenta uma
perspectiva em que as linguas contribuem para o ser de tal forma que o torna mais
empoderado. Desse modo, a Libras é a lingua de interacdo e o portugués é para ser
lido e escrito quando necessario. O portugués, além de ser uma segunda lingua, é
uma segunda modalidade, pois ndo se apresenta visual-espacialmente como as
linguas de sinais. Fundamentado em inUmeras pesquisas no campo da educacéo de
surdos e da linguistica da Libras, surge o Projeto de Lei n® 4.909/2020, que assegura

a educacao bilingue como uma proposta de modalidade de educacédo independente
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da modalidade de educacéo especial, baseada na Libras como lingua de instrucéo,
ensino, comunicacgao e interacao e a lingua portuguesa como modalidade escrita.

Fernandes e Moreira (2014) enfatizam a importancia de toda a comunidade
surda participar desse processo bilingue de incorporacdo da educacao bilingue ao
escopo institucional, entrando em cena novos atores politicos (associacbes de
surdos, Federacdo de Surdos, professores bilingues, tradutores e intérpretes de
Libras). Diante dessas consideracfes sobre a importancia da escola bilingue,
vivencia-se uma masterizacdo dos fundamentos de uma educacdo inclusiva de
qualidade pautada e reivindicada pela comunidade surda nas ultimas décadas.

Porém, a operacionalizacdo de uma pedagogia inclusiva “[...] € um processo
bastante complexo por implicar a necessidade de se criar e de se garantir condicdes
gue oportunizem 0 acesso e a permanéncia de todos os alunos na escola”,
destacando-se, dentre as quais, a formacao docente (GIROTO; CASTRO, 2011, p.
442).

Entdo, perante essa politica educacional de educacdo inclusiva na qual a
igualdade e a diferenca sdo conjugadas como valores indissociaveis, surgem as
discussdes politicas educacionais para o atendimento aos sujeitos surdos, com a
necessidade de formagéo de docentes bilingues. Pois, para Thoma (2012), produzir
uma educacéo inclusiva para os surdos € propiciar condi¢cdes para a constituicdo da
identidade surda em que seus pares se tornam elos de interlocucdo como
protagonistas da sua historia, lingua e identidade cultural. E nessa relacdo
professor-aluno que os saberes constituir-se-do de forma critica contra as praticas
hegemoénicas da cultura ouvinte, garantindo, assim, 0 acesso e a permanéncia
desse alunado nos espacos académicos.

Campello e Rezende (2014, p. 19) tecem consideracfes sobre as conquistas
até aqui discorridas dos movimentos surdos brasileiros sobre a educacéo bilingue de
surdos. Ressaltam que o presente momento sobre a educacao bilingue ainda é
insipido e inicial, portanto, precisa de constante reflexdo e didlogo acerca da
efetivacdo das politicas linguisticas para uma educac¢do na modalidade bilingue para

surdos.
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2.3 A formacgao do pedagogo na concepcdo de educacdo bilingue no Brasil

A educacao bilingue para surdos no Brasil teve forte influéncia dos estudos de
Stocke em 1960, linguista que pesquisou extensivamente a American Sign
Language ou ASL (Lingua de Sinais Americana). Desde entdo, nas pesquisas
voltadas ao estudo linguistico da lingua de sinais no pais, destacam-se os trabalhos
de Brito (1995) e Quadros e Karnopp (2004). Com esses estudos, a educacédo de
surdos teve outra perspectiva, até entdo centrada na fala e escrita da lingua oral do
pais. Sendo assim, a lingua de sinais, a partir desses estudos, é concebida como
lingua natural, e apropriada a uma lingua de instrugéo na educacéo de surdos.

Em 1970, a partir da teoria critica, surge como nova proposta de ensino a
educacao bilingue para surdos, denominada por alguns autores de bilinguismo, que
sugere a necessidade de os sujeitos surdos serem instruidos em duas linguas, ou
seja, essa proposta considera a lingua de sinais como primeira lingua e a partir dai
se passa para o ensino da segunda lingua que, no caso do Brasil, € o portugués,
gue pode ser de modalidade escrita ou oral. Perlin e Strobel (2009) afirmam que o
bilinguismo parte do pressuposto basico de que o surdo deve ser bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que € considerada a lingua
natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais.

Skliar (1998) apresenta entdo quatro diferentes projetos politicos que
sustentam a proposta de educacédo bilingue. O primeiro deles € o bilinguismo com
aspecto tradicional, caracterizado por apresentar uma visdo colonialista sobre a
surdez, imperando o ouvintismo, e a identidade incompleta dos surdos. Nessa
abordagem, os professores continuam com sua formacéo nos modelos da educacao
com ideais clinicos. Esse tipo de bilinguismo tende a globalizacdo da cultura. Ja o
bilinguismo com aspecto humanista e liberal € caracterizado por considerar a
existéncia de uma igualdade natural entre ouvintes e surdos. A desigualdade, no
entanto, mostra a existéncia de uma limitacdo de oportunidade social aos surdos. O
bilinguismo progressista é caracterizado por se aproximar e a enfatizar a nog¢édo de
diferenca cultural que caracteriza a surdez, porém, ignora a histéria e a cultura.
Assim, seriam surdos (com S maiusculo), mas ndo comprometidos com seus
aspectos politicos. No bilinguismo critico na educacéo de surdos, a lingua de sinais
é utilizada como mediacdo com o oral e ndo como a producgdo cultural linguistica.

Assim, treinam o oralismo como sendo a primeira lingua, por meio do método
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tradicional, e os equipamentos tecnoldgicos séo instrumentos que possibilitam aos
surdos se aproximarem do modelo ouvinte.

Na década de 1990, no Brasil, tém-se discutido as caracteristicas de uma
educacao bilingue com a intensificacdo dos debates sobre a educacéao, as politicas
e as préticas educacionais bilingues para surdos no Brasil. Silva (2008, p. 82)
compreende que a educacao bilingue no Brasil ocorreu a partir de uma “insuficiéncia
representacional sobre o ser surdo gerada pela politica de homogeneidade e
normalidade do mundo moderno em que 0s sujeitos que estdo a margem encontram
dificuldades de colocar em circulagcéo as suas proprias narrativas”.

Diante dessa realidade, no meio académico, os estudiosos como Perlin
(1997), Quadros (1997), Skliar (1999), Souza (1998) e Fernandes (1990) passaram
a estruturar um movimento questionando as representacdes colonialistas e adotando
como estratégia politica o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como a
lingua académica. O marco relevante, nesse periodo, foi a realizacdo, em Porto
Alegre, do V Congresso Latino-Americano de Educacdo Bilingue para Surdos,
organizado pelo Nuacleo de Pesquisa em Politicas Educacionais para Surdos
(NUPPES/UFRGS) com a elaboracdo do documento A educacédo que nés, surdos,
queremos (FENEIS, 1999).

A partir de entdo, num trabalho coletivo, a comunidade surda teve o
reconhecimento da Libras como lingua em 24 de abril de 2002, sendo a Libras
reconhecida como lingua materna e de instrucdo na educacdo de surdos.
Posteriormente, essa lei foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626/05, que, entre
outras conquistas, garantiu a obrigatoriedade da disciplina de Libras em todos os
cursos de licenciatura e a oferta de cursos para a formacédo de professores de Libras
em graduacBes em Letras/Libras ou Pedagogia numa perspectiva bilingue.

Atualmente, a comunidade surda brasileira prima pela proposta da educagéo
bilingue para surdos que tem como finalidade preservar e aprimorar a lingua e a
cultura das pessoas surdas como forma de manutencdo dos povos surdos. Para
Megale (2005, p. 9), “a instrugcao € dada primeiramente na L1 e os alunos aprendem
a L2 até o momento em que estdo aptos a utiliza-la para fins académicos”. Nesse
modelo, as duas linguas séo valorizadas, porém, a Libras tem importancia primaria
de uso e status, e a segunda lingua, portugués oral, € uma lingua secundaria. Nessa
perspectiva, a Libras, além de ser um componente curricular, é contemplada como

lingua de instrucdo em todos os outros componentes curriculares, conforme
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consentem Skliar (1999) e Quadros (1997) da necessidade da aquisicdo da Libras e
estudo como componente curricular aos alunos surdos o mais cedo possivel.

Nesse sentido, tendo em vista esta proposta de educacao para surdos, surge
a necessidade da demanda de formacdo de professores para atuarem com
estudantes surdos em todos o0s niveis da educacdo. O Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), em parceria com o MEC, ao longo da sua trajetéria,
tem se dedicado a formacdo docente na area da educacéo de surdos, referenciada
desde 2006, pioneira ha América Latina por formar profissionais surdos e ouvintes
no curso de Pedagogia Bilingue. No campus do INES, séo oferecidos cursos de
Graduacdo em Educacédo Bilingue, e ainda Pés-Graduacdo lato sensu e stricto
sensu, curso de Aperfeicoamento TILSP, Extenséo e Curso de Libras.

De acordo com o PPC (2019) do INES, o seu curso de Pedagogia nasceu da
iniciativa de implementacdo do Curso Normal Superior numa perspectiva bilingue.
Em maio de 2006, comecgou efetivamente a funcionar o Curso Normal Superior
Bilingue do INES, com duas turmas de 30 estudantes cada, nos turnos diurno e
noturno. Logo apds, o curso se transformou em Curso Bilingue de Pedagogia com
Licenciatura Plena em Educagdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) e o Magistério das Disciplinas
Pedagdgicas do Ensino Médio, obedecendo as recomendacdes das Diretrizes
Nacionais de Pedagogia (Pareceres CNE/CP 3/2005 e 5/2005 e Resolu¢cdo CNE/CP
de 1/2006).

Sendo assim, o curso do INES, atualmente, funciona também pelo sistema de
Ensino a Distancia (EaD), administrado em 12 polos™* universitarios federais e 01
em ambito estadual. De acordo com essas informacdes, Costa (2019, p. 18) realizou

um levantamento no website do MEC e foi possivel apurar o seguinte:

[...] o nimero de instituicbes credenciadas a oferecer o curso de
Pedagogia no pais sdo 3.075, destas, o curso de Letras/Libras
aparece em 65 instituicfes, enquanto o curso de Pedagogia Bilingue

4 Polos: UFC - Universidade Federal do Cearé - Fortaleza (CE); UEPA - Universidade do Estado do
Para - Belém (PA); UFAM - Universidade Federal do Amazonas - Manaus (AM); UFPB -
Universidade Federal da Paraiba - Jodo Pessoa (PB); UFPR - Universidade Federal do Parand -
Curitiba (PR); UNIFESP - Universidade Federal de Sdo Paulo - Campus Guarulhos (SP); IFES —
Inst. Fed. de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina - Campus Palhog¢a (SC); UFLA -
Universidade Federal de Lavras - Lavras (MG); UFGD - Universidade Federal da Grande Dourados
- Dourados (MS); UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul - Porto Alegre (RS); UFRB
- Universidade Federal do Recdncavo da Bahia - Amargosa (BA); IFG - Instituto Federal de Goias -
Campus Aparecida de Goiania (GO); INES - Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos — Rio de
Janeiro (RJ).
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aparece somente no Instituto Federal de Goias, no Instituto Federal
de Santa Catarina de forma presencial e no INES, com oferta do
curso presencial (no Rio de Janeiro) e a distancia em diversos
estados.

A partir desses dados, observa-se que é crescente o numero de instituicbes
interessadas em ofertar os cursos de formacdo de professores bilingues, porém,
ainda é limitrofe a oferta do curso de Pedagogia Bilingue em relacdo a quantidade
de instituicbes publicas credenciadas.

Nesse contexto, e com a ampliacdo das ofertas de cursos, surgem também
novas abordagens metodologicas, tecnoldgicas e formacdo de professores para
atender as necessidades educacionais dos surdos. Com esse entendimento sobre
as especificidades inerentes a formacao do pedagogo bilingue, Giroto et al. (2018)
ressaltam que as propostas de formacéo inicial de professores precisam garantir que
0 egresso desse curso se torne apto a exercer sua funcéo de professor, bem como
apropriar-se dos demais conhecimentos inerentes a formacéo docente.

Diante desse cenario, € crescente a necessidade de oferta de cursos de
graduacdo que atendem as especificidades linguisticas e culturais das pessoas
surdas. Nesse sentido, mediante a demanda de profissionais preparados para atuar
no ensino bilingue, com a criacdo do curso de Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués,
na modalidade presencial, oferecido pelo INES em consonancia com o PNE,

reafirma-se a importancia de ofertar a Libras como lingua de instrucédo para surdos:

[...] garantir a oferta de educacéo bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) discentes (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos
arts. 24 e 30 da Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adocdo do Sistema Braille de leitura para
cegos e surdos-cegos; (BRASIL, 2014a, item 4.7).

Em continuidade as ac¢des que visam a consolidagéo e a expansédo do Ensino
Superior no INES e ao desenvolvimento de politicas de formacédo de professores, 0
Instituto implementou, em 2013, de acordo com o Plano Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite (Decreto n° 7.612, de 17/11/2011),
o Curso de Pedagogia - Licenciatura, na modalidade a distancia - EaD. Inicialmente,

conforme orientagbes do MEC, foram estabelecidas parcerias com instituicbes do
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Ensino Superior que, além do INES, foram ofertados 13 polos de apoio presencial
para a implementacdo do curso de Pedagogia Licenciatura EaD, localizados nas
cinco regides do pais.

Para atender a demanda de formacédo especifica de educacdo bilingue e
fortalecer o curso de Pedagogia na modalidade presencial, bem como possibilitar a
concretizacado da modalidade EaD, o INES foi autorizado a realizar concurso com 40
vagas para docentes do magistério superior, 40 vagas para tradutores-intérpretes de
Libras e 10 vagas para assistentes administrativos. A partir do ingresso dos novos
servidores, foi criado o Nucleo de Educacdo On-line (NEO), cuja finalidade é
viabilizar o processo de implantacéo do Curso de Pedagogia — Licenciatura (EaD) na
perspectiva bilingue.

Essa expansdo de oferta dos cursos de licenciatura para formacdo de
professor bilingue resultou em nova unidade em Goiés, mediante a demanda por
uma educacdo de surdos numa perspectiva bilingue, a partir das pesquisas
estabelecidas pelo observatério no mundo do trabalho. Entdo, o Instituto Federal de
Goias, em parceria com o INES, de maneira inovadora, implementou o primeiro
curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue de forma presencial no Campus
Aparecida de Goiania.

A implementacao do curso no municipio de Aparecida de Goiania se deu por
esse ser o segundo maior municipio do estado de Goias e um dos principais centros
industriais, dai a importancia para se tornar um dos 25 institutos do Estado. O
campus foi inaugurado em 2012 e em 2014 o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia de Goias (IFG), Campus Aparecida de Goiania, ofertou o curso de
Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués.

Conforme proposto no Projeto Pedagoégico de Curso - PPC (2018), o curso de
Pedagogia-Bilingue esta voltado ao atendimento de estudantes surdos, tendo por
objetivo formar o educador bilingue. Espera-se que o0 egresso esteja apto a trabalhar
com a educacdo de estudantes surdos e ouvintes, atendendo a todos em sua
primeira lingua e com metodologias adequadas.

De acordo com esse projeto, o profissional ira atuar no ensino de Libras tanto
na educacéo infantil quanto nos anos iniciais do ensino fundamental. Para tanto,
precisa realizar curso de graduacdo em Pedagogia, ou curso Normal Superior, ser
bilingue, ou seja, ter o dominio da Libras e Lingua Portuguesa, sendo essas

constitutivas da formacédo bilingue. O referido PPC enfatiza que o curso de
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Licenciatura em Pedagogia Bilingue tem como objeto de estudo a educacdo e o
ensino enfocados numa analise critico-reflexiva da sociedade. Assim, dialoga com
as necessidades locais e nacionais da sociedade goiana e brasileira que carecem
cada vez mais de uma educacédo que se faca inclusiva, critica e emancipatoria.

Com esse entendimento, Libaneo (2002) enfatiza que a “Pedagogia é a teoria
e a pratica da educagéo”, trazendo assim sua contribuicdo no que tange ao termo
Pedagogia, sendo uma ciéncia que estuda a pratica social da educacdo e envolve
uma pratica intencional e cultural, capaz de produzir e internalizar significados aos
sujeitos no meio em que vive. Nesse sentido, a pedagogia investiga as questdes
inerentes a formacdo humana e as suas diversas praticas educativas. Contudo, €
nos espacos de formacao profissional que o pedagogo deve ser habilitado para
exercer com competéncia seu oficio de desenvolvimento humano em seus aspectos
fisico, afetivo, emocional, cognitivo, social e cultural. Dai a importancia de a
Pedagogia Bilingue Libras/Portugués escrito contemplar a diversidade cultural e
linguistica de todos os educandos, a fim de que todos possam participar e intervir no
meio em que vivem.

A Libras é uma lingua de suma importancia a ser considerada nos curriculos
das instituicbes que oferecem formacao de professores, principalmente nos cursos
de Pedagogia, em que se formam pedagogos capazes de atuar numa sociedade

multicultural®

que atuardo nas seéries iniciais e que poderdo contribuir
significativamente para a formacdo de cidaddos emancipados. Com esse olhar,

Garcia (2012, p. 61) afirma:

Para um projeto pedagégico que contemple surdos e ouvintes,
entendemos que se faz necessario estarmos abertos ao desafio de
vivenciarmos uma escola multicultural, multifacetada, o que denotara
mais que inclusdo, denotar4 uma miscelanea cultural.

Diante desta proposta de um curriculo multicultural, é possivel compreender
que nao é viavel apenas propor o ensino de outra lingua a outro sujeito, pois é

preciso que o ensino por meio da Libras contemple a perspectiva sécio-histérica da

> A sociedade multicultural pode ser constituida por um estado unicamente laico que defenda e
garanta o principio basico da democracia: a pluralidade e a diversidade. Isto ndo significa afirmar
uma sociedade fragmentada, dividida por grupos étnicos ou culturais, por grupos religiosos ou de
ordem politica, mas implica em um processo de revigoramento, principalmente, dos sujeitos que
fazem parte das sociedades atuais, recompondo seu papel nas estruturas sociais e,
consequentemente, a luta pela democratizacdo dos meios de producdo cultural, dos meios
econdmicos e das divisdes do poder politico de forma democrética e participativa. (TOURAINE,
1997, p. 15).
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cultura, lingua e identidade surda. Sendo assim, pensar numa formacao bilingue é
formar cidaddos em suas dimensdes sociais e culturais, de maneira que sua lingua
seja uma manifestacdo de seus valores, identidade e sua autonomia.

Em consonancia com Skliar (1997), a Libras é a lingua da comunidade surda
brasileira e constitui explicitamente aspectos cognitivos, formas de perceber o
mundo, bem como sua cultura, representando, desse modo, a propria identidade dos
surdos. Assim, € imprescindivel que no interior dos cursos de formacédo de

professores seja ensinado a compreender a importancia de uma educacéo bilingue.

Portanto, a educacdo bilingue deveria propor a questdo das
identidades dos surdos como um eixo fundamental para a construgéo
de um modelo pedagdgico significativo, criar as condi¢des
linguisticas e educativas apropriadas para o desenvolvimento
bilingue e multicultural dos surdos; gerar uma mudanga de status e
de valores no conhecimento e uso das linguas implicadas na
educacado; promover o uso da primeira lingua - a lingua de sinais -
em todos os niveis escolares; definir e dar significado ao papel da(s)
segunda(s) lingua(s) na educacdo dos surdos; difundir a lingua de
sinais, a comunidade e a cultura dos surdos além das fronteiras da
escola; estabelecer os conteldos e o0s temas culturais que
especifiguem e garantam o acesso a informacgdo, por parte dos
surdos; gerar um processo de participacdo plena, dos surdos como
cidaddos; desenvolver acdes para o acesso e a compreensdo dos
surdos a profissionalizagdo ao trabalho e ao mundo - e ndo ao
mercado - de trabalho. (SKLIAR, 1997, p. 46).

Cabe entdo ao educador reconhecer que esses saberes representam
conteudos de uma educacgdo multicultural, necessaria, e que contribuem para uma
formacdo pedagdgica significativa que viabilize a acéo-reflexdo do futuro educador
no que tange as particularidades linguisticas, filosoficas, historicas e culturais dos
alunos surdos.

Contudo, diante dessas considera¢cfes acerca de uma educacdo bilingue de
qualidade, construidas a partir de referenciais teoricos, documentais e arcaboucos
legais, pretende-se discutir, no proximo capitulo, a compreenséo acerca do objeto de
estudo de investigacado sobre o curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue IFG-
Campus Aparecida de Goiania, com vistas a analisar a oferta de ensino bilingue
Libras/Lingua Portuguesa na modalidade escrita para além dos aspectos
linguisticos, ou seja, se abrange uma formacdo humana integral que considere a

cultura e a identidade das pessoas surdas.



CAPITULO 3
A FORMACAO DE PROFESSORES NO CURSO DE LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA BILINGUE NO IFG

E possivel uma pedagogia da diferenca? N&o sera esta a tentativa de
aspirar a uma morada (e a um viver) cuja construcdo seja, quica,
impossivel, mas a que também n&o podemos renunciar?

(SKLIAR, 2003).

Este capitulo foi constituido a partir da articulacdo dos documentos
institucionais e bases tedricas fundamentadas no Plano de Desenvolvimento
Institucional - PDI (2016-2022, 2019-2023), Projeto Politico Pedagdgico Institucional-
PPPI (2018) e Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue:
Libras/Portugués - PPC (2018) com o intuito de apresentar os pressupostos tedricos,
metodoldgicos, politicos e pedagdgicos da acdo educativa e inclusiva. Isso porque o
objeto desta investigacdo € o curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue IFG -
Campus Aparecida de Goiania.

Nessas diretrizes, observa-se que o IFG foi instituido pelo governo de Luiz
Inacio Lula da Silva (2003-2011) com o objetivo de reestruturar o sistema publico de
ensino médio técnico e a educacéo profissional e tecnoldgica, visando, sobretudo, a
formacao e valorizacao dos profissionais das areas técnica e tecnoldgica.

Perante as mudancas politicas, houve a reformulacdo da educacao
profissional como politica publica. Para tanto, o governo revogou o Decreto Federal
n® 2.208/97, que, entre outras providéncias, “dissocia a educacao profissional da
educacéao basica, aligeira a formacao técnica em modulos dissociados e estanques,
dando um cunho de treinamento superficial a formacao profissional e tecnolégica de
jovens e adultos trabalhadores” (BRASIL, 2005). Nesse contexto, em 2005, teve
inicio a Fase | da Expansédo da Rede Federal de Educacao Técnica e Tecnoldgica.
Em janeiro de 2006, o projeto foi aprovado e previsto para sua conclusdo em
dezembro de 2007. Na época, foram implantadas 64 novas instituicbes, assim
distribuidas: 47 UNED, 4 campi da UTFPR, 5 Escolas Técnicas Federais e 4 Escolas

Agrotécnicas Federais.
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3.1 Constituicdo do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de
Goiés - IFG

Com a promulgacéo da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, instituiu-
se a Rede Federal de Educacgéo Profissional, Cientifica e Tecnologica, criando os
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, conforme os termos da Lei:

Art. 1° Fica instituida, no ambito do sistema federal de ensino, a
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolbgica,
vinculada ao Ministério da Educacdo e constituida pelas seguintes
instituicdes:

| - Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos
Federais;

Il - Universidade Tecnolégica Federal do Parana - UTFPR;

lIl - Centros Federais de Educacdo Tecnolégica Celso Suckow da
Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG;

IV - Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais.

Art. 2° Os Institutos Federais séo instituicbes de educacao superior,
basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados
na oferta de educacdo profissional e tecnolégica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos
técnicos e tecnolégicos com as suas praticas pedagogicas, nos
termos desta Lei.

Observa-se que, com a nova lei, nos antigos CEFETs foram ampliadas as
modalidades de ensino a serem ministradas, tais como a educagéo profissional
técnica de nivel médio integrada, concomitante e subsequente, formacao inicial e
continuada de trabalhadores, educacdo técnica de nivel basico e médio na
modalidade EJA, cursos superiores de graduacdo (tecnoldgico, bacharelado e
licenciatura) e pos-graduacéo lato sensu e stricto sensu, além da realizacdo de
pesquisas aplicadas.

Considera-se, nesses termos, que o0 Decreto n° 7.566/1911, que trata da
criacdo da Escola de Aprendizes Artifices®®, seja a génese da educacéo profissional
no Brasil. Essa escola teve como finalidade redirecionar a educacéo profissional,
bem como atender as necessidades emergentes dos empreendimentos nos campos
da agricultura e da industria no pais.

Para Ramos (2014), as grandes transformacfes politicas, econbmicas e

educacionais nas décadas de 1930 e 1940 estavam vinculadas sobre bases

* Em 1909, o Presidente Nilo Pecanha criou as Escolas de Aprendizes Artifices, destinadas “aos
pobres e humildes”, instalando, em 1910, dezenove delas, nas varias unidades da Federacgéo.
(RAMOS, 2014, p. 25).
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supostamente nacionais a um projeto de modernizagdo, industrializacdo e
urbanizagdo. Tendo os empresarios ligados a industria na lideranga desse processo,
as Escolas de Aprendizes Artifices foram transformadas em Escolas Técnicas (da
Unido), com funcdo social estritamente voltada para a educacao profissional. Os
cursos ofertados nessas escolas eram predominantemente na &rea industrial,
apoiados na tecnologia eletromecéanica, com método fordista de gestdo de pessoal e
de producdo recém-introduzido no pais, voltados especificamente para o
atendimento as demandas do mercado. Para a autora, a trajetoria histérica da
educacao profissional e tecnolégica no Brasil € marcada pela influéncia das politicas
publicas adotadas por diferentes governos e proposi¢cdes econémicas.

De acordo com Schwartzman et al. (2000), devido a reforma estabelecida
pelo ministro da Educacdo Gustavo Capanema, houve a valorizacdo de contetdos
nacionalistas, porém, o ensino secundario ndo alterou substancialmente as suas
finalidades e a sua estrutura. O ensino técnico-profissional, destinado a formacao de
trabalhadores, foi instituido por trés Decretos-Leis: ensino industrial (Decreto-Lei n®
4.073, de 30 de janeiro de 1942); ensino comercial (Decreto-Lei n® 6.141, de 28 de
dezembro de 1943); ensino agricola (Decreto-Lei n° 9.613, de 20 de agosto de
1946).

Com o Decreto n° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, as Escolas de
Aprendizes e Artifices foram transformadas em Escolas Industriais e Técnicas,
voltadas para a formacédo profissional em nivel analogo ao do secundario. A partir
desse ano, inicia o processo de articulacdo do ensino industrial & estrutura do ensino
do pais como um todo, pois 0s alunos formados nos cursos técnicos podiam
ingressar no ensino superior em area equivalente a da sua formacédo. Em 1959, as
Escolas Industriais e Técnicas sdo constituidas como autarquias, garantindo, assim,
autonomia didatica e de gestdo, periodo em que foram nomeadas como Escolas
Técnicas Federais, responsaveis pela formacdo de trabalhadores técnicos
qualificados, indispensaveis para o processo de industrializacédo do pais.

Em 1961, o presidente Jodo Goulart sancionou a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional - LDB 4.024/61, que previa a liberdade de métodos, a
flexibilidade curricular e a diversificacdo de ferramentas avaliativas. Essa lei previa a
tentativa de vinculagdo entre o ensino propedéutico e 0 ensino técnico ao permitir

gue o aluno egresso do ensino profissionalizante também pudesse ingressar no
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ensino superior. Entretanto, o estudante que saisse do ensino profissionalizante
deveria optar pelos cursos vinculados a sua area especifica de formagéao técnica.

No periodo ditatorial de 1964 a 1985, Dourado (2002) ressalta que o0s
investimentos empreendidos em obras e complexos industriais incumbiam ao Estado
a ampliagdo de programas de formacdo de mé&o de obra. Em 1971, com a nova lei
de diretrizes e bases no Brasil (LDB 5.692/71), a organizagao do ensino no Brasil foi
alterada e instituida a “profissionalizacdo universal e compulséria para o ensino
secundario”, alterando, assim, as nomenclaturas primario e secundario para 1° e 2°
graus, respectivamente. Em curto e médio prazo, as escolas publicas de nivel médio
deveriam tornar-se profissionalizantes, tendo o 2° grau como objetivo primordial a
profissionalizacéo.

Devido a essas mudancas na legislacdo, em 1978, através da Lei n°® 6.545, as
Escolas Técnicas Federais (Parani, Minas Gerais e Rio de Janeiro) foram
transformadas em Centros Federais de Educacéo Tecnolégica (CEFET), autorizando
a essas instituicbes formar engenheiros de operacéo e tecnologos, fundamentando-

se no Decreto n° 547, de 18 de abril de 1969, que prevé:

Art. 1° As Escolas Técnicas Federais mantidas pelo Ministério da
Educacédo e Cultura poderdao ser autorizadas a organizar e manter
cursos de curta duragdo, destinados a proporcionar formagéo
profissional basica de nivel superior e correspondentes as
necessidades e caracteristicas dos mercados de trabalho regional e
nacional. (BRASIL, 1969).

Com a Lei n°® 9.394, sancionada em 20 de dezembro de 1996, a educacao
bésica e profissional é tratada em capitulos diferentes. O primeiro capitulo,
destinado a educacédo basica, compreende a educacao infantil, ensino fundamental
e ensino médio. No artigo 39, a referida lei prevé “a educacgao profissional, integrada
as diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva” (BRASIL, 1996). A
lei enfatiza que a educagéao profissional “sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacao continuada, em instituicées
especializadas ou no ambiente de trabalho” (BRASIL, 1996). A esse respeito, Moura
(2007, p. 13) afirma:

Na nova LDB ha dois niveis — educacéao basica e educacgao superior,
e a educacdo profissional ndo estd em nenhum dos dois, consolida-
se a dualidade de forma bastante explicita. Dito de outra maneira, a
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educacao profissional ndo faz parte da estrutura da educacao regular
brasileira. E considerada como algo que vem em paralelo ou como
um apéndice e, na falta de uma denominacdo mais adequada,
resolveu-se tratd-la como modalidade, o que efetivamente ndo é
correto.

Com essa dualidade, no governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), o
Decreto n° 2.208/1997 institui a separacao do ensino médio e educacao profissional.
Contudo, no Governo Lula, o referido decreto foi revogado e com isso,
posteriormente, criou-se a Rede Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Dessa
forma, os Institutos Federais de Educacédo Tecnoldgica (IFET) foram constituidos
como instituicbes de educacao superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampi, especializadas na educacdo profissional e tecnolégica nas distintas
modalidades de ensino, desde a educacao de jovens e adultos profissionais até o
doutorado profissional. Devido ao déficit de professores da educacdo basica no
Brasil a educacéo superior, foram designados 20% dos investimentos aos cursos de
licenciatura para formacao pedagdgica de professores e especialistas nas disciplinas

de fisica, quimica, matematica, biologia, pedagogia e outras.

3.2 Os Institutos Federais de Educacao Tecnolégica (IFET): as especificidades

de Goias

A Constituicdo de 10 de novembro de 1937, em seu artigo 129, apresenta os
indicativos de uma organizagao sistematizada do ensino industrial como dever do
Estado em ofertar uma educacdo profissional destinada as classes menos
favorecidas, com a fundacéo de institutos de ensino profissional. Atribui, ainda, as
industrias e aos sindicatos econ6micos o dever de criar, na esfera de sua
especificidade, escolas de aprendizes destinadas aos filhos de seus operarios ou de
seus associados.

Em 1942, a instituicdo foi transferida para Goiania, a nova capital de Goias,
fundada em 1933, passando, progressivamente, a ofertar cursos profissionalizantes
na area industrial e de servigos, recebendo, entdo, a denominagdo de Escola
Técnica de Goiania (ETG).
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Em 1943, ocorreu o primeiro exame de admissdo'’ para os cursos de
Alfaiataria, Artes do Couro, Mecéanica de Maquinas, Marcenaria, Radio e
Comunicac0Oes, além de Tipografia e Encadernacao. A partir de 1947, ampliou-se a
criacado dos cursos técnicos de Eletrotécnica, Construcdo de Maquinas e Motores e
EdificacOes, configurando, assim, as primeiras experiéncias de convergéncia entre
formacéo profissional e formacéo geral no entdo ensino técnico integrado de 2° grau.

Essa ampliacdo ocorreu devido a expansdo das industrias e a exigéncia de
mao de obra, sendo necessario estabelecer nova organizacdo escolar e
administrativa nos estabelecimentos de ensino industrial com a Lei n°® 3.552, de 16
de fevereiro de 1959, regulamentada pelo Decreto n° 4.7038, de 16 de novembro de
1959, definindo que as Escolas Técnicas da Unido comporiam a Rede Federal de
Ensino Técnico, transformando-as em autarquias e em Escolas Técnicas Federais.

Sequencialmente, nos anos 1960, foram criadas as Escolas Agrotécnicas.
Sob o regime ditatorial civico-militar, em agosto de 1965, a instituicdo passou a
denominar-se Escola Técnica Federal de Goias (ETFG), preservando
prioritariamente a oferta de ensino técnico integrado de 2° grau na area industrial e
dando inicio & extingdo do técnico ginasial, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional de 1961, tendo em vista a equivaléncia entre o ensino técnico e
0 ensino médio e organizado em dois ciclos — o ginasial de 4 anos e o colegial de 3
anos — ambos compreendiam 0 ensino secundario e 0 ensino técnico (industrial,
agricola, comercial e de formacado de professores). A partir disso, 0os concluintes do
colegial técnico podiam candidatar-se a qualquer curso de nivel superior. Ramos
(2014) enfatiza que a equivaléncia estabelecida pela referida lei veio conferir maior
homogeneidade escolar a este campo e, ainda, um carater mais universal ao ensino
técnico.

Apbs transicdo do governo de Vargas para Juscelino Kubitschek, o Plano de
Metas (1956-1960) do atual governo é caracterizado por um forte sistema capitalista
dependente, ampliando a abertura ao capital estrangeiro por via das multinacionais e
da ideologia desenvolvimentista. Forma-se, nesse contexto, uma nova organizagao
do ensino técnico industrial pela Comissédo Brasileiro-Americana de Educacédo

Industrial (CBAI), constituida com a colaboragdo de 0Orgdos americanos como a

" Exame de Admissdo sob a égide da Lei Organica do Ensino Secundario (1942), promulgada
durante o Estado Novo, na gestdo do ministro Gustavo Capanema, acentuava a velha tradicdo do
ensino secundario académico, propedéutico e aristocratico.
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USAID e a Alianga para o Progresso, no contexto do Acordo Brasil e Estados Unidos
firmado em 1946, com o objetivo de fornecer equipamentos, assisténcia financeira e
orientacdo técnica as escolas técnicas brasileiras. Com essa politica de incentivo
nacional e internacional, a rede de Escolas Técnicas Federais se consolidou apoiada
pela Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, regulamentada pelo Decreto n°
47.038, de 16 de novembro de 1959, na composi¢cédo da forca de trabalho industrial
brasileira.

Nesse sentido, com a necessidade de formacdo mais consistente de
profissionais técnicos de nivel intermediario demandados pelo setor industrial
(monopdlios nacionais, multinacionais) e pelo setor de servicos (companhias de
servicos urbanos, de infraestrutura) foram implantadas as Escolas Técnicas Federais
(ETF). E, por meio da Lei n°® 5.692/71, estabeleceu-se a reforma no que tange a
profissionalizagdo compulséria no antigo 2° grau em todas as redes.

Com essa reforma, as ETF convergiram a formagéao profissional e a formacao
geral para o entdo ensino técnico integrado de 2° grau. Para tanto, foram
necessarias a expansao das instalacoes fisicas, a compra de novos equipamentos e
a formacdo de docentes, bem como a transformacédo de algumas escolas em
Centros Federais de Educacdo Tecnolégica (CEFETs). Com isso, os anos de 1970
foram um marco na elevada qualidade do ensino técnico integrado proporcionado
nas ETF, fator este determinante na modificacdo do perfil socioecondmico dos seus
estudantes, nas décadas subsequentes, 1980 e 1990.

Sendo assim, Cunha (1976) analisa as motiva¢des que levaram a inflexdo da
profissionalizacdo universal e compulsoéria empreendida pela Lei n°® 5.692/71 para
uma flexibilizacdo promovida pelo Parecer n® 75/76 e consolidada pela Lei n°
7.044/82. O autor ainda identifica a burocracia do ensino industrial como um dos
responsaveis pelas alteracdes feitas posteriormente por esses dois Ultimos
instrumentos legais, como reacdo a sobrecarga que a reforma impds sobre as
escolas técnicas, especialmente as da rede federal. Pode-se dizer que, a partir da
Lei n°® 7.044/82 até o final da década de 1980, as escolas técnicas federais
desempenharam sua funcdo de formar técnicos de 2° grau com reconhecida
qualidade, merecendo o respeito das burocracias estatais e da sociedade civil, que
as isentavam de qualguer questionamento sobre seu papel econémico e social

relativamente as respectivas obrigagdes educacionais.
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No final da década de 1980, sobretudo nos anos 1990, teve inicio um
processo de progressiva abertura e desregulacdo econémica do pais, bem como de
privatizacdo do setor publico. Transformacdes tecnoldgicas, de padréo de gestdo de
pessoal e producdo e do mercado de trabalho, acarretaram mudancas no perfil
cultural e profissional das/os trabalhadoras/es, com consequente desdobramento
nas instituicdes de educacéo basica, profissional e superior.

Sob essa oOtica, Ramos (2014) afirma que docentes e servidores técnico-
administrativos das escolas federais reuniram-se em corporacdes nacionais (ANDEF
- Associacado Nacional de Docentes das Escolas Federais e SINASEF - Sindicato
Nacional dos Servidores das Escolas Federais), com a finalidade de
redemocratizacdo das relacfes institucionais, bem como das mudancas no mundo
do trabalho, com um debate sobre uma formacdo ampla e integral, a politecnia’®, de
modo que incorporassem dimensdes politicas comprometidas com a cidadania,
cerne dos embates sobre o ensino médio naquele momento. Assim, Ramos (2014,

p. 38) defende esse debate sobre a politecnia:

[...] o ideério da politecnia buscava romper com a dicotomia entre
educacdo bésica e técnica, resgatando o principio da formacédo
humana em sua totalidade; em termos epistemolégicos e
pedagogicos, esse ideario defendia um ensino que integrasse ciéncia
e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao desenvolvimento de
todas as potencialidades humanas.

Mediante essa nova concepcdo de educacdo, fez-se necessaria a critica
radical ao modelo hegemdnico do ensino técnico de nivel médio implantado sob a
égide da Lei n° 5.692/71, centrada na contracdo da formacédo geral em beneficio da
formacdo especifica. Especialmente no ensino industrial, conhecimentos das areas
de Ciéncias Sociais e Humanas e, eventualmente, das Linguagens tinham pouca
relevancia na formacao dos estudantes.

No ano de 1988, foi construida a Unidade de Ensino Descentralizada no
Municipio de Jatai, integrada a Escola Técnica Federal de Goias. Ao lado da oferta
de cursos técnicos integrados de 2° grau, houve, em articulacdo com a Secretaria
Municipal de Educagéo da Prefeitura de Jatai, uma experiéncia do entdo chamado

Ensino Ginasial.

'8 politecnia diz respeito ao “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que
caracterizam o processo de trabalho moderno”. (SAVIANI, 2003, p. 140).
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Com a redemocratizacdo do pais, no inicio da década de 1990, a Secretaria
de Educacdo Média e Tecnolégica do Ministério da Educacdo (SEMTEC),
preocupada em alinhar a formacédo de técnicos a reestruturacdo produtiva e, ao
mesmo tempo, fortalecer essas instituicdes, teve a aprovacédo com a Lei n° 8.948/94,
que instituiu o Sistema Nacional de Educacgéo Tecnoldgica, transformando todas as
Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica
(CEFETS). Anos depois, reconfigurou-se a identidade dos novos CEFETs com base
no Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, definindo a separacéo entre o Ensino
Médio e o Ensino Técnico, porém, com a abertura para o ensino técnico ser
realizado de forma concomitante ou apds conclusédo do Ensino Médio.

O Parecer n° 15/98 e a Resolucgéo n° 3/98 da Camara de Educacéo Basica do
Conselho Nacional de Educacao estabeleceram os principios norteadores do Ensino
Médio no Brasil, caracterizando a Reforma do Ensino Médio. Em relacdo a educacéo
profissional, a Lei n® 9.394/96 incorporou-a como processo educacional especifico,
nao vinculado necessariamente a etapas de escolaridade, voltado para o
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva. A referida lei
admitiu a educacao continuada em instituicbes especializadas ou no ambiente de
trabalho por ser articulada a educacéo profissional e ensino regular. Conforme
Ramos (2014, p. 47), o Programa de Expansdo da Educacgéo Profissional (PROEP),
voltado para o financiamento de obras e equipamentos, foi uma importante estratégia de

implementacéo da reforma:

Este programa visava a implementagcéo e/ou a readequacgéo de 200
centros de educacéo profissional, distribuidos da seguinte forma: 70
na esfera federal, 69 na estadual e 70 no segmento comunitario,
redundando em 240 mil vagas nos cursos técnicos e 600 mil
concluintes de cursos profissionais basicos. Dentre os obijetivos
gerais estava um especifico, voltado para transformar as instituicdes
federais de educacdo tecnoldgica em centros de educacgéo
profissional, com caracteristicas bem definidas, dentre as quais,
dispor de autonomia de gestéo financeira.

Assim, a formacéo profissional de nivel médio foi concebida e criticada por ser
de carater estritamente propedéutico e 0s cursos técnicos como capacitagao técnica
para o exercicio de uma determinada fungdo no mercado de trabalho. Dessa forma,
as escolas técnicas deixaram de oferecer ensino meédio profissionalizante para

oferecer cursos técnicos concomitantes ou sequenciais.
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Com a ampliagdo da fungéo social, a Escola Técnica Federal de Goias, no dia
22 de marco de 1999, foi transformada no Centro Federal de Educacgéo Tecnoldgica
de Goias (CEFET-GO), passando, dessa forma, a atuar no Ensino Superior, com
destaque para os cursos de formacdo de tecndlogas/os. A instituicdo passou
também a desenvolver pesquisa e a promover extensao.

A partir de 2003, devido a reorientacao das instituicdes da Rede Federal de
Educacao Profissional e Tecnolégica, suspendeu-se o Decreto n° 2.208 por meio do
Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004, o qual regulamentava os artigos 36, 39 e
41 da LDB 9.394/96, que preservava a oferta de Ensino Técnico na forma
concomitante e de pés-conclusdo do Ensino Médio. Também foi restabelecida a
possibilidade de oferta do Ensino Técnico Integrado, ampliando a oferta da
educacao profissional as instituicbes privadas como as chamadas de Sistema “S”
(SENAI, SENAC, SENAR, SENAT, SESI, SESC e SEBRAE).

Nesse contexto, em 2007, foi criada a unidade de Inhumas do CEFET-GO,
época de debate acerca da reconfiguracdo institucional dos Centros Federais de
Educacédo Tecnoldgica e da expansédo da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica. A
partir desses debates sobre a reconfiguracao institucional e a promulgagéao da Lei n°
11.892, de 30 de dezembro de 2008, o CEFET-GO foi transformado em Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), ampliando, assim, sua
funcdo social na perspectiva de oferecer diversos niveis de ensino — formacao inicial
de trabalhadoras/es (FIC), cursos técnicos e cursos superiores de tecnologia,
bacharelado, licenciatura e pés-graduacdo — e de promover pesquisa e extensao
contextualizada. Desse modo, houve a oferta da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), a convergéncia entre ciéncia, tecnologia e cultura nos desenhos curriculares,
bem como a conducédo de politicas e programas voltados para a inclusdo e para a
diversidade, conforme assentado como principio no Projeto Politico Pedagogico
Institucional - PPI (IFG, 2019).

Nesse contexto nacional e da educacdo profissional e tecnoldgica, a
instituicdo também foi expandida por meio de uma estrutura multicampus. Entdo, os
novos campus foram concebidos a partir da oferta de cursos articulados em torno de
eixos cientificos e tecnoldgicos, definidos com base em demandas educacionais,
sociais e econdmicas presentes nos municipios sede e nas micro e mesorregides

gue compdem suas areas de influéncia.
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Com isso, o Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG) é uma instituicdo criada nos termos da Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de
2008, vinculada ao Ministério da Educacdo. Possui natureza juridica de autarquia,
sendo detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-
pedagdgica e disciplinar. Nesse mesmo ano, devido as transformacfes ocorridas
nas unidades de Goiania, de Jatai e de Inhumas, foram ampliadas as unidades em
Goias com a criacdo dos campus de Itumbiara e de Uruacu. No ano de 2010, foram
criados os campus de Anapolis, de Formosa e de Luziania e, sequencialmente, em
2012, os campus de Aparecida de Goiania e da Cidade de Goids. Em 2013, o
campus Goiania Oeste e, em 2014, o campus de Aguas Lindas, de Senador Canedo
e de Valparaiso, totalizando, atualmente, 25 Institutos Federais no Estado de Goias.

Com essa expansao institucional, em 2011, foi elaborado o primeiro Plano de
Desenvolvimento Institucional do IFG, em congresso institucional com uma comissao
organizadora. Conforme o documento (PDI, 2012-2016), as resolucdes
estabeleceram as bases definidoras da funcao social, das diretrizes e objetivos, das
politicas de ensino, pesquisa, extensdo e gestdo e do quadro de oferta de cursos
dos campus em funcionamento.

Com a aprovacdo da Resolucdo n° 31, de 10 de dezembro de 2018,
amparada pela Lei n® 11.892/2008, tendo seus objetivos e finalidades definidos nos
termos dessa lei, e de seu estatuto, o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Goias (IFG), instituicdo de educacdo superior, basica e profissional,
pluricurricular e multicampus, descentralizada, especializada na oferta de educacgao
profissional e tecnolégica, atua nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnolbégicos. Teve, assim, sua pratica
pedagogica desenvolvida e integrada as atividades de pesquisa e extensao.

Nessa perspectiva, em 2018, o IFG ofertou 161 cursos nos diversos niveis e
modalidades, desde cursos técnicos até a pos-graduacdo stricto sensu. Ainda
construiu 0 seu Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2019-2023) a partir do
segundo Congresso Institucional. E isso teve a finalidade de analisar o Estatuto
Geral do IFG e o Projeto Politico Pedagogico Institucional (PPPI), contendo as
politicas de ensino, de pesquisa e de extensdo, representadas pelos discentes,
docentes e técnico-administrativos oriundas/os das 15 unidades do IFG. Tendo em
vista o caréater publico da instituicdo, sob a o6tica da consolidagdo das suas politicas

de ensino, de pesquisa e de extensdo, o IFG buscou firmar compromissos
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institucionais com politicas, programas, eventos e atividades voltadas para a
educacéo inclusiva e para o respeito a diversidade.

Com a ampliacdo progressiva, a Rede de Institutos Federais conta hoje, de
acordo o PDI (2019-2023), com 659 campus, onde seus mais de 1.000.000 de
alunas/os frequentam seus 11.000 cursos, desenvolvem mais de 6.000 projetos de
extensdo tecnoldgica, mais de 11.000 projetos de pesquisa e registram mais de 400
depdsitos de patente em todo o territério brasileiro.

Atualmente, o IFG possui Reitoria, sede e foro na cidade de Goiania, atende
mais de 11 mil alunos nos seus 14 campus em funcionamento: Campus Aguas
Lindas, Campus Andpolis, Campus Aparecida de Goiania, Campus Cidade de
Goias, Campus Formosa, Campus Goiania Oeste, Campus Goiania, Campus
Inhumas, Campus ltumbiara, Campus Jatai, Campus Luziania, Campus Senador

Canedo, Campus Uruacu e Campus Valparaiso de Goias.

3.3 Integracdo e articulacdo dos documentos orientadores do IFG na

perspectiva da educacdao inclusiva

O Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2019-2023) do IFG foi
construido coletivamente durante o Congresso Institucional do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias, ocorrido no ano de 2019. Contou com a
participacdo de 256 delegados oriundos das 15 unidades do IFG, representantes
dos discentes, docentes e técnico-administrativos, conforme metodologia aprovada
pelo CONSUP/IFG. Nesse interim, foram analisados o Estatuto Geral e o Projeto
Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) do IFG, documentos esses que discorrem
sobre as politicas integradas de ensino, de pesquisa e de extensao.

E evidente a constatacéo de que nesse documento existe a vinculagéo entre
projeto pedagdgico democratico e as finalidades politicas, conforme observada a
partir da participacéo coletiva de servidores na elaboracdo dos documentos. Dessa
forma, Candido (2012, p. 10) enfatiza que “sao as revolugdes verdadeiras que
possibilitam as reformas de ensino em profundidade, de maneira a torna-lo acessivel
a todos, promovendo a igualitarizacao das oportunidades”.

Com essa finalidade educativa, e mediante essa concepg¢do das politicas de
ensino, pesquisa e extensdo no que tange a educacao inclusiva, o IFG tem como

pratica pedagogica de ensino o curso de Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués.
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Conforme prescrito no Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia
Bilingue: Libras/Portugués (PPC, 2018), esse projeto foi construido juntamente com
o coletivo de professores do curso, a partir dos fundamentos filosoficos e sécio-
histéricos da educacéao inclusiva no Brasil e especificadamente em Goias.

Assim, atentas a esta especificidade, as diretrizes institucionais (PDI e PPPI)
que tratam do mesmo fim, bem como de todas as legislagdes em vigor, tanto no
ambito das politicas locais quanto das nacionais, dialogam com as necessidades
locais e nacionais da sociedade goiana e brasileira, que carecem cada vez mais de
uma educacdo que se faca inclusiva, critica e emancipatdria, respeitando as
diretrizes nacionais para os cursos de licenciatura.

Com esse objetivo, o Projeto Politico Pedagdgico Institucional-PPPI (IFG,
2018) é um documento que visa estabelecer principios e diretrizes voltadas a
orientar o trabalho pedagdgico, relativo as acdes que norteiam as préticas
académicas da instituicdo que buscam criar e recriar principios, acdes e normas que
possibilitem a formacéo integral do ser humano. Portanto, a construcdo do PPPI

(IFG, 2018, p. 4) esta assentada nos seguintes principios:

[...] integragdo entre conhecimento geral e conhecimento especifico
e entre teoria e pratica; formacdo técnica e tecnoldgica, com
desenvolvimento da capacidade investigativa, reflexiva e critica,
devidamente articuladas as questdes artistico-culturais que a esses
principios permeiam; formagédo basica sélida e formacao profissional
abrangente, capacitando a/o cidadd/ao jovem e adulta/o de maneira
autbnoma na sua relagdo com as demandas de conhecimentos
oriundos, ndo s6 de sua area profissional, mas também de sua
relacdo social; respeito a diversidade da producgéo do conhecimento,
da cultura, de género, de formas de apreensdo do conhecimento e
de necessidades fisicas, cognitivas e emocionais.

Nesse sentido, tanto no PPPI (2018) quanto na pratica educativa, é
demandada a defesa da formac&o omnilateral, ou seja, verdadeiramente integral do
ser humano. Essa formacdo omnilateral, segundo Arroyo (2002, p. 77), permite a
construcdo contra-hegemonica no sentido de que os trabalhadores néo tenham
apenas o direito de ser instruidos, mas que sejam esclarecidos e que tenham “[...]
reconhecida a sua capacidade de pensar, decidir sua sorte [...]", de ser sujeitos de
saber e de cultura.

Essa concepcéo visa estabelecer, nos curriculos e na pratica politico-

pedagogica da instituicdo, a articulagdo entre educacao, cultura, arte, ciéncia e
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tecnologia, nos enunciados tedricos, metodoldgicos, politicos e pedagdgicos da acao
educativa institucional. Desse modo, garante-se uma formacao académica integrada
do educando, formando-o para sua atuacdo e participacdo da sociedade como
sujeito historico.

Assim, os documentos norteadores do IFG confirmam o carater publico da
instituicdo em prol da consolidagdo das suas politicas de ensino, de pesquisa e de
extensdo, e reafirmam compromissos institucionais com politicas, programas,
eventos e atividades voltadas para a educacdo inclusiva e para o0 respeito a
diversidade.

Dessa forma, o curso, de acordo com o PPC (IFG, 2018, p. 17),

[...] tem o compromisso, também, com a formag¢do humana para a
alteridade e o respeito as diferencas, evidenciado no proprio carater
do curso, em disciplinas como “Praticas de Ensino/Estudos
Integradores: Educacdo e Diversidade - Relacdes Etnico Raciais,
Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”; “Fundamentos e
Metodologia da Educacgao Especial e Inclusao”; “Educacao e Género”
e em varios projetos e acdes que, ao longo de cada ano, serdo
desenvolvidos com os estudantes, tanto nas disciplinas quanto em
eventos interdisciplinares, com a finalidade de contribuir para a
construcdo da cidadania, o conhecimento dos direitos fundamentais,
o respeito a pluralidade e a diversidade sexual, étnica, racial, cultural,
de género e de crencas religiosas.

Mediante essa perspectiva, o0 Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goids cumpre sua funcdo social de acordo com o0s objetivos que
norteiam e orientam o planejamento 2019/2023, a partir da unificacdo das acdes dos
diversos campus das instancias académicas e administrativas, conforme explicitada
no PDI (IFG, 2019, p. 13):

[...] constituir-se e a de enraizar-se enquanto instituicdo publica,
universal, gratuita, inclusiva, democratica, laica e qualitativamente
referenciada, estruturada na indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo e na formag&o integrada, bem como nos
principios da territorialidade e da verticalizacdo como forma de
responder as demandas dos arranjos produtivos e socioculturais
locais e regionais.

Portanto, suas ac¢fes politico-pedagogicas caminharédo no sentido de mediar e
de fortalecer a oferta de cursos em diferentes niveis e modalidades de ensino. A
instituicdo deve, assim, consolidar-se como um centro educacional cientifico,

tecnologico e cultural de producdo e difusdo de conhecimentos interligados as
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necessidades da classe trabalhadora no atendimento da diversidade sociocultural
gque a compde.

Com as conquistas e avancos do IFG, o PDI (2019-2023) afirma que a luta é
continua pela democratizacdo, pois ainda ha demandas a serem efetivadas e
conquistadas, tanto em termos de ampliagdo de acesso por parte dos segmentos
sociais historicamente dela excluidos quanto de efetiva participagdo dos segmentos
internos na definicdo dos seus rumos. Estabelece, ainda, no campo da educacao
inclusiva e para a diversidade, dentre as metas institucionais, a implementacdo e
consolidacdo do NAPNE™® em cada cAmpus da instituicdo com vistas & promocéo, a
inclusdo e a acessibilidade das/os alunas/os com necessidades educacionais
especificas. Visa, ainda, as acdes no campo do ensino, a implementacdo e a
consolidacdo da agenda de capacitacdo para os membros da comunidade
académica que atuam e\ou atuardo nos NAPNE. A luta é também pela ampliacdo da
sua funcao social e pela afirmacao incontestavel da sua autonomia institucional, a
sua preservacao como espaco de realizacdo de acfes sociais, politicas e culturais.

Por fim, o IFG cumpre sua funcao social na perspectiva de manter e fortalecer
o compromisso dos Institutos Federais, engajados na melhoria da qualidade da
escola publica brasileira, destinando 20% minimo de suas vagas para 0s cursos de
licenciatura e de formacgédo de professoras/es com a criagdo das licenciaturas nas
varias areas do conhecimento.

Com esse intuito, o PPPI (IFG, 2018) ressalta que cursos de licenciatura
devem zelar pela acessibilidade pedagogica, atitudinal, comunicacional e
arquitetbnica, bem como pelas diversas formas de inclusdo social dos discentes,
procurando desenvolver projetos, programas e politicas de gestdo com essa
finalidade. Os cursos devem ainda consolidar a adequacédo da oferta as demandas
da educacédo basica, em especial no que se refere a implementacao de curriculos,
como a inclusdo de disciplinas tematicas referentes as relacdes étnico-raciais e
cultura afro-brasileira e indigena, a educacdo especial e inclusiva, a formacao
cidadd, ao desenvolvimento do curriculo integrado, a educacdo integral e a

Educacao de Jovens e Adultos.

Y NAPNE ¢é o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas.
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Nesse sentido, o referido documento tem como garantia, em seu principio
metodologico, conforme expresso no Art. 3° da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de

1996, que o ensino no IFG sera ministrado com base neste principio, entre outros:

[...] estabelecimento de uma politica de acompanhamento da vida
académica da/o discente considerando o seu contexto historico-
social, cultural e econbmico com atencéo especial as/aos estudantes
com necessidades educacionais especificas e as/os de recorte
interseccionalizado de raca, género e de sexualidade e de
expressoes religiosas por meio da equipe pedagdgica e académica
envolvidas no processo didatico e por meio de nucleos especificos,
como o NAPNE.

Com essa concepcao, o IFG cumpre sua funcdo social a partir de um projeto
ético-politico de empoderamento das classes trabalhadoras, visando a
transformacao social, de modo a ofertar uma educacdo que possibilite a formacéo
humana, capaz de romper com as concepc¢des fragmentarias e positivistas e que
articule cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho como direito de todos.

3.4 Criacdo do Campus Aparecida de Goiania - IFG

O Céampus Aparecida de Goiania-IFG, situado no municipio de Aparecida de
Goiania (GO), a partir do projeto de expansdao da Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, foi inaugurado em abril de 2012. Conforme o
PPC (IFG, 2018), a escolha do municipio ocorreu devido Aparecida de Goiania ser a
segunda maior cidade em numero de habitantes do estado de Goias. Os dados do
IBGE de 2021 apontam que a populacdo estimada dessa cidade é de
601.844 habitantes. Seu potencial econdbmico também foi fator importante para a
fundacdo do campus, pois esta situada numa posicédo geogréafica que impulsiona o
turismo de negécios, atuando amplamente nos setores de servicos, industria,
empresarial, agropecuario e universitario, sendo também uma das principais
locomotivas do desenvolvimento econdémico do Estado.

Com essa expansao, surge a necessidade de atender as demandas culturais,
sociais e educacionais da regiao. De acordo com 0 mapeamento realizado em 2015,
sdo 78 escolas de Educacéo Infantil, 173 de Ensino Fundamental e 58 de Ensino
Médio. Contudo, para atender a essa demanda de estudantes que se forma na
educacgdo basica, o Campus Aparecida de Goiania, por meio de ampla estrutura
educacional publica, gratuita e de reconhecida qualidade, além de formar e qualificar
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profissionais, realiza pesquisas e diversas atividades de cunho cultural, cientifico e
tecnolégico, contribuindo, dessa feita, para o desenvolvimento ndo apenas dos
estudantes da instituicdo, mas de toda a sociedade, em especial a populacéo local e
da Regido Metropolitana de Goiania.

O Céampus Aparecida de Goiania foi construido pelo governo federal por meio
de parceria com o poder publico municipal. Possui &rea com mais de 93 mil m2, com
uma estrutura fisica ampla como salas de aula, laboratérios, salas de musica e
danca, atelié de arte, biblioteca, miniauditorios, restaurante estudantil, academia e
um Complexo Tecnolégico de Engenharia Civil, e mais de 20 mil m2 de area
reservada para protecdo ambiental.

O campus possui uma infraestrutura fisica com rampas de acesso aos blocos
de sala de aula, ladeadas por corrimdes de apoio em seu percurso, permitindo a
seguranca necessaria ao ir e vir com autonomia das pessoas que apresentam
qualguer necessidade de locomocgao especial. Tem, ainda, como principio norteador,
a preocupacao com o amplo atendimento a inclusdo ao prover a acessibilidade e o
pleno exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia. As
instalacdes fisicas atendem a Lei de Acessibilidade n® 10.098, de 19 de dezembro
de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao
da acessibilidade das pessoas com deficiéncia. Sua estrutura fisica possui rampas
de acesso, corrimdes, banheiros adaptados etc., conforme a Portaria do Ministério
da Educacédo n° 3.284/2003, ABNT NBR — 9.050/2004 e Decreto n® 5.296/2004.

Atualmente, o Campus Aparecida de Goiania do IFG oferece cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio em tempo integral e nas modalidades Educacéo para
Jovens e Adultos (EJA) e Educacédo a Distancia (EaD), abrangendo os eixos de
Producédo Alimenticia, Infraestrutura, Controle e Processos Industriais e Producgéo
Cultural e Design. Em nivel superior, sdo desenvolvidos no Campus Aparecida
cursos de graduacao nas areas das Engenharias, Ciéncias Humanas e Linguistica,
Letras e Artes. Os Eixos Cientificos Tecnologicos do Campus Aparecida sao:
Producdo Cultural, Infraestrutura, Producdo Alimenticia, Processos Industriais,
sendo a Educacdo um eixo transversal. Conforme se observa na tabela, os cursos

ofertados pelo Campus Aparecida de Goiania sao:
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Quadro 2 — Cursos ofertados em 2018/2 pelo IFG Campus Aparecida de Goiania

Nivel Curso Presencial ou Inicio da Turno Vagas anuais
EaD oferta
Engenharia Civil Presencial 2012/1 Noturno 30
. Danca Presencial 2013/2 Noturno 30
Superior Pedagodia
dagog Presencial 2015/1 Noturno 30
Bilingue
Nivel Curso Presencial ou Inicio da Turno Vagas anuais
EaD oferta
Agroinddstria Presencial 2012/1 Integral 30
Alimentos Presencial 2017/2 Noturno 30
Edificacdes Presencial 2012/1 Integral 30
Modelagem do .
BAsico VestUArio Presencial 2014/1 Noturno 30
Panificacao Presencial 2013/1 Em extincdo Em extincdo
Quimica Presencial 2012/1 Integral 30
Alimentacdo EaD N&o foram ofertadas vagas em 2018
Escolar

Fonte: elaboracao propria.

Com a elevada ascensdo econdmica nessa regido, dada a importancia do
Campus Aparecida de Goiania, ha a possibilidade, desde a sua fundacdo, de
ampliacdo das ofertas de cursos para formar mao de obra qualificada por meio dos
cursos técnicos e superiores, contribuindo, assim, para o desenvolvimento social e

econdmico do estado de Goias.

3.5 Implantagdo do NAPNE no Campus Aparecida de Goiania

O Ndcleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) é um orgéo ligado a Pro-Reitoria de Ensino por meio do Nucleo de Acbes
Inclusivas, instituido em cada campus, designado por meio de portaria, responsavel
pelas acdes de acompanhamento as necessidades educacionais especificas. Foi
implementado e consolidado em 2017, visando a promocdo e a inclusdo e a
acessibilidade das/os alunas/os com necessidades educacionais especificas, a partir
da aprovacdo do regulamento de implementacdo, mediante a Resolucéo
CONSUPI/IFG n° 30/2017 e posteriormente retificada e substituida pela Resolucdo
CONSUP/IFG n° 1, de 4 de janeiro de 2018.

De acordo com esta resolugéo, que regulamenta a implementacéo e fornece
diretrizes para a constituicdo desses nucleos, o publico-alvo compde-se de discentes
“‘que possuem impedimento de longo prazo de natureza fisica, sensorial, mental ou
intelectual psicossocial; altas habilidades/superdotacdo e/ou transtornos globais do

desenvolvimento que influenciam no processo de ensino e aprendizagem”. O
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NAPNE tem por finalidade promover a cultura da educagao para a convivéncia e
aceitacdo da diversidade, além de buscar a quebra de barreiras arquitetbnicas,
comunicacionais, educacionais e atitudinais na instituicdo, de forma a promover a
inclusdo da comunidade académica com necessidades especificas (art. 2°).

Os NAPNEs s&o compostos por uma comissao multiprofissional de
servidores, e buscam “a quebra de barreiras arquitetbnicas, comunicacionais,
educacionais e atitudinais na instituicao”, subsidiando docentes e demais servidores
no desenvolvimento de acdes que possam dirimir ou minimizar essas barreiras e
maximizar potenciais e a autonomia desses estudantes. E constituido,
preferencialmente, por pedagogos, assistentes sociais, psicélogos, intérpretes de
Libras, revisor de texto Braille e pelos demais servidores do campus.

De acordo com a Coordenacdo de Apoio Pedagogico ao Discente — CAPD,
Campus Aparecida de Goiania, o NAPNE foi implantado no ano de 2018, e desde
sua criacdo, apesar de ndo haver registro sistematico de quantos alunos ja foram
atendidos, atualmente atende 23 alunos com surdez, 1 com surdez e baixa visdo, 2
com baixa visdo, 1 com deficiéncia visual e 1 com deficiéncia intelectual.

Segundo relato da coordenadora®, o NAPNE atua como um mediador
institucional para os estudantes surdos, auxiliando em suas demandas académicas
e administrativas, para garantir que eles tenham acesso aos recursos e ambientes
institucionais como os demais alunos ouvintes. Também acompanha o trabalho dos
intérpretes de Libras e, em parceria com a Coordenacdo de Apoio Pedagdgico,
assessora o corpo docente no atendimento e adaptacbes pedagdgicas necessarias

ao desenvolvimento académico dos e das estudantes.

3.6 Implantacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue

Libras/Portugués

Com a crescente demanda em todo o pais em formar profissionais da
educacao, os Institutos Federais passaram a ofertar 20% de suas vagas aos Cursos
de licenciatura, bem como programas especiais de formacao pedagdgica, com vistas

a formacéo de professores para a educacao basica.

*® Coordenadora: Maria Etevalda Batista da Silva - Portaria 1613/2022.
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Nesse sentido, o IFG Céampus Aparecida de Goiania, em observancia a
Resolucdo CNE/CP n° 01, de 30 de maio de 2012, institui as Diretrizes Nacionais
para a Educagdo em Direitos Humanos, que defende uma formag&o do sujeito de
direito e a promocdo de uma cidadania ativa e participante. Com essa perspectiva
de formacdo, Candau (1993) reforca que os cursos de formacdo de professores
precisam promover intencionalmente conhecimentos, atitudes, sentimentos e
praticas sociais que afirmam a cultura da diversidade e dos direitos humanos na
escola e na sociedade, por meio da articulacdo de diferentes disciplinas, eventos
académicos e atividades.

Com esse entendimento, o PPPI (IFG, 2018) assegura que o IFG devera
promover, em regime de articulagdo colaborativa, a formagao inicial e continuada
para viabilizar o atendimento as suas especificidades nas diferentes etapas e
modalidades de educacdo basica. Observa as normas especificas definidas pelo
Conselho Nacional de Educacédo (CNE), respeitando as Diretrizes Nacionais para 0s
Cursos de Licenciatura, a Diretriz Institucional, bem como todas as legislacées em
vigor, tanto no ambito das politicas locais quanto das nacionais.

Dessa forma, os cursos de licenciatura destinam-se a formacao de docentes
para atuar na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio, bem
como nas respectivas modalidades de educacao (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo do Campo,
Educacédo Escolar Indigena, Educacao a Distancia e Educacéo Escolar Quilombola),
abrangendo as diferentes areas do conhecimento de forma especifica e/ou
interdisciplinar.

Abrangendo estas etapas e modalidades, o curso de Pedagogia possui a
especificidade de tratar-se de licenciatura cujo objeto de estudo sédo a educacao e o
ensino enfocados numa analise critico-reflexiva da sociedade. Nesse enfoque, o
IFG, especificamente o Campus Goiania Oeste, foi 0 primeiro campus em 2014/1 a
ofertar os cursos de Licenciatura em Pedagogia de forma presencial. Sendo assim, o
Campus Aparecida de Goiania em 2015/1, em consonancia com as politicas
publicas brasileiras em educacdo especial na perspectiva da educacao bilingue, foi
pioneiro em ofertar o curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue:

Libras/Portugués, na modalidade presencial.
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O curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue do IFG - Campus Aparecida
de Goiania foi estruturado a partir do projeto de formacéo de professores, buscando
contribuir para uma pratica social orientada pelos referenciais epistemoldgicos,
filoséficos, politicos e pedagégicos das abordagens conceituais, capaz de
estabelecer uma relacdo concreta, histérica e dialética com as demandas e
necessidades relacionadas a uma visdo critica de mundo e explicitadora, visando
assim a uma formacdo humana emancipatéria (IFG-PPC, 2018). Conforme o
previsto na Resolucdo CONSUP/IFG n° 31, de 2 de outubro de 2017 - Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Licenciatura do IFG - em seu Artigo 6°, inciso I, o
curso tem o compromisso de propor uma formacdo docente compreendida como
praxis educativa, intencional, pedagdgica, metodolégica e interdisciplinar em
diferentes processos e espacos educativos.

Nesse sentido, a proposta do curso norteia-se pelo principio de que a
docéncia tem o compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua
para a consolidacdo de uma sociedade democrética, justa, inclusiva, que vise a
emancipacao dos sujeitos, classes e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a
valorizagcdo da diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminacéo.

O curso oferece atendimento pedagodgico aos estudantes surdos,
disponibilizando os profissionais intérpretes de Libras, presentes em todas as aulas
e demais tempos e espacos compartilhados de formacgao institucional. A instituicao
conta ainda com setores de Assisténcia Estudantili e de Apoio Pedagdgico no
Campus, composto por profissionais de psicologia, assisténcia social e pedagogia,
guando necessarios, integrados ao trabalho pedagdgico docente a partir de uma
concepcao ampla, critica e integradora sobre o ensino-aprendizagem. Assessora 0
estudante em suas demandas de aprendizagem e insercdo social, utilizando
diferentes metodologias e abordagens a depender da situacéo constituida.

A partir dessa concepcao, as acgdes institucionais do Campus Aparecida de
Goiania visam, metodologicamente, propor uma formacdo profissional dos
estudantes, capaz de promover a conectividade, a integracdo, o dialogo, a
intersecdo, a reciprocidade e a integralizacdo das experiéncias entre disciplinas do
proprio curso e entre disciplinas dos diferentes cursos da instituigéo.

Entdo, o curriculo do curso de Pedagogia Bilingue foi estruturado a partir dos

pressupostos teoricos de Freire (2000), que buscam respeitar e reconhecer as
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diferencas individuais e que trabalham o processo de aprendizagem como
organizacgéo ativa, global, contextualizada. O curso tem ainda como foco “trabalhar a
Acessibilidade Atitudinal, pela reducdo das barreiras do preconceito e da
discriminagdo em relacdo a quaisquer diferencas que possam existir, visando a
promogao do respeito mutuo” (IFG-PPC, 2018, p. 41). Para Morin (2001), a proposta
pedagogica interdisciplinar como colaboracdo entre as disciplinas, considerando
suas especificidades, se articula na transdisciplinaridade de forma que o trabalho
seja construido coletivamente e com a afetiva participacdo dos sujeitos na busca do
conhecimento como totalidade de forma dialdgica.

A concepcédo de educacao bilingue no curso é compreendida de acordo com
Candau (1993), na perspectiva da diversidade e dos direitos humanos, a partir da
articulagdo de diferentes disciplinas, eventos académicos e atividades que
intencionam promover conhecimentos, atitudes, sentimentos e praticas sociais, de
modo que os estudantes possam exercer sua cidadania.

Conforme prevé a Resolucdo CNE/CEB 02/2001, o curso de Pedagogia
Bilingue tem como finalidade reduzir as barreiras metodolégicas, técnicas, de estudo
e recursos didaticos, a fim de os estudantes surdos terem acesso ao conteudo
abordado. Além disso, visa construir estratégias metodoldgicas que estejam de
acordo com as necessidades dos estudantes, o perfil do grupo, as especificidades
da disciplina e o trabalho e a formacdo docente, promovendo flexibilizacbes e
adaptacdes curriculares, de acordo com o significado préatico e instrumental dos
conteudos basicos, metodologias de ensino diferenciadas e recursos didaticos
atualizados.

Com essa proposta, 0 curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue no IFG-
Campus Aparecida de Goiania atende, prioritariamente, 0os municipios Aparecida de
Goiania e os da regido metropolitana e demais cidades, propiciando a essa regiao a
formacdo de profissionais docentes que trabalham no Ensino Fundamental de
primeira e segunda fase, conforme explicitado no PPC (IFG, 2018, p. 10).

Para tanto, o ingresso no curso ocorre mediante a instauracdo publica por
meio de processo seletivo realizado pelos seguintes sistemas de preenchimento de
vagas. o Sistema Universal, a Reserva de Vagas (Lei n° 12.711/2012) e Vagas
Destinadas a Surdos (Decreto n® 5.626/2005), sendo que os 30% de vagas

destinadas a surdos incidirdo apenas sobre o Sistema Universal. Além disso, o
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ingresso ao curso, a partir da existéncia de vagas remanescentes, podera ocorrer
através da transferéncia interna, transferéncia externa, reingresso, portadores de
diplomas de cursos superiores, de acordo com a legislacéo e editais especificos do
IFG, e também por meio do processo seletivo do Sistema de Sele¢do Unificada
(SiSU).

Em virtude da especificidade do curso, € assegurada a pessoa surda a
igualdade de acesso por meio da adaptacdo, em Libras, da prova do vestibular ou
outras formas de ingresso. Além disso, sera contemplado tempo adicional, conforme
demanda apresentada pelo candidato com alguma deficiéncia, na realizagdo do
exame para a selecdo, mediante prévia solicitacdo e comprovagcdo da necessidade,
como prevé a Lei n® 13.146/2015. Em relacdo ao candidato, ndo Ihe sera exigida a
proficiéncia em Libras.

O objetivo principal do curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue,
conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em
Pedagogia (Parecer CNE/CP n° 01/2006), que instituem e estabelecem,
especificamente, o perfil, as competéncias e as areas em que 0 egresso da
licenciatura em Pedagogia torna-se apto para atuar, € formar futuros professores
bilingues, aptos a trabalhar com a educacgdo de estudantes surdos e ouvintes, e
atendé-los com metodologias de ensino adequadas a sua primeira lingua.

Ressalta-se que o formando serd um pedagogo bilingue, capacitado para
atuar com usudarios de Libras ou do Portugués. Para tanto, o egresso da licenciatura
em Pedagogia Bilingue, mediante o processo formativo, tornar-se-a apto para atuar
nas seguintes areas, todas envolvendo pessoas surdas e ouvintes: 1) “exercicio da
docéncia na Educacdo Infantili e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacéo
Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos”; 2) trabalhar em espacos escolares e
nao escolares; 3) atuar e participar diretamente na gestao das instituicdes; 4) atuar
como pesquisador (BRASIL, 2006, p. 1).

Além dessas éareas de atuacdo que constam nas diretrizes especificas do
curso de Licenciatura em Pedagogia, existem também as areas explicitadas pela
Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO), ou seja, Coordenador Pedagdgico,

Orientador Educacional, Professor de Técnicas e Recursos Audiovisuais, Supervisor
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de Ensino e Designer Educacional, ampliando assim as é&reas de atuacdo do
pedagogo bilingue.

Portanto, a proposta do curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue:
Libras/Portugués do IFG — Campus Aparecida de Goiania € formar professores para
trabalhar também com surdos, quer estejam em salas de aula inclusivas, regulares
ou bilingues. Dai a caracteristica de o curso ser de turmas mistas, estando, entre
eles, alunos surdos e ouvintes, com proposta curricular dividida em nucleos
estudados durante quatro anos.

Desse modo, o compromisso do curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue
é ofertar uma formacdo inicial de professores na perspectiva bilingue, tendo em vista
uma formacdo humana que respeite a diversidade linguistica e cultural dos
estudantes surdos, considerando o processo formativo um espago para adquirir
conhecimentos e habilidades inerentes ao ato de ser professor, e uma oportunidade
de atuacdo para todos os alunos surdos e ouvintes como um servico social e que

respeite a diversidade humana.

3.6.1 O curriculo e sua organizagdo no curso de Pedagogia Bilingue

O Projeto Pedagdégico do Curso (PPC) foi elaborado em 2018. Logo, atende o
disposto nas seguintes resolucdes: Parecer CNE/CP n° 10/2017, aprovado em 10 de
maio de 2017 - Proposta de alteragcéo do Art. 22, da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1°
de julho de 2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacédo continuada,
bem como a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 9 de agosto de 2017 - Altera o Art. 22 da
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada.

A partir dessas propostas, o curriculo e a organizagdo do curso de Pedagogia
Bilingue estdo vinculados a proposta de formacdo profissional de professores,
articulando-se, assim, com o0s saberes tedricos e 0s saberes praticos necessarios a

atividade docente e ao desenvolvimento profissional. Com essa perspectiva, a
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proposta de organizagao curricular busca expressar 0 compromisso com a
preparacao e o desenvolvimento de profissionais para o exercicio do magistério com
pessoas surdas e ouvintes, na educacdo basica, em suas modalidades e diferentes
processos e espacos educativos. Tem por principio o desenvolvimento da autonomia
€ como ideia o “curriculo em construcao”.

Um dos principais desafios da formacdo humana € formar individuos capazes
de dialogar com as questfes que emergem da realidade, indagando-as e despindo-
as de sua aparente naturalidade. E isso requer o entrelacamento de saberes no
cultivo de uma postura investigativa que tem na constituicdo da autonomia discente
e docente seu fundamento. Nesse sentido, ha que se reconhecer, segundo Demo
(2007, p. 5), o desafio de “construir a capacidade de reconstruir”, ou seja, de educar
visando a um “processo de formagao da competéncia humana”, de carater formal e
politico que encontra “no conhecimento inovador a alavanca principal da intervencao
ética”.

Nesse sentido, o curso busca uma flexibilizagdo curricular, com a concepc¢ao
de matrizes curriculares com reduzido numero de pré-requisitos e de uma formacao
interdisciplinar efetivada por meio de projetos integradores, de projetos de ensino,
realizacdo de estagios, pesquisa e extensdo e de atividades complementares.
Materializa, dessa maneira, a formacao de professores na busca da reflexdo sobre a
pratica sem o esvaziamento da teoria, pelo exercicio da praxis, conforme elucida
Sacristan (1995).

Sob essa Gtica, a organizacdo pedagdgica curricular do curso de Licenciatura
em Pedagogia Bilingue é constituida por nucleos de conhecimentos tedricos e
praticos, com duracdo de 4 anos, possui uma carga-horaria de 4.248 horas-aula.
Trata-se da composicao dos seguintes nucleos: Nucleo de Estudo de Formacéo
Geral; Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos das Areas de
Atuacdo Profissional; e Nucleo de Estudos Integradores para Enriquecimento

Curricular.

Quadro 3 — Nucleo de Estudos de Formagéao Geral

Disciplinas Carga-Horéria

1. Filosofia da Educacéo | 54

2. Filosofia da Educacéo |l 54
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3. Historia da Educacéo 54
4. Historia da Educacao de Surdos 27
5. Lingua Portuguesa — Andlise e Produgéo do Texto Académico 54
6. Metodologia do Trabalho Cientifico 27
7. Psicologia da Educacéo | 54
8. Psicologia da Educacao I 54
9. Politicas da Educacao 54
10. Sociologia da Educacéo | 54
11. Sociologia da Educacéo Il 54
12. Didatica | 54
13. Didatica Il 54
14. Didatica na Educacéao de Surdos 27
Carga Horéria Total 594

Fonte: PPC (IFG, 2018, p. 23).

Quadro 4 — Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos das Areas de

Atuacéo Profissional

DISCIPLINAS CARGA-
HORARIA

1. Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa 81
gomo Ll ell

2. Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino de Matemadtica 81

3. Fundamentos ¢ Metodologias da Educacdo Infantil 81

4. Fundamentos ¢ Metodologia do Ensmo de Ciéncias 81

5. Fundamentos € Metodologia do Ensino de Geografia 81

6. Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino de Histéria 81

7. Fundamentos ¢ Metodologia da Educacio Especial e Inclusio 81

8. Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino de Arte: Artes Visuais 27

9. Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino de Arte: Musica 27

10. Fundamentos e Metodologia do Ensino de Arte: Teatro 27
11.Fundamentos ¢ Metodologia do Ensino de Arte: Danga 27

12. Estagio Curricular Supervisionado — Educacgdo Infantil 108
13. Estagio Curricular Supervisionado — Anos iniciais do Ensino 108
Fundamental

14. Estagio Curricular Supervisionado — Educagdo de Jovens e 108

Adultos e Educacio niao-formal
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15. Estagio Curricular Supervisionado — Gestdo da Escola e 108
Pratica pedagogica

16. Trabalho de Conclusido de Curso I 54
17. Trabalho de Conclusido de Curso IT 108
18. Educacido de Jovens e Adultos 54
19. Gestdo e Organizacdo do Trabalho Pedagogico 54
20. Educacio e Pesquisa 27
21. Educacio, Midias e Tecnologias Digitais 27
22, Curriculo e Avaliacido 54
23, Literatura e Formacao do Leitor 27
24, Alfabetizacdo ¢ Letramento 54
25, Libras I 27
26. Libras II 27
27. Libras 111 27
28. Libras TV 27
29. Libras V 27
30. Libras VI 27
31. Libras VII 27
32. Libras VIII 27
33. Segunda Lingua :Libras/Portugués I 27
34. Segunda Lingua :Libras/Portugués 11 27
35. Segunda Lingua :Libras/Portugués 111 27
36. Segunda Lingua :Libras/Portugués TV 27
37. Material Didatico I — Linguagens 27
38. Material Didatico II — Ciéncias ¢ Matematica 27
39. Educacio Bilingne T 27
40. Educacio Bilingue II 27
41. Estudos Surdos 27
Carga Horaria Total 2.052

Fonte: PPC (IFG, 2018, p. 24-25).

O Nucleo de Estudos Integradores para Enriqguecimento Curricular tem como
finalidade propiciar o enriquecimento curricular por meio de atividades como: “a)

seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e
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extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de educacao
superior” (BRASIL, 2006, p. 4). Para tanto, soma 200 horas em atividades de livre
escolha dos estudantes.

Em sua composicdo curricular, tém-se ainda as disciplinas optativas que sao
ofertadas no 6°, 7° e 8° periodos do curso. A oferta dessas disciplinas obedece a
andlise e a definicdo da coordenacdo do curso, juntamente com o coletivo de
professores, a partir do Planejamento do Departamento de Areas Académicas. O
discente, obrigatoriamente, cumprird uma carga horaria de 108h. As disciplinas
optativas de outras licenciaturas e outros campus do IFG podem ser cursadas,
porém, a adequacgdo de horario dessas disciplinas ndo é de responsabilidade da
coordenacao do curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue.

Observa-se, com esses avancos em ofertar os cursos de licenciaturas, a
importancia da implantacdo do curso de Pedagogia Bilingue frente a demanda da
educacdo para surdos na modalidade de ensino bilingue. Assim, o campus, ao
ofertar este curso, contribui para uma formacdo docente capaz de atender a
diversidade humana. No entanto, mesmo com o aumento da diversidade de cursos
de Pedagogia Bilingue em EaD e de numero de vagas, ainda € insuficiente a
proposta de formacdo de professores nessa perspectiva ndo somente em Goias,
mas em todo o pais, que oferta de forma presencial somente em Goids e Rio de
Janeiro. Cabe ressaltar a importancia da atuacdo contemporanea do pedagogo
bilingue, pois se faz necesséario com a crescente demanda de estudantes surdos na
educacéao basica, e ainda com a possibilidade de uma pedagogia na perspectiva da
diferenca a partir de um curriculo que abrange a identidade, a cultura e a lingua dos

académicos surdos.

3.7 A concepcéo de Educacdo no contexto da EPT

As categorias estudadas nesta pesquisa abordam as concepcdes de
educacdo, docéncia e a educacdo bilingue para surdos, a partir da Educacao
Inclusiva e Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), na perspectiva da pedagogia
histdrico-critica, embasadas em autores como Mészaros (2008), Manacorda (2007),
Saviani (1989, 1997, 2019), Duarte (2001) e Duarte e Saviani (2021).

A pedagogia historico-critica se fundamenta nos aspectos filosoficos,

historicos, econdmicos e politico-sociais e se assenta nas teorias investigativas
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desenvolvidas por Marx sobre as condi¢cfes historicas de producdo da existéncia
humana resultante na forma da sociedade atual dominada pelo capital. Portanto,
nessa concepcdo pedagdgica, em consonancia com a concepc¢ado de mundo e de
homem, propria do materialismo historico, conforme explicita Saviani (2019, p. 43),
“A educacao é entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens”.

Com essa concepcdao, trata-se de uma pedagogia que procura fundar e
objetivar historicamente a compreensdo da questdo escolar, a defesa da
especificidade da escola e a importancia do trabalho escolar como elemento
necessario ao desenvolvimento cultural, a partir da compreensdo da realidade
humana, do processo de trabalho, quer dizer, da producédo das condicbes materiais
ao longo do desenvolvimento historico da sociedade. Assim compreendida, torna-se
possivel a sua articulagdo com a superacao da sociedade vigente, sob a ética de
Duarte (2021), sendo a grande meta da educacao conceber uma formag¢do humana
omnilateral®, ou seja, a superacdo da unilateralidade, marcada pela alienacdo® e

diviséo de classes.
3.7.1 A concepgao de educacdo emancipadora e humanizada

Como se sabe, a caracteristica da sociedade vigente no mundo atual, bem
como no Brasil, define-se pelo dominio do capital que eclodiu na década de 1970,
correntemente denominado de “Terceira Revolugdo Industrial”, “Revolugdo da
Informatica”, “Revolugdo Microeletrébnica” ou “Revolucdo da Automacgao”. Esse
dominio promoveu a transferéncia ndo apenas das funcdes manuais para as
maquinas, mas as proprias funcbes intelectuais para as maquinas, devido a
reestruturacdo dos processos produtivos, revolucionando a base técnica da
producdo. O taylorismo, associado ao fordismo no contexto da chamada “Segunda
Revolugao Industrial”, procedeu-se a objetivagédo e ao parcelamento do trabalho por

meio da estratégia de expropriacdo dos saberes dos trabalhadores.

?L A perspectiva de formagdo omnilateral, embora n&o reduza a formacdo omnilateral a educagéo
escolar, coloca para a escola a exigéncia de igual valorizacdo do trabalho com os campos do
conhecimento como as ciéncias da natureza e da sociedade, como as artes, e com a filosofia sob a
Otica da superacdo dos desafios impostos pelo sistema concretamente existentes na
contemporaneidade. (DUARTE, 2021).

2 A alienacdo € o oposto da humanizacdo transformada contraditoriamente pelas relagbes sociais
capitalistas. (SAVIANI; DUARTE, 2021).



114

Ao longo da década de 1980, o pensamento pedagdgico contra-hegemaonico
aponta uma educacao efetivamente critica e transformadora. Com efeito, desde a |
Conferéncia Brasileira de Educacéo, realizada no final de marco e inicio de abril de
1980, o pensamento pedagogico contra-hegemonico ganha forca e chega a orientar
politicas educativas de alguns municipios e de algumas redes estaduais de ensino,
expressas na “pedagogia libertadora”, cujas primeiras elaboragbes remontam a
atuacdo de Paulo Freire no final da década de 1950 e inicio dos anos 1960,
inspirado no personalismo cristdo, nas pedagogias da pratica, de inspiracdo
libertaria (anarquista), na pedagogia critico-social dos conteudos e na pedagogia
historico-critica. Entretanto, esses ensaios contra-hegemoénicos nao tiveram forca
suficiente para se impor a estrutura de dominacdo caracterizada pela sociedade
brasileira.

Na década de 1990, sobreveio o império do mercado com as reformas de
ensino neoconservadoras. No contexto atual, com o advento do neoliberalismo e da
pos-modernidade, o fordismo cede espaco ao toyotismo, introduzindo a flexibilizagéo
do trabalho e a chamada “qualidade total’. Substituindo a producdo em série e a
economia de escala, passa-se a produzir segundo demandas determinadas,
diversificando os processos produtivos que se dirigem a determinados nichos ou
segmentos do mercado. Nesse sentido, para Mészaros (2008), a educacdo
predominante no capitalismo sempre esteve a servico de uma concepc¢ao alienante
e brutalizante que enxerga o trabalhador como um individuo dotado de limitacdes,
portanto, a educacgéo se transformou em um instrumento de perpetuacdo da logica
capitalista. Nessa conjuntura, o professor situa-se como um profissional cada vez
mais competente, produtivo e eficiente.

Ainda nesse periodo, com a ascensdo de governos ditos neoliberais em
consequéncia do denominado “consenso de Washington”, promovem-se, nos
diversos paises, reformas educativas caracterizadas pelo Neoconservadorismo. No
Brasil, as politicas publicas voltadas a docéncia em todos os niveis e modalidades
de ensino tém, historicamente, sofrido influéncia dos discursos ideoldgicos de cunho
neoliberal na educacdo, a chamada pedagogia liberal®®. Por conseguinte, eles sdo
estimuladores de praticas pedagodgicas formativas que visam “treinar” estudantes

2 A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por fungéo preparar os individuos para o
desempenho de papéis sociais, de acordo com as aptiddes individuais. Para isso, os individuos
precisam aprender a adaptar-se aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes,
através do desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural esconde a realidade
das diferencas de classes, pois, embora difunda a ideia de igualdade de oportunidades, nédo leva
em conta a desigualdade de condicdes. (LIBANEO, 1992, p. 2).
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individualistas, competitivos, acriticos e “excluidos” da sociedade, conforme as
exigéncias “éticas” impostas pelo mercado capitalista.

Nessa concepcgao, os alunos séo treinados com essa pedagogia por meio de
um ensino bancario, conservador ou conteudista em que o professor € meramente
transmissor do conhecimento e o aluno € o receptor passivo desse conhecimento,
perpassado por um profissional que, por sua vez, teve uma formagédo docente
acritica, ingénua e aligeirada. Assim, 0 sistema educacional, que antes era
entendido como um espaco para transmissdo de conhecimentos e formacao dos
individuos, estd, por sua vez, fortemente influenciado por uma ideologia que eterniza
as desigualdades.

De acordo com Saviani e Duarte (2021, p. 34), a trajetéria histérica da
pedagogia, ao longo do século XX, foi atravessada por tendéncias contrapostas,
disputando por ora a hegemonia ofertada no campo educativo, a saber:

pedagogia conservadora versus a pedagogia progressista,
pedagogia catélica (espiritualista) versus pedagogia leiga
(materialista), a pedagogia autoritaria versus pedagogia da
autonomia, pedagogia repressiva versus a pedagogia libertadora,
pedagogia passiva versus pedagogia ativa, pedagogia da esséncia
versus pedagogia da existéncia, pedagogia bancaria versus
pedagogia dialdgica, pedagogia teérica versus pedagogia pratica,
pedagogias do ensino versus pedagogia da aprendizagem e,
dominando todo o panorama e, em certo sentido, englobando as
demais oposicdes, pedagogia tradicional versus pedagogia nova.

Desse modo, a formacdo docente esta alicercada nas novas pedagogias
neoliberais, premente recheadas de novas ideias, como bem enfatiza o autor, por
pedagogias que inspiram a reflexdo sobre a prética, relagdes prazerosas, pedagogia
do afeto. Cria-se, assim, uma cultura escolar baseada no utilitarismo e imediatismo
das relacbes cotidianas e, sobretudo, cada vez mais esvaziada de sua funcao
especifica que é oferecer o dominio dos conhecimentos sistematizados por meio do
saber cientifico.

Mediante o modelo de sociedade capitalista®*, Saviani (2019) pontua que
emergem no Brasil duas teorias pedagdgicas, de um lado, que sédo as denominadas

pedagogias hegemonicas. Essas, por sua vez, procuram orientar a educacédo no

* A sociedade capitalista é, portanto, dividida em classes com interesses antagonicos. Desse carater
da estrutura social capitalista decorre que o papel do professor na escola serd um se ele se colocar
a favor do desenvolvimento do capital, portanto, a servi¢co dos interesses da classe dominante, isto
€, dos proprietarios dos meios de producgédo. Sera outro, se ele se posicionar a favor dos interesses
dos trabalhadores, e ndo ha possibilidade de uma terceira posi¢cdo. A neutralidade é impossivel.
(SAVIANI, 2019, p. 124-125).
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sentido da conservacdo da sociedade em que se insere, mantendo a ordem
existente, correspondente aos interesses dominantes da burguesia e, por isso,
tendem a hegemonizar o campo educativo.

Nessa concepcao, 0os professores, assim como ocorre com os trabalhadores,
também sdo impulsionados a se aperfeicoarem continuamente por meio do processo
de “aprender a aprender”®. Duarte (2001) ressalta que é nesse contexto que o lema
“aprender a aprender” passa a ser constituido nos meios educacionais, incumbindo
a escola preparar os individuos para aprenderem de acordo com as exigéncias
alienadas e alienantes por meio das relagdes sociais que presidem o capitalismo
contemporaneo. Com esse entendimento, “a esséncia do lema ‘aprender a aprender’
€ exatamente o esvaziamento do trabalho educativo escolar, transformando-o num
processo sem conteddo. Em dltima insténcia, o lema ‘aprender a aprender € a
expresséo, no terreno educacional, da crise cultural da sociedade atual”. (DUARTE,
2001, p. 29).

Dai a necessidade de superacéo da educacéo escolar tradicional e unitaria®®
com seu verbalismo, seu autoritarismo e seu intelectualismo na forma alienada e
esvaziada pelo sistema vigente. Acena-se, entdo, nesse contexto, as questdes
praticas do cotidiano, com cursos de atualizacdo ou reciclagem, dos mais variados
tipos, referidos a aspectos particulares e fragmentarios da atividade docente. Sob

essa Otica, Saviani (2008, p. 449) afirma:

O mercado e seus porta-vozes governamentais parecem querer um
professor agil, leve, flexivel, que — a partir de uma formacéo inicial
ligeira, de curta duracdo e a baixo custo — prossiga com sua
qualificacdo no exercicio docente, lancando mao da reflexdo sobre
sua propria pratica, apoiado eventualmente por cursos rapidos, ditos
também “oficinas”. Estas, recorrendo aos meios informaticos,
transmitiriam, em doses homeopaticas, as habilidades que o
tornariam competente nas pedagogias da “inclusdo excludente”, do
“aprender a aprender” e da “qualidade total”.

Portanto, mediante essa légica, o docente precisa munir de competéncias de

modo a responder todas as demandas escolares, sem que propicie condigbes

% “Aprender a aprender” foi um lema defendido pelo movimento escolanovista e adquiriu novo vigor
na retérica de véarias concepcdes educacionais contemporaneas, especialmente no construtivismo.
No mundo todo, livros, artigos e documentos oficiais apresentam o “aprender a aprender” como um
emblema do que existiria de mais progressista e inovador, um simbolo da educacao do século XXI.
(DUARTE, 2001, p. 5).

6 A escola unitaria é a superacdo das concepcdes burguesas de educacgédo, tanto na vertente da
escola tradicional como na vertente escolanovista, na qual esta enraizado o “aprender a aprender”,
atualizado e revitalizado pelo construtivismo. (DUARTE, 2001, p. 28).
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necessarias para seu exercicio profissional. Observa-se que a historia da educacgéo
brasileira é uma luta de classes e tem deixado seu legado na perspectiva de uma
educacao voltada para a classe dominante, o que se pode observar nas disputas em
torno da Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional, de 1996, em que se
propde uma pedagogia voltada para o aprender a aprender, contribuindo para a
manutencao do sistema capitalista, indo na contramao das forgas sociais que lutam
por um sistema educacional que prima pela socializacdo do saber de forma
sistematizada.

De outro lado, situando-se na perspectiva histérico-critica, as pedagogias
contemporaneas, sob o viés contra-hegemonico, buscam orientar a educagéo tendo
em vista a transformacédo da sociedade, posicionando-se contra a ordem existente,
ancoradas nos interesses dominados do movimento operario. Saviani (2019)
esclarece que essas tendéncias pedagogicas sao marcadas pela oposicdo entre
teoria e pratica. Entretanto, a “pedagogia historico-critica responde com o
entendimento dialético de que teoria e préatica ndo se constituem como dois polos
contrarios, mutuamente excludentes, mas como contrarios que mutuamente se
incluem”. (Ibidem, p. 133).

O autor elucida que a pedagogia historico-critica, na perspectiva da logica
dialética, considera que teoria e pratica sdo aspectos distintos e fundamentais da
experiéncia humana, mas, na especificidade que os diferencia, sdo inseparaveis.
Dessa forma, a teoria depende radicalmente da pratica que opera como seu
fundamento, finalidade e critério de verdade. A luz dessas consideragdes, Saviani
(2019, p. 133, 134) entende que a educagdo metodologicamente construida na
concepcdo da pedagogia histérico-critica € uma mediacdo?’ no interior da pratica

social. Portanto, foi definida em cinco momentos, a saber:

* 1°, a pratica social como ponto de partida, comum ao professor e
aos alunos, mas apreendida pelos alunos de forma sincrética e pelo
professor de forma sintética;

 2°, problematizacdo, ou seja, a identificacdo dos problemas postos
pela pratica social que necessitam da intervencao da educacao;

» 3° instrumentalizacdo: apropriacdo dos instrumentos tedéricos e
praticos que permitem responder aos problemas detectados;

» 4° catarse, entendida na acepgado gramsciana de “elaboragéo
superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens”

2 “‘Mediacdo” é uma categoria central da dialética que, em articulagdo com a “acdo reciproca”,
compde com a “totalidade” e a “contradicdo” o arcabougo categorial basico da concepcgao dialética
da realidade e do conhecimento. (SAVIANI, 2019, p. 177).
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(GRAMSCI, 1978, p. 53). Este &, pois, o ponto culminante do
processo pedagdgico, quando ocorre a efetiva incorporacdo dos
instrumentos culturais, transformados em elementos ativos de
transformacéo social.

» 5° nprética social, compreendida agora ndo mais em termos
sincréticos pelos alunos. Nesse momento, a0 mesmo tempo em que
os alunos ascendem ao nivel sintético em que ja se encontrava o
professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da sintese do
professor, cuja compreensao se torna cada vez mais organica.

Observa-se, nessa perspectiva, o papel precipuo da escola e do docente na
sociedade atual, pois a pratica social se pde, portanto, como o ponto de partida e o
ponto de chegada da pratica educativa. Desse modo, professor e aluno se
encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posicfes distintas, condicdo
para que travem uma relacdo fecunda na compreensdo e encaminhamento da
solucéo dos problemas postos pela pratica social (problematizacéo). Assim, dispdem
dos instrumentos teoricos e praticos para a sua compreensdo e solucéo
(instrumentacg&o), viabilizando sua incorporacdo como elementos integrantes da
prépria vida dos alunos (catarse).

Com essa compreensado sobre as metodologias discorridas nessa concepgao
pedagdgica historico-critica, possibilita-se aos docentes a condicdo material e
objetiva contra o impacto negativo das ideias pedagogicas contemporaneas em sua
vivéncia pratica no interior das escolas. Essa € uma via de superacdo das
pedagogias que vém hegemonizando, atualmente, o campo educacional como meio
de transformacdo do espaco escolar, em apropriacdo das ferramentas teéricas e
praticas necessarias a libertacdo dos trabalhadores que se inserem em situacao de
dominacéo pelo capital.

Desse modo, ao situar essas teorias, é possivel afirmar que a escola ndo esta
desconectada da realidade social que a cerca, uma vez que tudo aquilo que ocorre
no seu interior € reflexo do conjunto de relacées que existem fora dela, sendo,
portanto, determinadas pelas caracteristicas basicas da sociedade na qual esta
inserida. E nesse sentido que Dermeval Saviani afirmou que a tarefa da pedagogia

historico-critica em relacdo a educacéo escolar implica:

a) ldentificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa
0 saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condicbes de sua producdo e compreendendo as suas principais
manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de transformacgdes;
b) Conversao do saber objetivo em saber escolar de modo a torna-lo
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares;
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¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua producdo bem como as tendéncias de sua
transformacéo. (SAVIANI, 1997b, p. 14).

Assim, quando a sociedade é dividida e unilateral em classes cujos interesses
sdo antagbnicos, em que uma parte estd excluida dos bens sociais (materiais e
intelectuais) e outra detém privilégios, a educacdo também serve a interesses de
uma ou de outra classe. Caso a escola esteja intimamente ligada a estrutura social
da qual faz parte o interesse em transforma-la, € na classe excluida que reside a
libertacdo, sendo implicita, na emancipacdo do operario, a emancipacdo humana.
Dai h4 o interesse em transformar a propria realidade para além do capital, no
sentido de realizar uma mudanca na estrutura da sociedade.

Portanto, € evidente que o papel da educacao é a superacado das ideologias e
contradicbes nas quais a sociedade capitalista esta emergida, a fim de elevar o nivel
de compreensao da realidade social e natural. Como bem esclarece Duarte (2001, p.

31), a educacao tem a funcéo, nessa perspectiva, de resistir:

Contra uma educacdo centrada na cultura presente no cotidiano
imediato dos alunos que se constitui, na maioria dos casos, em
resultado da alienante cultura de massas, devemos lutar por uma
educacdo que amplie os horizontes culturais desses alunos; contra
uma educacao voltada para a satisfacdo das necessidades imediatas
e pragmaticas impostas pelo cotidiano alienado dos alunos, devemos
lutar por uma educacgéo que produza nesses alunos necessidades de
nivel superior, necessidades que apontem para um efetivo
desenvolvimento da individualidade como um todo; contra uma
educacdo apoiada em concepgdes do conhecimento humano como
algo particularizado, fragmentado, subjetivo, relativo e parcial que, no
limite, negam a possibilidade de um conhecimento objetivo e
eliminam de seu vocabulario a palavra verdade, devemos lutar por
uma educacao que transmita aqueles conhecimentos que, tendo sido
produzidos por seres humanos concretos em momentos historicos
especificos, alcancaram validade universal e, dessa forma, tornam-
se mediadores indispensaveis na compreensdo da realidade social e
natural o mais objetivamente que for possivel no estagio histérico no
gual encontra-se atualmente o género humano.

E nessa perspectiva que se da a importancia da formacdo do professor ser
alicercada no ambito da pedagogia historico-critica, a fim de se compreender,
posicionar e resistir & hegemonia dominante. Obtém-se uma formacé&o critica a partir
dessa compreensdo sobre a consciéncia de seu papel social no contexto ao qual

esta inserido. Dessa forma, tera a condicdo necessaria para transpor do ambito das
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pedagogias ndo criticas, isto €, hegemoénicas, para assumir conscientemente uma
perspectiva critica da realidade social em direcdo a uma formacdo humana
omnilateral.

Com o entendimento de uma formacdo docente nessa perspectiva contra-
hegeménica, a educacdo tem um papel fundamental de munir os individuos de
conceitos e habilidades para a vida de forma integral, tornando-os sujeitos mais
criticos e autbnomos. Vale ressaltar que Mészaros (2008) entende a educagdo com
um sentido amplo, que vai além dos niveis de ensino ou sistemas escolares. Vé a
educacdo como processo vital de existéncia do homem, isto €, aquilo que
caracteriza a sua especificidade como ser social, a saber, a capacidade de
conhecer, de ter ciéncia do real e de, portanto, transforma-lo de forma consciente.
Nesse sentido, Duarte e Saviani definem a educacdo como formacgédo humana capaz

de possibilitar a transformacéo estrutural da sociedade, pois

E nesse quadro que a escola e o professor se situam, podendo se
posicionar na perspectiva da classe fundamental dominante,
considerando as crises como acidentes contornaveis, nao afetando a
estrutura. Contribuem, assim, para consolidar o status quo,
impedindo a transformagdo estrutural da sociedade; mas podem,
inversamente, se posicionar em favor dos interesses da classe
fundamental dominada, isto é, dos trabalhadores, promovendo a
compreensdo objetiva do modo de funcionamento da sociedade,
explicitando as contradi¢cdes da estrutura, contribuindo, dessa forma,
para a transformagéo radical da sociedade. (SAVIANI, 2019, p. 125).

Portanto, estes sdo os desafios postos em relagédo a ciéncia e a educacao na
sociedade contemporanea. Assim, a educacdo devera defender a socializacdo do
conhecimento objetivo sobre a realidade natural e social, de modo a garantir a todos
0s estudantes o acesso aos fundamentos e pressupostos de bases cientificas,
filosdéficas e artisticas mediadas pelo conteddo ensinado, considerando as condi¢cdes
objetivas e subjetivas no processo de ensino e aprendizagem.

Nas condi¢cbes atuais, Saviani (2019) enfatiza que é preciso concentrar a
formacdo em direcdo de uma cultura de base cientifica que articule, de forma
unificada, as ciéncias humano-naturais que estdo modificando profundamente as
formas de vida. Nesse sentido, a especificidade da educacdo escolar é
compreendida a partir da socializagdo de um saber sistematizado e intencional, mas,

por outro lado, contraditoriamente, a escola estd em conflito insuperavel com a
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l6gica do capitalismo, de forma fragmentada, possibilitando o acesso desigual ao
conhecimento.

Mészaros (2008, p. 30) afirma que € sO a partir dessa concepcao ampla de
educacdo que existe uma possibilidade de “mudanca verdadeiramente radical,
proporcionando instrumentos de pressdo que rompam a légica mistificadora do
capital”. Essa afirmagéo sustenta que, para superar a légica enganosa do sistema,
os individuos devem ter acesso a uma educacao de qualidade (em todas as esferas
da vida) que Ihes proporcione o acesso a uma compreensao mais critica do mundo e
da realidade a que estdo inseridos. E s@ assim estardo munidos de instrumentos
tedricos e préaticos para superar os padrdes excludentes impostos aos mais pobres.
O autor evidencia que o que esta em jogo ndo € a deficiéncia dos recursos
econdbmicos disponiveis, mas sim a inevitavel deficiéncia estrutural de um sistema
desumanizante e desumanizado.

Apoiando-se nas contribuices do tedrico italiano Antonio Gramsci (1891-
1937), Mészaros (2008, p. 31) adverte que a perspectiva elitista de educacgao “exclui
a esmagadora maioria da humanidade do ambito da acdo como sujeitos, e condena-
0s, para sempre, a serem considerados como objetos (e manipulados no mesmo
sentido), em nome da suposta superioridade da elite”. Essa visao elitista empobrece
a humanidade como um todo, pois, além de desconsiderar o potencial intelectual de
uma quantidade exorbitante de pessoas, contribui para que seja aprofundado o
abismo que separa as classes sociais.

Dai a importdncia de as instituicbes educacionais exercerem uma tarefa
significativa na vida social. Elas detém o beneficio de prover a formacao
institucionalizada, mas o conhecimento do mundo ndo esta restrito aos muros da
escola, pois € muito mais complexo e repleto de diversidade. Decorre do fato de que
a aprendizagem é parte integrante da nossa existéncia e ndo esta limitada a
aguisicao de habilidades e competéncias no ambiente escolar.

Nesse sentido, educar para a transformacao social esta diretamente ligado a
um trabalho educativo comprometido com a libertagcdo do aprisionamento das
mentes impulsionando o pensamento autbnomo e independente a partir de praticas
educacionais mais abrangentes, superando, assim, o0s elementos da conjuntura
polémica. Trata-se, pois, de uma formacdo humana e omnilateral. Conforme Marx
(2008, p. 108), “O homem se apropria de sua esséncia omnilateral de uma maneira

omnilateral, portanto, como um homem total.” E com essa totalidade que o homem
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se realiza como ser humano, capaz de apropriar das produgbes humanas e
culturais, com suas mazelas, beneficios, desigualdades, prazeres, belezas e
exploracdes, como elementos integrantes de sua plena humanizacao.

Como enfatizam Saviani e Duarte (2021, p. 36), “por esse caminho a
pedagogia ganha condigcbes de assumir a perspectiva ontolégica, apreendendo a
educacao, isto €, o processo de formacdo humana como o continuo movimento de
apropriagdo das objetivagdes humanas, produzidas ao longo da histéria.” Nesse
viés, a educacéo para além do sistema capitalista € uma concepcao que se funde na
perspectiva de uma educacao integral, emancipadora e humanizada, ou seja, uma
educacdo que possibilite o acesso ao conhecimento a todas as pessoas, como
cidaddos ativos e participes da sociedade em que vivem, apresentando suas reais
necessidades e faculdades de forma que possam se desenvolver com liberdade e

universalidade.

3.7.2 A concepcao de educacéo integrada, politecnia e omnilateral

Saviani (1989) enfatiza que toda a educacdo organizada se da a partir do
trabalho como principio educativo®, do entendimento e da realidade do trabalho,
pois é por meio do trabalho que o homem vai produzindo as condi¢cbes de sua
existéncia, transforma a natureza e cria, portanto, a cultura e um mundo humano.

No caso da formac&o integrada®®, a educacéo geral se torna parte inseparavel
da educacédo profissional em todos os campos em que se da a preparacao para o
trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos processos educativos como a
formacdo inicial, como o ensino técnico, tecnoldgico ou superior. Significa que se
busca enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, incorporar a dimenséao intelectual ao
trabalho produtivo e formar trabalhadores capazes de atuar como dirigentes e
cidadaos (GRAMSCI, 1981, p. 144).

Nesse sentido, Saviani (1989) enfatiza que é possivel detectar, ao longo da

historia, diferentes modos de producédo da existéncia humana. Essas producdes

8 O trabalho é principio educativo & medida que determina a educagdo como modalidade especifica
e diferenciada de trabalho, o trabalho pedagdgico. (SAVIANI, 2019, p. 315).

* 0 termo ‘integrada” remete-se, por um lado, a um tipo de formacdo que seja integrada, plena,
vindo a possibilitar ao educando a compreenséo das partes no seu todo ou da unidade no diverso.
Tratando-se a educagdo como uma totalidade social, sdo as multiplas mediacdes historicas que
concretizam os processos educativos. (CIAVATTA, 2014, p. 198).
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chamadas de trabalho perpassaram historicamente o modo comunitario, o
comunismo primitivo; o modo de producdo asiatico; o modo de producdo antigo, ou
escravista, baseado na transformacao exercida pelos escravos; 0 modo de producao
feudal, baseado no trabalho do servo, que trabalha a terra, que € propriedade
privada do senhor; e o modo de producdo capitalista, baseado na apropriacao
privada dos meios de producédo onde os trabalhadores produzem com meios de
producdo que nao sao deles.

Na sociedade capitalista, a cidade prevalece sobre o campo, e incorpora ha
sua propria forma de organizagdo, a partir do direito positivo, dos cdodigos
convencionais, a necessidade do dominio desses cédigos como uma exigéncia
generalizada, universal. Decorre dai a proposta de universalizacdo da escola, e é
sobre essa base que vao se estruturar os curriculos escolares.

Para o autor, esta concepcao capitalista burguesa tem como pressuposto a
fragmentacao do trabalho em especialidades autbnomas. Formam-se trabalhadores
para executar com eficiéncia determinadas tarefas requeridas pelo mercado de
trabalho. Nesta concepcdo, que se baseia na divisdo entre trabalho manual e
trabalho intelectual, na divisdo entre proprietarios e ndo proprietarios de meios de
producéo, o trabalhador detém apenas a sua for¢a de trabalho.

Tal concepgdo também vai implicar a divisdo entre os que concebem e
controlam o processo de trabalho, e aqueles que executam o processo de trabalho.
O ensino profissional é destinado aqueles que devem executar, enquanto que o
ensino cientifico-intelectual é destinado aqueles que devem conceber e controlar o
processo.

Saviani (1989) ressalta que na sociedade capitalista a Ciéncia € incorporada
ao trabalho produtivo, convertendo-se em poténcia material. O conhecimento se
converte em forca produtiva e, portanto, em meio de producédo. Assim, a ideia de
politecnia®® contrapde-se a referida concepcéio. Ela postula que o processo de
trabalho desenvolva, numa unidade indissollvel, os aspectos manuais e intelectuais.

A unido entre trabalho intelectual e trabalho manual s6 podera se realizar sobre a

% Etimologicamente, politecnia significa “muitas técnicas”. No Brasil, o termo, com esse sentido, deu
nome a instituicbes educacionais como escolas de engenharia (a Escola Politécnica da
Universidade de S&o Paulo); e com o sentido voltado para a formacdo humana em todos os
aspectos, a educacdo omnilateral, humanista e cientifica, como a Escola Politécnica de Salde
Joaquim Venancio (EPSJV-Fiocruz). Na segunda interpretagdo do termo, ha um sentido politico,
emancipatorio no sentido de superar, na educacdo, a divisdo social do trabalho entre trabalho
manual/trabalho intelectual, e formar trabalhadores que possam ser, também, dirigentes no sentido
gramsciano. (GRAMSCI, 2011, p. 287; SEMERARO, 2003, p. 271 apud CIAVATTA, 2014, p. 189).
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base da superacdo da apropriacdo privada dos meios de produgdo, com a
socializacdo dos meios de producao, colocando todo o processo produtivo a servigco
da coletividade, do conjunto da sociedade.

A ideia de politecnia tenta introduzir a compreensdo desse fenémeno, a
captacdo da contradicdo que marca a sociedade capitalista e a direcdo de sua
superacao. Nessa direcao, Saviani (1989, p. 9) afirma:

A nocéo de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno. Diz respeito aos fundamentos das diferentes modalidades de
trabalho. Politecnia, nesse sentido, se baseia em determinados principios,

determinados fundamentos e a formagdo politécnica deve garantir o
dominio desses principios, desses fundamentos.

Portanto, o ideario da politecnia buscava romper com a dicotomia entre
educacdo bésica e técnica, resgatando o principio da formacdo humana em sua
totalidade. Em termos epistemoldgicos e pedagodgicos, esse ideario defende um
ensino que integra ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas. Nessa dire¢do, conforme
Moura (2014), o papel da educacgdo tecnoldgica vai além dos conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos inerentes a formacéo, mas, sobretudo, opera na importancia
da formacdo humana integral, omnilateral, na perspectiva da autonomia e da
emancipacao. Para Manacorda (2007, p. 90),

[...] a onilateralidade é, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade
de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar

sobretudo 0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais
o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da diviséo do trabalho.

Desse modo, o0 objetivo a ser alcancado pela educacdo em sua totalidade
parte do pressuposto de uma sociedade justa, sendo a formagdo omnilateral,
integral ou politécnica de todos, de forma publica e igualitaria e sob a
responsabilidade do Estado.

Essas concepcdes de sociedade e de ser humano sob a logica do capital sdo
radicalmente opostas as requeridas pela l6gica da globalizacdo econémica, de forma
gue o0s processos educativos, estruturados a partir desse referencial contra-
hegemonico, deverdo contribuir para a formacao de cidadaos emancipados capazes

de participar politicamente como sujeitos nas esferas publica e privada, em fungéo
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de transformacdes que apontem na direcdo de melhorias coletivas e, assim, de uma
sociedade justa.

Nessa perspectiva, faz-se necesséario que a formacdo proporcionada
ultrapasse esses limites exigidos pela logica do sistema capitalista no atual contexto
de hegemonia neoliberal. Isso significa contribuir para que os formandos alcancem
autonomia e emancipacdo, de modo que possam atuar na perspectiva da
transformacao social, orientada ao atendimento dos interesses e necessidades das
classes trabalhadoras. Para tal, € fundamental que os curriculos das instituices de
Educacao Profissional sejam estruturados a partir da integracdo entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, na perspectiva da formacao humana integral.

3.7.3 A perspectiva de formacdo docente bilingue no contexto das modalidades de
educacao inclusiva e EPT

No contexto do Instituto Federal de Goias, como instituicdo de ensino da
Educacdo Profissional e Tecnologica, o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués (2014) é caracterizado a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia (Parecer CNE/CP n° 1/2006). Ele tem como principios norteadores 0s
fundamentos filoséficos, socio-historicos, juntamente com o coletivo de professores
do curso, que se propdem uma formacao docente bilingue aos estudantes surdos e
ouvintes para atuarem na educacdo infanti e na primeira fase do ensino
fundamental da educacao basica.

Essa nova concepc¢do de educacdo bilingue para surdos é recente e suas
politicas publicas brasileiras vdo sendo reordenadas de acordo com 0s movimentos
sociais, bem como na crescente producdo de pesquisas na area de educacao e
linguistica. Ela aborda os modos de representacdes de diferentes paradigmas de
educacdo para surdos, sendo a educacdo bilingue Libras/portugués escrito uma
concepcao de educacdo humana que considera a lingua e a cultura das pessoas
surdas.

Portanto, o curso de Pedagogia trata-se especificamente da educacéo e do
ensino enfocados numa analise critico-reflexiva da sociedade. E concebe uma
educacdo que se facga inclusiva, critica e emancipatoria. Com essa perspectiva, 0

PPC (2014, p. 10) ressalta que €& “vital que cursos de formacgdo de professores
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dialoguem com a realidade multilingue do pais tornando os futuros docentes
capazes de produzir praticas pedagodgicas culturalmente sensiveis a grande
diversidade linguistica brasileira.” Tem-se em vista 0 curso de Pedagogia Bilingue,
0s objetivos essenciais a formacédo do pedagogo bilingue, capaz de se comunicar e
ministrar aulas voltadas para pessoas surdas e ouvintes, com metodologias de
ensino apropriadas.

Com essa finalidade, o curso pretende formar profissionais conscientes do
cenario educacional para minorias, no sistema neoliberal. Assim, estes serao
capazes de planejar, pesquisar executar e avaliar processos educativos, numa
perspectiva inclusiva e emancipatéria dos sujeitos, munindo-os de conhecimentos
sobre a funcdo social da escola como organizacdo complexa, promovendo uma
educacao para e na cidadania.

Com essa realidade da sociedade vigente, Oliveira e Silva (2015) enfatizam
qgue, historicamente, a formacédo de professores em EPT é caracterizada por uma
formacao precéria, aligeirada e dicotomizada que se contrapde, de um lado, a
atender aos interesses e as necessidades produtivas do mundo capitalista. Defende-
se, assim, uma formacao de ensino técnico, voltada ao trabalhador para atender as
demandas imediatas do mercado de trabalho.

De outro lado, defende-se uma formacdo tecnolégica voltada para a
realizacdo profissional e cidadd, denominada de politécnica e omnilateral do
trabalhador. Percebe-se, com essas contradicdes, que na realidade a identidade
docente em EPT é afetada em sua pratica profissional, pois ora o docente ndo se
identifica como professor, tampouco como trabalhador, sem perspectiva de uma
formacdo continuada que lhe garanta um exercicio permanente na profisséo.

Diante dessa realidade, o que se percebe hoje € uma fragmentacéo
institucional de formacao de professores, conforme elucida Gatti (2008), pois néo se
tem uma identificacdo prévia que se torna um perfil ideal de profissional. Com isso, a
formacdo continuada entre o0s pares na instituicdo torna-se necesséaria e
indispensavel aos docentes, uma vez que 0s saberes se constroem de forma
integrada e interdisciplinar entre os professores no exercicio da profissdo. Sob esse
prisma, Mantoan (2003, p. 44) afirma que o processo de aprimoramento profissional
ocorre mediante

O exercicio constante e sistematico de compartilhamento de ideias,
sentimentos e acdes entre professores, diretores e coordenadores da
escola é um dos pontos-chave do aprimoramento em servigo. Esse
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exercicio é feito sobre as experiéncias concretas, 0s problemas reais,
as situacbes do dia a dia que desequilibram o trabalho nas salas de
aula — esta é a matéria-prima das mudancas pretendidas pela
formacé&o.

Conforme salientam Oliveira e Silva (2015), a concepcdo de docéncia vai
além de ministrar aula, pois o professor tem um saber proprio, suas proprias
competéncias inerentes as suas atividades, é pesquisador, e constréi 0
conhecimento aliado a formacao inicial e continuada. Na pratica, o professor € um
mediador que lida diretamente com o desenvolvimento humano. Dai decorre a
necessidade de se refletir sobre o seu papel no processo de ensino e aprendizagem,
principalmente o professor em Educacao Profissional e Tecnoldgica, que necessita
compreender as especificidades em relagdo aos sujeitos trabalhadores (jovens e
adultos). Necessita ainda entender como cada um desses sujeitos aprendem, com
distintas posturas, estratégias e metodologias, de modo que os conteidos abarquem
0 sentido sociocultural, e contextos aos quais os alunos estdo inseridos social,
politica e culturalmente.

Nesse sentido, sdo inimeros os desafios da formagéo do professor em EPT,
visto que o docente precisa, segundo Gatti (2008), adquirir a consciéncia de ser
professor, ou seja, sua identidade precisa ser instituida como uma proposta
profissional que antecede seu exercicio docente. Dessa forma, o futuro professor
precisa ter nocao da instituicdo concreta onde vai atuar e, por isso, necessita de
uma boa formacao pedagdgica para lidar com a sala de aula para além do dominio
de contetdos e aspectos instrumentais de ensino, mas adquiridos na formacéo
inicial. A formacdo enfatiza, sobretudo, a importancia de seu papel tanto na
construcéo do conhecimento quanto na formacéo de atitudes e valores do cidadéo.

Diante desses desafios de ser professor, Oliveira e Silva (2015) apontam a
necessidade de se ter uma politica e ndo um “modelo” de formacao de docentes
para a EP. Mas, para que ocorra essa politica de formacéo docente para a EPT, faz-
Se necessaria uma integracao entre os sistemas de ensino e as universidades com
uma discussdo mais densa entre teoria e pratica, bem como a implantacdo de
programas permanentes de formacdo continuada por meio das instituicbes de
ensino.

Sobre a modalidade de ensino na perspectiva da educacgao inclusiva,
Mantoan (2003, p. 43) esclarece que, “no caso de uma formacao inicial e continuada

direcionada a incluséo escolar, estamos diante de uma proposta de trabalho que néo
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se encaixa em uma especializacdo, extensdo ou atualizacdo de conhecimentos
pedagogicos”. Nota-se, pois, a importancia de se investir além da formacéo inicial,
mas, sobretudo, numa forma formacdo continuada, tendo em vista sua
profissionalizacdo e aperfeicoamento dos conhecimentos pedagdgicos em
consonancia com as novidades educacionais na perspectiva da diversidade
tecnoldgica e humana.

Entdo, a partir de uma solida formacéo teorico-pratica para o exercicio da
docéncia, fundamentando e orientando projetos, atividades e opg¢des do cotidiano
escolar, os docentes seriam preparados para lidar com diferentes perfis de jovens,
capazes de participar democraticamente nas diversas instancias institucionais.

Nessa perspectiva, considerando o perfil docente no contexto das
modalidades de ensino como a educacao inclusiva e a EPT, Aragjo (2008, p. 59)

enfatiza que é preciso que o professor tenha um perfil e uma postura de um

[...] intelectual, problematizador, mediador do processo ensino-
aprendizagem, promotor do exercicio de lideranca intelectual,
orientador sobre o compromisso social, tendo a ideia de cidadania
plena e orientador sobre o comportamento técnico dentro de sua
area de conhecimento.

Por isso, o professor deve ser formado a partir de uma formacéo critica,
reflexiva e dotada de responsabilidade social, a fim de possibilitar aos alunos o
desenvolvimento da criatividade, do pensamento critico e do trabalho intelectual.

Com esse perfil docente, mediante a perspectiva inclusiva, Mantoan (2003, p.
43) elucida:

Ensinar, na perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do
professor, da escola, da educacdo e de praticas pedagodgicas que
s&o usuais no contexto excludente do nosso ensino, em todos o0s
seus niveis. Como ja nos referimos anteriormente, a incluséo escolar
ndo cabe em um paradigma tradicional de educacao e, assim sendo,
uma preparagdo do professor nessa direcdo requer um design
diferente das propostas de profissionalizagdo existentes e de uma
formacdo em servico que também muda, porque as escolas néo
serdo mais as mesmas, se abragcarem esse novo projeto
educacional.

Com esse entendimento, Libaneo (2004, p. 75) ressalta a importancia da
profissionalidade docente, dado ao “conjunto de requisitos que tornam alguém um
professor’” que o caracteriza e o identifica. Nesse sentido, Paula Janior (2012)
também enfatiza que esses requisitos correspondem ao aperfeicoamento docente
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na busca de um desenvolvimento profissional e pessoal, sendo caracterizado pela
prépria formacdo continuada ou por sua busca. Denota-se, assim, a
profissionalidade, o anseio que o professor tem de conhecer, crescer, aumentar seu
conhecimento, aperfeicoar-se e ter reconhecimento entre os pares na sociedade.

Para que esses requisitos se efetivem na construgédo da identidade docente,
faz-se necessaria a profissionalizagéo, representada pelo processo formativo inicial
e continuado para o aperfeicoamento de sua pratica pedagodgica. O profissionalismo
correspondente ao dominio de técnicas e métodos, atuacdo, bem como as crengas,
argumentacdées e concepcdes sobre seu exercicio profissional. Com essa
concepcao docente, Paula Janior (2012) conceitua a profissionalizagdo como um
processo através do qual os trabalhadores melhoram seu estatuto, elevam seus
rendimentos e aumentam o seu poder de autonomia. Numa relacdo direta, a
profissionalizacdo, para os professores, corresponde ao seu status quo, sua posi¢cao
na sociedade, a partir das politicas publicas a eles direcionadas.

Desse modo, é preciso que o docente reflita sobre a préatica pedagdgica a
partir da compreensdo de que seu desenvolvimento profissional vai além da
formacdo inicial, sobretudo a partir da triade profissionalidade, profissionalizacao e
profissionalismo e suas inter-relacées, de maneira que sejam propiciadas condicbes
que assegurem seu exercicio docente com compromisso e qualidade. Dai a
necessidade de se construir a identidade docente a partir de uma competéncia
técnico-cientifica aliada a ética, a reflexéo critica, bem como a outros elementos que
se constituem essenciais a pratica docente que abrange as dimensdes sbécio,
histérico e cultural.

Para tanto, é preciso que haja uma formacao cientifica adequada por meio de
conteldos capazes de desenvolver no professor a competéncia de refletir
criticamente a pratica educativa, por meio da praxis®*, de modo que ele adquira
saberes necessarios, assumindo-se como sujeito capaz de aprender e ensinar aos
seus alunos a construirem e produzirem seus préprios conhecimentos.

Mas, para que esses saberes sejam concretizados, € preciso que o professor,
sob a égide de uma formacdo humana, tenha uma relagdo afetiva, instigadora,
criativa, rigorosa, curiosa, humilde e persistente entre docente/discente. Demo

(2004, p. 24) enfatiza que ser professor € cuidar para que o aluno aprenda, pois, “a

%! Sanchez-Vazquez (1968) conceitua a praxis como uma atitude humana sob a 6tica do
compromisso com a transformacéo social de modo que o individuo possa adquirir 0 conhecimento
e articula-lo na realidade em que vive.



130

7

funcdo precipua do professor € cuidar da aprendizagem do aluno, com afinco,
dedicacgao, sistematicidade, continuidade e persisténcia”.

Nesse sentido, Paula Junior (2012) acrescenta ainda que o professor precisa,
no exercicio da sua profisséo, além de condicdes necessarias para exercé-la, buscar
sempre o aperfeicoamento de suas aptiddes, com a alegria de ser, de viver, de
conhecer, de sonhar e de progredir para um dia, com dignidade, ensinar a outros
tudo aquilo que aprendeu.

Dai a importancia de uma consciéncia ampliada de docéncia, aliada a
dimensdao técnica, politica, estética e ética, tendo em vista uma sélida formacéo, a
fim de que este profissional, em seu exercicio da docéncia, possa ter o dominio e o
manejo dos conteudos, metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacdes
presentes na Resolucdo n°® 02/2015-CNE/CP:

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como
processo pedagogico intencional e metddico, envolvendo
conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagdgicos,
conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento inerentes a sdlida formacgédo cientifica e
cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e construcdo de
conhecimentos e sua inovagcdo, em dialogo constante entre
diferentes visdes de mundo.

Mantoan (2003) enfatiza que o sucesso dessa proposta de formacéo docente,
na perspectiva da educacgao inclusiva, parte do “saber fazer” desses profissionais,
que ja possuem conhecimentos, experiéncias e praticas pedagdgicas. E o modo
consciente de atuacdo do professor como um elemento enriquecedor do processo
de ensino e aprendizagem de todos os alunos, tendo em vista o reconhecimento e a
valorizacdo das diferencas, a partir da cooperacédo entre os envolvidos no processo
educativo, com enfoques curriculares, metodoldgicos e estratégias pedagogicas que
possibilitam a construcao coletiva do conhecimento.

Todavia, faz-se necessaria uma pedagogia multifacetada e inclusiva, na qual
0os educadores possam compreender sua praxis de forma significativa e
diversificada. Como a escola prepara o futuro, o0s profissionais precisam
compreender a diversidade humana em seus aspectos fisico, afetivo, emocional,
cognitivo, social e cultural.

Nessa perspectiva, Libaneo (2002, p. 68) denomina o pedagogo como um
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[...] profissional especialista que tem o compromisso com a prética
educativa, ligado a organizacdo e aos processos de transmissao e
assimilacdo dos saberes e modos de ac¢do, tendo em vista objetivos
de formacg&o humana previamente definidos em sua contextualizacao
historica.

No entanto, sdo varios os desafios postos ao pedagogo nos dias atuais.
Conforme o autor, e cita-se aqui uma das tantas outras, a capacidade desse
profissional em sua pratica escolar de “articular a vida da escola com o mundo
social, mundo informacional e mundo comunicacional, tornando a escola um espaco
de sintese” (LIBANEO, 2002, p. 90). Ainda segundo o autor, a escola é um lugar de
sintese da realidade, onde ali expressam as experiéncias culturais e sociais da
sociedade. Portanto, o pedagogo € um profissional mediador desse processo de
introduzir o educando nos diversos significados da cultura e da ciéncia.

Contudo, é nos espacos de formacédo profissional que o pedagogo deve ser
habilitado para exercer com competéncia seu oficio de desenvolvimento humano.
Dai a importancia da Pedagogia Bilingue Libras/Portugués, que contemple a
diversidade cultural e linguistica de todos os alunos, sendo surdos e ouvintes, em
sua primeira lingua, respeitando, dessa forma, suas diferencas.

Em se tratando da pedagogia como uma ciéncia da educacdo, €
imprescindivel que a educacdo bilingue para surdos seja desenvolvida em seu
escopo, pois € o caminho que possibilita o aluno surdo adentrar em uma formacéo
docente capaz de compreender os processos de ensino e aprendizagem do aluno
surdo, considerando sua lingua e cultura. Nessa perspectiva, a Lei n° 14.191/2021
dispbe sobre a modalidade de educacdo bilingue para surdos, no capitulo V-A,
artigo 60-A:

Entende-se por educacdo bilingue de surdos a modalidade de
educacado escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagédo ou com
outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de
educacéo bilingue de surdos. (BRASIL, 2021).

Entdo, a educacéao bilingue é considerada, a partir desta lei, uma modalidade
de educacao que abrange, além da educacéo basica, o ensino superior, garantindo


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.191-2021?OpenDocument

132

as mesmas condi¢cdes de oferta da educacao bilingue e de assisténcia estudantil,
estimulando a pesquisa e o desenvolvimento de programas especiais para esse
publico.

Conforme defende Quadros (2005), a educacdo de surdos, em uma
perspectiva bilingue, deve ter um curriculo organizado sob uma perspectiva visual
espacial para garantir o acesso a todos os contetdos escolares na propria lingua, a
Libras. Nesse sentido, a educacéo bilingue vai além da questédo da lingua, no caso a
Libras, mas abrange, sobretudo, as questdes culturais, sociais e de identidade.
Entéo, a lingua passa a ser o instrumento que traduz todas as relacdes e intencdes
do processo que se concretiza através das interacdes sociais, respeitando a
diversidade humana em sua esséncia.

Nessa perspectiva, no capitulo a seguir, faz-se uma analise da concepcao de
educacdo bilingue e de docéncia evidenciada no curso de Pedagogia Bilingue
Libras/Portugués ofertado no Campus Aparecida de Goiania (IFG) a partir da

entrevista com o colegiado de professores que ministram aulas no curso.



CAPITULO 4
CONCEPCOES DOS FORMADORES DO CURSO DE PEDAGOGIA BILINGUE -
IFG

A vocés que, diante de tantas profissdbes glamurosas e
diuturnamente aclamadas pela midia, optaram por se tornar
profissionais da educacdo, o mais apaixonante de todos os oficios,
pois se dedica a produzir a humanidade no homem, desejo que se
empenhem no estudo dos fundamentos tedricos da educacdo
visando adquirir o pleno dominio das formas que possam garantir as
camadas populares, por meio do trabalho pedagdgico escolar, a
apropriacdo dos conhecimentos sistematizados.

(DUARTE, 2021, p. 84).

Este capitulo discute os resultados empiricos da pesquisa, detalhando o
percurso metodologico adotado e analisando os dados produzidos a luz do
referencial tedrico ja estudado. Tem como objeto de pesquisa a concepcdo dos
docentes acerca das categorias sobre a Docéncia, Educac¢éo Bilingue, Formacao do
Pedagogo Bilingue, Formacéo e Atuacdo Docente, definidas previamente por meio
de perguntas semiestruturadas. Portanto, a partir dos dados produzidos, emergiu

outra categoria, sobretudo, a Formacéo Continuada dos Formadores.

4.1 Percurso metodologico

4.1.1 Tipo de pesquisa

Trata-se de uma pesquisa qualitativa em educacao, com enfoque exploratorio,
gue analisa a concepcéao de educacao bilingue e de docéncia evidenciada no curso
de Licenciatura em Pedagogia Bilingue Libras/Portugués ofertado no Campus
Aparecida de Goiania (IFG). Para tanto, foi realizado um levantamento bibliogréafico
acerca dos tedricos e pesquisadores que tratam da tematica estudada.

Segundo Trivifios (1987), os fendmenos estudados na pesquisa educacional
sdo os “fenbmenos educacionais”’, sendo todos “fendbmenos sociais”. A pesquisa
qualitativa de tipo historico-estrutural, dialética, tem a intencdo de ndo somente

captar os fendmenos, como também a sua esséncia. Buscando as causas da
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existéncia, procura explicar sua origem, relacbes e transformacdes, bem como
compreender as consequéncias.

De acordo com Ludke e André (1986), a pesquisa em educacao contribui de
forma sistematizada e organizada na solucéo e equacao dos problemas enfrentados
pela humanidade, pois é especifica na atividade humana e social. Por essa razéo,
situada entre as ciéncias humanas e sociais, ela permite ao pesquisador, membro
de uma sociedade inserida em um determinado contexto temporal, imprimir seus
valores, preferéncias, interesses e principios de acordo com suas definicbes
politicas. Rubem Alves (1984, p. 79) afirmava que “todo ato de pesquisa € um ato
politico”. Assim, o papel do pesquisador é de mediacdo entre o seu conhecimento
acumulado nas areas e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a partir da
pesquisa.

Os autores fazem uma observacgéao sobre a solucado dos problemas humanos
e sociais de modo especifico, requerendo adequacao quanto as técnicas de estudo,
sejam elas mais tradicionais ou mais recentes. Assim, a pesquisa foi encaminhada
com o rigor de um trabalho cientifico. Conforme enfatizam Ludke e André (1986, p.
9), a “analise documental [que] complementa os dados produzidos através da
observacao e da entrevista e aponta novos aspectos da realidade pesquisada”.

Mediante a abordagem qualitativa e pressupostos da cientificidade humana e
social de pesquisa em educacado, esta pesquisa buscou compreender o contexto
histérico da educacdo bilingue para surdos no Brasil e seus efeitos na
contemporaneidade. Foram adotados, como aporte teérico, os trabalhos de autores
como Campello e Rezende (2014), Perlin (2003), Perlin e Reis (2012), Poker et al.
(2016), Quadros (2006, 2007, 2009, 2014, 2019), Skliar (1998, 2005), Strobel (2008,
2009), Souza et al. (2020), Araudjo (2008), Libaneo (2002, 2004), Mantoan (2003),
Oliveira e Silva (2015), Gatti (2008), Paula Junior (2012), Mészaros (2008),
Manacorda (2007), Saviani (1989, 1997, 2019), Duarte (2001) e Duarte e Saviani
(2021), e outros conforme demanda do estudo. Ainda foi realizado o trabalho de
levantamento de artigos cientificos, teses e dissertagdes sobre a educacéo bilingue
de surdos no Brasil, bem como a evolucdo das politicas para a inclusdo dos
estudantes surdos na educacao profissional tecnologica de nivel superior no IFG e a
identidade do profissional pedagogo bilingue no contexto escolar. A busca desse

conteudo foi feita em bases de dados, tais como: Scientific Electronic Library Online
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(SciELO), Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior
(Capes), Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD).

4.1.2 Procedimentos

A pesquisa envolveu basicamente levantamento bibliografico, analise
documental e realizacdo de coleta de dados por meio de entrevistas
semiestruturadas. Quanto a analise documental, essa ocorreu em bases tedricas,
enfatizando os documentos oficiais acerca das politicas publicas educacionais para
a educacao bilingue no Brasil e no IFG. Dentre eles, citam-se: Lei de Diretrizes e
Bases de Educacéo - LDB n° 9.394/1996, Lei de Acessibilidade n° 10.098/2000, Lei
de Libras n°® 10.436/2002, Decreto n° 5.626/2005, Plano Nacional de Educacéo - Lei
n°® 13.005/2014, Lei Brasileira de Incluséo - Lei n® 13.146/2015, Projeto Pedagogico
de Curso - PPC (2018), o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), e outros
documentos orientadores da pratica pedagogica no IFG e de suas acdes voltadas
para a Educacéo Inclusiva.

Com isso, foi analisada a relagéo intertextual entre os documentos oficiais de
prescricdo do trabalho do pedagogo, atentando para os indicios que inter-relacionam
as estruturas discursivas as préticas sociais/inclusivas e formativas.

A técnica da abordagem de dados qualitativos, conforme Lidke e André
(1986, p. 38), ora complementa as informacGes obtidas por outras técnicas, ora
desvela aspectos novos de um tema ou problema. Dessa forma, os documentos
constituem uma fonte natural de informacgdes e evidéncias dos fatos fundamentando
as afirmacodes e declaracdes do pesquisador.

Na andlise documental, como enfatizam Nunes e Mendonca (2003), os
documentos sé@o considerados fontes estaveis de riquissimas informagfes, pois
permitem que o pesquisador 0s consulte repetidas vezes sob diferentes perspectivas
e sua analise pode ser independente dos sujeitos imbricados.

A analise do PPC do curso de Pedagogia Bilingue do IFG pressupde enfoque
dialogico sobre as disciplinas que compdem os nucleos de formacao geral, bem
como a atuacao profissional e enriquecimento curricular. A analise teve como aporte
tedrico autores que discorrem sobre formacéo de professores bilingues e o curriculo

de cursos de licenciatura.
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Sob esse prisma, buscou-se identificar também, numa segunda etapa do
estudo, as concepcgdes dos docentes do curso de Pedagogia Bilingue sobre a
docéncia, educacéo bilingue, formacdo e atuacdo dos formadores, bem como a
formacdo do pedagogo bilingue. Para tanto, essas categorias foram definidas
previamente e concatenadas com o objetivo da pesquisa. Realizaram-se entrevistas
semiestruturadas com os docentes que atuam no curso de Pedagogia Bilingue e, a
partir da producdo dos dados, suscitou a formacgdo continuada como uma outra
categoria a ser discutida. Os critérios estabelecidos na escolha dos representantes
docentes para a entrevista foram fundamentados a partir dos professores que
estivessem ministrando as disciplinas, ou seja, o colegiado que acompanha o curso
de Pedagogia Bilingue no ano de 2022.

Nesse contexto, foi utilizado um roteiro semiestruturado com questdes prévias
gue nortearam esse momento. Trivifios (1987) enfatiza a importancia da entrevista
estruturada ou fechada como um meio de obtencdo das certezas, permitindo

avancar nas investigacdes para a coleta e analise de dados:

A Coleta e a Analise de Dados séo tao vitais na pesquisa qualitativa,
talvez mais que na investigagédo tradicional, pela implicancia nelas do
investigador, que precisam de enfoques aprofundados, tendo
presente, porém, o que acabamos de ressaltar: seu processo
unitario, integral. (TRIVINOS, 1987, p. 137).

Cabe esclarecer que as entrevistas foram realizadas apés aprovacao do
Comité de Etica em Pesquisa do IFG*, e s6 entdo gravadas em audio e autorizadas
pelos sujeitos da pesquisa. Posteriormente, foi realizada transcricdo e andlise a luz
do referencial tedrico apresentado. Isso porque, de acordo com Lidke e André
(1986), ha uma série de exigéncias e cuidados requeridos por qualquer tipo de

entrevista.

Em primeiro lugar ha um respeito muito grande pelo entrevistado.
Esse respeito envolve desde um local e horario marcados e
cumpridos de acordo com sua conveniéncia até a perfeita garantia do
sigilo e anonimato em relagdo ao informante, se for o caso.
Igualmente respeitado deve ser o universo préprio de quem fornece
as informacdes, as opinides, as impressoes, enfim, o material em
que a pesquisa esté interessada [...]. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 35).

32 Numero do Parecer consubstanciado do CEP: 5.474.873.
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Em sintese, as entrevistas tiveram a finalidade de apreender as percepc¢des
dos docentes a respeito do curso de Pedagogia Bilingue, considerando sua
formacédo e atuacado, sobretudo a concepcdo de docéncia, formacédo do pedagogo

bilingue e formacé&o continuada.

4.1.3 Selecao dos participantes

O primeiro contato foi realizado com a coordenacdo do curso, convidando
formalmente o corpo docente a participar da entrevista, e apresentando o respectivo
projeto de pesquisa, o parecer consubstanciado aprovado pelo Comité de Etica, o
termo de anuéncia, bem como o TCLE. A coordenacédo encaminhou o convite ao seu
corpo docente, totalizando 19 docentes identificados via e-mail e que ministram
aulas no curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue nesse semestre. Eles foram
contatados via e-mail e 12 responderam a mensagem, aceitando o convite. Contatei-
os por telefone, apresentando previamente a pesquisa, bem como seus objetivos e
métodos. Foi entdo agendado com o0s sujeitos um segundo contato, via WhatsApp,
com a pesquisadora para esclarecimentos adicionais, agendamento e realizacéo da
entrevista.

A pesquisadora, de forma virtual, entregou ao participante o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, além de esclarecer por e-mail e WhatsApp todos
0s objetivos da pesquisa, 0s riscos e beneficios da participacdo e os resultados

esperados, deixando livre ao sujeito a decisédo de participar ou ndo da pesquisa.

4.1.4 Instrumentos de coleta de dados

Os sujeitos participaram da pesquisa por meio de entrevista semiestruturada,
realizada diretamente pela pesquisadora, assegurando ao entrevistado(a) o direito
ao anonimato e a liberdade de responder ou ndo as perguntas realizadas no todo ou
em parte, bem como respeitando todas as normas de protecdo quanto a Covid-19 e
ao distanciamento social. Por essa razdo, a pesquisa foi autorizada pelos
participantes somente de forma virtual.

Com a aceitacdo do convite por 12 participantes, 11 entrevistas foram
gravadas em audio, e em uma delas o entrevistado surdo concedeu sua entrevista

em video pelo Google Meet, e posteriormente foram transcritas/traduzida pela
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pesquisadora. No caso, quatro entrevistados concederam sua entrevista por meio da
anotacao manual das respostas, totalizando 12 participantes da entrevista.

Portanto, as entrevistas foram realizadas com a colaboracéo da coordenacao
do curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue - Campus Aparecida de Goiania
com o levantamento dos professores que atuam no colegiado do referido curso. Os
dados obtidos para a analise documental foram acessados nos canais oficiais da
instituicdo (sites) e solicitados aos coordenadores dos cursos participantes e

gestores do campus.

4.1.5 Analise dos dados coletados

Os dados produzidos por meio das entrevistas e do arcabouco documental
foram analisados segundo os objetivos da pesquisa, com base no referencial teorico,
0s quais foram previamente transcritos e organizados pela pesquisadora de modo a
assegurar a fidedignidade as fontes. Para garantir a privacidade dos sujeitos da
pesquisa, eles foram identificados por codigo alfanumérico (D1, D2, D3) ao se

referirem aos docentes entrevistados.

4.2 Identificacéo e formacéao profissional dos sujeitos da pesquisa

A seguir, apresenta-se o quadro que indica a quantidade de professores
participantes, com formacdao inicial, curso de pos-graduacao, tempo de experiéncia
no campo da formacdo de professores no curso de Pedagogia Bilingue e curso de
Libras.

Os professores sao identificados por letras do alfabeto organizadas em ordem

crescente, de acordo com o tempo de experiéncia profissional.

Quadro 5 — Identificacédo e formacéo profissional dos sujeitos da pesquisa

~ Tempo de ~ Vinculo
Formacao . ~ . Formacao o
Docente o Pos-graduacéo experiéncia . profissional
inicial em Libras

no curso com o IFG
D1 Pedagogia Mestrado/Doutorado 3 meses N&ao Temporario

D2 Pedagogia Mestrado/Doutorado 3 anos N&o Efetivo

: Especializagéo/ ~ L
D3 Pedagogia Mestrado 4 anos Nao Temporario
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Pedagogia e Especializagéo/ L .
D4 Historia Mestrado/ Doutorado 4 anos Basico Efetivo
D5 Musica Mestrado 7 anos Nao Efetivo
Pedagogia e Especializagéo/ L .
D6 Psicologia Mestrado/ Doutorado 7 anos Basico Efetivo
D7 Ped_agog|§1 € Mestrado/Doutorado 8 anos Basico Efetivo
Psicologia
D8 Historia Mestrado/ Doutorado 8 anos Nao Efetivo
D9 Letras Libras Mestrado 8 anos Fluente Efetivo
D10 _Letre}s € Mestrado/Doutorado 8 anos Basico Efetivo
Linguistica
Pedagogia e Especializacéo .
b1l Letras/Libras /Mestrado 8 anos Fluente Efetivo
D12 Matematica Mestrado 8 anos Basico Efetivo

Fonte: elaboracao propria.

4.3 Categorias de analise

A principio, os dados produzidos das entrevistas foram organizados para
melhor analise nas seguintes categorias: Docéncia, Educacao Bilingue, Formacao
do Pedagogo Bilingue, Formacdo e Atuacdo dos Formadores e Formacao

continuada.

4.3.1 Docéncia, educacao bilingue e formacdo do pedagogo bilingue na educacéo

béasica

A proposta da educacao bilingue para surdos, apesar de ser garantida desde
2005 pelo Decreto n° 5.626, é vista ainda como uma constante luta da comunidade
surda por esse direito. A educacgéo bilingue tem como premissa uma educacao de
qualidade, em que os conteudos sdo ensinados na primeira lingua do surdo (L1), a
Libras, e a Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2). Nesse sentido, Quadros

(2019, p. 156) aponta que os objetivos da educacéo bilingue séo:

[...] legitimar a experiéncia visual; (b) assegurar o desenvolvimento
socioemocional integro das criancas surdas a partir da identificacdo
com surdos adultos (encontro surdo-surdo); (c) criar um ambiente
linguistico-social  apropriado as formas  particulares de
processamento cognitivo e linguistico das criancas surdas; (d)
garantir as possibilidades para que as criancas surdas construam
uma teoria de mundo; (e) oportunizar o acesso a informacao
curricular e cultural.
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Com essa perspectiva, Quadros (1997) enfatiza que a proposta bilingue
consiste em trabalhar todos os contetdos na lingua nativa das criancas surdas, ou
seja, a Libras, e a lingua portuguesa com leitura e escrita em momentos especificos

das aulas. Dessa forma,

7

O bilinguismo é a proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto
escolar. [...] essa proposta é apontada como a mais adequada para o
ensino de criancas surdas, tendo em vista que considera a lingua de
sinais como a lingua natural e parte do pressuposto para o0 ensino da
lingua escrita. (QUADROS, 1997, p. 27).

Nessa concepcédo bilingue, faz-se necessario um ambiente apropriado para o
processo de ensino/aprendizagem, respeitando as duas linguas, L1 e L2, e
assegurando o pleno desenvolvimento da crianca surda, pois oportuniza 0 acesso
aos conteudos curriculares em sua propria lingua. Para Grosjean (2016, p. 2), no
caso da surdez, o bilinguismo implica o uso da lingua de sinais (LS) pela
comunidade surda e da lingua oral (LO) pela maioria dos ouvintes.

Mas, para que a educacdo bilingue aconteca, sao imprescindiveis
profissionais capacitados para atender a essa demanda, conforme Quadros (1997,

p. 33) ressalta:

a) o professor deve ter habilidade para levar cada crianca a
identificar-se como um adulto bilingue;

b) o professor deve conhecer profundamente as duas linguas, ou
seja, deve conhecer aspectos das linguas requeridos para o ensino
da escrita, além de ter bom desempenho comunicativo;

c) o professor deve respeitar as duas linguas, isso nao significa
tolerar a existéncia de uma outra lingua, reconhecendo o estatuto
linguistico comum a elas e atentando as diferentes fun¢des que cada
lingua apresenta para a crianca.

Portanto, diante dessa realidade, considera-se que a escola ainda nao esteja
preparada para atender estas demandas de uma educacao bilingue, pois ainda ha
falta de profissionais qualificados nessa area. Com esse entendimento, tendo em
vista a urgéncia em formar professores capacitados, o curso de Pedagogia Bilingue
tem ofertado vagas de formacéo para atender a diversidade humana, tanto as
pessoas ouvintes quanto as surdas. A partir dessa demanda, o Projeto Pedagogico
do Curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués - PPC (2018)
firma esse compromisso de consolidar praticas educativas democraticas e inclusivas
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no campo da formacao de professores para atender a educacao basica, tendo como
premissa desenvolver uma educacdo humana, critica e emancipatoria.

Com esse entendimento, Lima (2007, p. 20) ressalta que a escola deve
oferecer um curriculo para a formagao humana que “[...] € aquele orientado para a
inclusédo de todos ao acesso dos bens culturais e ao conhecimento. Estéa, desse
modo, a servigco da diversidade”. Assim, percebe-se que ainda existe a necessidade
de se constituir praticas escolares inclusivas. Além dos discursos legais ou do
estabelecimento de principios na perspectiva da inclusdo, € preciso que a praxis
estabeleca uma cultura inclusiva que reconheca a diversidade como a maior riqueza
da humanidade, por romper padrbes normativos e praticas pedagdgicas
homogeneizadoras.

Na concepcdo de Thoma (2012), produzir uma educacédo inclusiva para os
surdos é propiciar condi¢cdes para a constituicdo da identidade surda em que seus
pares se tornem elos de interlocucdo como protagonistas da sua historia, lingua e
identidade cultural. E nessa relacdo professor-aluno que os saberes irdo se constituir
de forma critica contra as praticas hegemdnicas da cultura ouvinte, garantindo,
assim, o0 acesso e a permanéncia desse alunado nos espacos académicos.

Para os autores Poker et al. (2016), o curso de Pedagogia, na perspectiva
inclusiva, precisa ter um projeto politico-pedagdgico visando formar um futuro
profissional capacitado para acolher e ensinar na diversidade, considerando sua
realidade social e formacdo inicial. Dai a importancia de docentes surdos
capacitados para atuar na docéncia. Em razao dessa necessidade diante da politica
de inclusdo de surdos e seus desdobramentos, recentemente, o IFG - Campus
Aparecida de Goiania tem atendido essa demanda ao ofertar um curso de
licenciatura, denominado Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués, com o intuito de
formar futuros professores surdos e ouvintes.

Nessa perspectiva, sobre a formacdo docente bilingue, o objetivo desta
pesquisa foi analisar a concepcdo de educacéo bilingue e de docéncia evidenciada
no curso de Pedagogia Bilingue Libras/Portugués ofertado no Campus Aparecida de
Goiania (IFG). Diante disso, indagou-se primeiramente aos participantes da
pesquisa sobre o processo de elaboracéo e desenvolvimento do Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) de Licenciatura em Pedagogia Bilingue do IFG - Campus Aparecida
de Goiania, de modo que, entre os entrevistados, seis afirmaram conhecer o Projeto
Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue do IFG - Campus
Aparecida de Goiania, quatro afirmaram ter participado de sua elaboracdo. Os
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demais informaram que participaram das adequacdes/reformulacado. Isso indica que
o PPC do curso contou com um grupo> de elaboracéo e sistematizacéo da proposta
de criacdo do curso, designado pela Portaria do IFG n° 1.936, de 14 de outubro de
2014. Observa-se que uma minoria dos professores que ministram aulas no curso
atualmente participou da elaboracdo em 2014, bem como da reformulagédo em 2016.
Entdo, de acordo com os dados obtidos, a maioria dos professores que atuam no
curso apenas conhece o projeto a partir da leitura.

A partir desses dados, o PPC foi elaborado de forma coletiva a partir do NDE.
Portanto, trata-se de um documento que se efetiva e se articula no cotidiano do
curso, mas ainda, conforme as falas dos depoentes, em sua maioria 0 projeto
concentra-se no cumprimento de exigéncias institucionais quanto ao planejamento
de desenvolvimento das atividades pedagdgicas, conforme se pode observar na fala

das entrevistadas:

D1: Conhego o PPP, da leitura de entender o processo, a questao do
bilinguismo da pedagogia bilingue e das disciplinas, mas por estudo
mesmo.

D3: Conhego o projeto pedagodgico do curso de pedagogia bilingue,
as ementas que a partir delas, elaboramos o0 nosso plano de ensino,
estdo todos |4, entdo a gente sempre tem acesso a esse projeto do
curso, mas nao participei da elaboracéo.

D4: N&o participei da elaboragdo do primeiro PPC porque cheguei
em 2019, entdo o curso ja havia sido instalado, ja vinha acontecendo,
mas conheco o projeto do curso porque fago parte do NDE do curso
e nos enquanto componentes do NDE sempre temos retornado ao
PPC para fazer a leitura e para fazer alguns ajustes que sado
necessarios.

A partir dessa realidade, é possivel esclarecer que a estruturacao do PPC tem
por objetivo definir os rumos para as acdes do curso, metas, diretrizes, prioridades
que vao orientar a formacdo de um perfil de egresso para uma dada formacéo.
Ainda sobre a proposta pedagogica, o Instrumento de avaliacdo de cursos de
graduacéo presencial e a distancia (BRASIL, 2012, p. 32) aponta que o PPC “é o
documento orientador de um curso que traduz as politicas académicas
institucionais”, com base nas DCN a serem desenvolvidas por um curriculo que “[...]

se refere a uma realidade histérica, cultural e socialmente determinada, e se reflete

% Nucleo Docente Estruturante (NDE). De acordo com o Parecer n° 4, de 17 de junho de 2010, da
Comisséo Nacional de Avaliacdo Superior (CONAES), atribui-se ao NDE um grupo de docentes,
com atribuicbes académicas de acompanhamento, atuante no processo de concepcéo,
consolidacao e continua atualizagdo do projeto pedagogico do curso.
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em procedimentos didaticos, administrativos que condicionam sua pratica e
teorizagdo” (JESUS, 2008, p. 2640).

Nesse sentido, o PPC, além de ser um projeto politico atrelado ao
compromisso sociopolitico e aos interesses coletivos da populacdo majoritaria,
também €& um projeto pedagogico “[...] no sentido de se definir as agbes educativas e
as caracteristicas necessérias as escolas de cumprirem seus propésitos e sua
intencionalidade” (BRASIL, 2006, p. 38). Portanto, a criacdo e o desenvolvimento de
um PPC sdo um processo complexo, que exige, conforme as orientacdes das DCNSs,
a integracdo e o comprometimento do corpo docente e discente, bem como as
competéncias, perfil do egresso e os objetivos do curso. Assim, ao determinarem a
criacdo de um PPC, as DCNs tém o proposito de que o PPC oriente o curriculo do
curso de graduacdo com uma identidade propria, tendo em vista 0 panorama
politico, social, econémico e cultural da sociedade, visando preparar o profissional
para atuar na transformacéo da educacao.

Nessa perspectiva, para Vasconcelos (2002, p. 2), o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) “é um instrumento tedrico-metodolégico para a intervencao e
mudanca da realidade. E um elemento de organizacido e integracéo da atividade
pratica da instituicdo neste processo de transformacédo.” Para o autor, ele pode ser
entendido como a sistematizagdo de um processo de planejamento participativo que
se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, definindo claramente o tipo de acao
educativa que se quer realizar.

A partir dessa finalidade do projeto politico pedagégico, o PPC (2018) do
curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue tem como objetivo ofertar uma
formacdo de professores bilingues capazes de atuar na educacdo basica de
estudantes surdos e ouvintes. Objetiva atender a todos em sua primeira lingua e
com metodologias de ensino adequadas, tendo em vista o desenvolvimento de suas
competéncias profissionais na constru¢cao de uma sociedade mais justa, equanime e
igualitaria.

Avancando na discussao sobre a docéncia no contexto da educagéo bilingue
para surdos, foi indagado aos entrevistados acerca de sua compreensdo de
docéncia. Ademais, questionou-se como compreendem a educacao bilingue para
surdos e também a funcdo do pedagogo bilingue na educacgéo basica. O objetivo

desses questionamentos foi de verificar o nivel de conhecimento dos docentes
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acerca da atuacdo do pedagogo bilingue na educacdo de surdos no contexto da
educacédo basica. Destarte, o quadro abaixo apresenta os seguintes fragmentos:

Pergunta 02: O que entende por docéncia? Como compreende a educacao bilingue para surdos?

Qual é a funcdo do pedagogo bilingue na educacéo basica?

D1 Entendo a docéncia como uma relacdo que é dada entre professor e aluno que existe
aprendizagem, entdo a docéncia também para mim ndo é s6 uma questédo de transmissao
de conteddo que estdo historicamente constituidos, como parte desse trabalho que é
apresentar meus conhecimentos sistematizados para essas novas geracdes. Compreendo
principalmente como a importancia social, da garantia do direito & educagdo desses alunos
e vejo também um esforco de todos para que essa proposta possa acontecer. E uma
proposta nova e Unica em Goias, entdo a vejo com muito respeito e acredito que essa
relagdo da preparacdo dos surdos para o mercado de trabalho, é algo muito louvavel.
Acredito que ele com essa formacgdo bilingue vai atender tanto alunos ouvintes, como
alunos surdos ai vai dar uma dimensao assim de atender o aluno mais préoximo possivel,
falando do conhecimento do conteldo, acho a funcdo dele muito importante, pena que a
gente ainda tem poucos alunos que tem essa formacéo bilingue para atuar na educacéo
basica, porque o curso é novo, sdo poucas turmas.

D2 Para mim, a docéncia esta relacionada ao ato de ensinar. A docéncia € a mediagdo
realizada pelas professoras e professores entre suas criangas, jovens ou pessoas adultas e
0 conhecimento. Sobre a educagéo bilingue, penso ser a modalidade de educacgéo para
pessoas surdas em que a Libras é a primeira lingua e o Portugués vem na modalidade
escrita como a segunda lingua. Entdo penso que na prética sejam escolas para pessoas
surdas com curriculo em Libras, com presenca da cultura surda e com professores e
professoras surdas de referéncia para a constru¢do da identidade dessas criangas surdas.
A funcéo do pedagogo bilingue na educacéo basica eu penso que seja atuar nas escolas
bilingues e caso ndo seja possivel que atuem nas escolas comuns. Do ponto de vista
pedagdgico, falar de docéncia, do ato de ensinar, envolve pelo menos trés dimensdes, uma
técnica, uma politico-social e uma humana. Em uma dimensdo mais técnica, uma
pedagoga bilingue deveria saber organizar o ensino para criancas surdas de um modo
sistematico, com atencdo as condicdes ideais para que elas aprendam, com centralidade
na Libras. Ja numa dimensao mais politico-social, a pedagoga bilingue teria que se engajar
com a cultura surda, empoderar criangcas surdas em suas identidades, combater o
ouvintismo cotidiano, lutar pela qualidade da educagdo ofertada para pessoas surdas
dentro de suas escolas. Por ultimo, em uma dimensdo mais humana, nés que somos
professores e professoras temos nossas subjetividades, nossas personalidades, entdo um
aspecto muito singular nosso esta sempre implicado no ato de ensinar. Por isso, penso que
seria necessario se autoavaliar, se analisar quanto ao trabalho realizado com criancas
surdas, considerando as especificidades educativas que apresentam.

D3 Docéncia entendo como um exercicio do magistério. A educacado bilingue para surdos,
compreendo como a educacdo que vem oferecer a oportunidade de os surdos terem
acesso a lingua portuguesa, e aos ouvintes terem acesso a Libras e poderem se preparar
para trabalhar, para serem professores com criancas surdas. Compreendo a funcdo do
pedagogo bilingue de trabalhar com criangas surdas, desde a educacéo infantil, introduzir
essa crianga na cultura surda, também ser pedagogo formado com essa especialidade de
cultura surda, do ensino para 0s surdos, tanto o surdo como o ouvinte, entdo eles saem
preparados com todas as disciplinas béasicas da pedagogia e com acesso a lingua de
sinais, com acesso a disciplinas de cultura surda, de como lidar com a crian¢a surda, entdo
nés estudamos vérios estudos de caso sobre o0 ensino para a crianca surda.

D4 E a possibilidade de ensinar, de exercer a formacéo de professor, de atuar na formacéo de
outras pessoas, de outros sujeitos, entdo assim € uma pergunta ampla, porque a docéncia,
envolve todo um processo formativo que ndo se da apenas numa formacdo inicial e
continuada. Em relagao a educacéao bilingue para surdos, compreendo como um processo
formativo importante, principalmente pelas dificuldades que a comunidade surda encontra
de se inserir na educacao brasileira, mas por outro lado entendo a funcédo do pedagogo
bilingue na educacdo bésica de forma, também, ampla porque o que entendo que nos
formamos aqui apesar de o curso ter essa especificidade de ser um curso bilingue um
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pedagogo que conhece dos processos de educativos e que eles sabem trabalhar com
surdos, porque ele tem Libras, porque ele viu, nés temos colegas, alunos que sdo surdos,
mas é um pedagogo que sabe atuar para além da pedagogia bilingue nés ndo podemos
reduzir o curso apenas ao hilinguismo. Entdo, a funcéo do pedagogo bilingue é a funcéo de
qualquer outro pedagogo, a diferenca é que ele é o pedagogo bilingue, entdo ele sabe pela
experiéncia, pela formacao dele, também atuar com pessoas surdas, mas muito mais do
que isso ele sabe também atuar com pessoas cegas, ele sabe atuar com criancas
cadeirantes, ele sabe atuar com criancas que tém transtornos globais de aprendizagens,
eles sabem lidar com o autismo, entdo assim nds ndo podemos reduzir a formacao dos
profissionais. Entdo, a funcdo dele é de ser pedagogo, de conhecer o0s processos
educativos e saber inclusive atuar na educagédo basica, mas no caso especifico do nosso
curso, ele também tem essa formacao que é bilingue, entdo ele também sabe lidar com a
comunidade surda.

D5

Entendo a docéncia como sendo a pratica de toda uma formacgao sistematizada ou nao, as
experiéncias e vivéncias daquele individuo que se propdem ao exercicio de docéncia de
ser professor. Quanto a educacdo bilingue para surdos, partindo da minha Unica
experiéncia que é o Instituto Federal, vejo como um desafio, turmas mistas de ouvintes e
surdos, tem ainda muitas questdes para se adaptarem umas as outras, ndo creio que
separar turmas de surdos e de ouvintes seja uma saida, apesar de ser tentadora, mas
creio que deve investigar, pesquisar mais sobre as metodologias do ensino com turmas
mistas, e compreenda-se a importancia do ensino bilingue para surdos, do pedagogo
bilingue, partido da cultura surda quanto da cultura ouvinte, ele vai ser o defensor das
ideias de educacdo, de conhecimento, de cultura, entdo, independente de qual cultura,
esteja se fazendo a acessibilidade, as oportunidades serdo incentivadas por esse
profissional.

D6

A docéncia para mim é um exercicio, uma profissdo importantissima para formacéo
humana e deve ser exercida por alguém profissional, qualificado, mas que também tenha
um grande conhecimento na area que ensina. No campo da educacao bilingue, é de muito
desafio, porque, além dessa qualificacdo que o docente deve ter, no sentido de se
apropriar plenamente do contelido, dos elementos da cultura e das questdes que envolvem
a pratica pedagogica, ele deve também, na medida do possivel, se apropriar do
bilinguismo, da possibilidade de se relacionar e conseguir ensinar a alguém que fala uma
outra lingua, diferente da lingua do professor, que na maioria das vezes os professores sédo
ouvintes. Desde a educacao infantil, a insercdo do pedagogo bilingue nesse contexto
facilita muito o ensino, o aprendizado, o desenvolvimento, o processo de humanizacdo das
criangas surdas, tanto para que elas tenham acesso a prépria Libras.

D7

A docéncia é o ato de vocé estar a frente do ato de ensinar, de exercer o exercicio do
magistério, a qualidade mesmo da acdo de ensinar. N6s da &area de educagé@o fomos
entender o que é fato, o pessoal da area do bilinguismo entendia como educacéo bilingue,
como escola bilingue, isso um bom tempo depois da gente estar no curso, que a gente foi
entender que por educacéo bilingue, eles entendiam uma escola que fosse voltada apenas
para os surdos, em que oferecesse uma educacéo voltada para surdos nas duas linguas,
tanto na primeira lingua do surdo, na Libras quanto no portugués, em que tivesse professor
surdo que estivesse preparado para ensinar esse aluno, tanto na primeira lingua quanto no
portugués. No6s viemos entender que a educacgéo bilingue seria isso, uma escola para
surdos, que, inclusive eu quanto pedagoga, tenho muitas ressalvas quanto a isso, nao
acredito nessa escola enquanto pedagoga, penso que a gente ainda precisa acreditar em
uma escola em que o aluno surdo pudesse estar inserido junto com os demais, junto com
0s ouvintes, e que essa escola tenha condi¢do de ensinar esse surdo, ndo essa escola que
esta ai, porque ela também n&o ensina e como nédo foi capaz de ensinar ao aluno surdo,
assim como nédo foi capaz de ensinar os alunos com outras necessidades educacionais

D8

especiais.

Compreendo que a formacdo € muito importante, porque pensa um formato uma
possibilidade de atuacao do pedagogo que é bastante interessante, que é uma demanda
social, € uma demanda do povo surdo, mas € uma demanda que abre espacgo para 0s
dialogos, que ampliam mesmo o campo de atuagdo do pedagogo. Penso o curso como a
principio a formacdo do pedagogo, ndo é a formag¢do do pedagogo surdo, nem do
pedagogo para atuar com surdos, na verdade os alunos atuardo em todas as areas, a ideia
€ que eles saiam preparados para atuar em todos os campos, atuar a partir de todas as

possibilidades que um pedagogo vai encontrar no mercado de trabalho, entdo vejo essa
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formagdo como algo que é a formagédo para um pedagogo que tem este elemento a mais
gue é o didlogo com a formacao de surdos.

D9

Para mim, exercer a docéncia no ensino superior é diferente de ser professor da escola
regular, pois a docéncia no ensino superior tem um saber proprio, que é formar
professores. Compreendo a educacdo bilingue muito importante, porque as criancas
surdas precisam ser estimuladas e aprender o portugués e a Libras. Todos nés professores
precisamos ensinar as criancas surdas tornando a Libras acessivel em seu processo de
aprendizagem, para que elas tenham no futuro condicbes melhores e que possam se
desenvolver precisam do ensino bilingue. O Pedagogo bilingue tem a funcéo de ensinar as
criancas surdas a Libras e o portugués escrito na educacao basica.

D10

A docéncia vai além da transmissdo de conteido. E uma pratica, um modo de relagéo
sujeito/praticas/saberes. O pedagogo bilingue tem um papel muito importante. Primeiro,
pelo impacto social e resposta a uma luta histérica da comunidade surda, o acolhimento
mais qualificado da crianga surda na educacao infantil. Depois, o pedagogo bilingue pode
atuar ndo somente com os surdos, ele pode também levar os conhecimentos, as
experiéncias a partir de um mundo visual, para os espacos da escola. Tudo isso pode ser
um ponto positivo dentro e fora da escola.

D11

Quando falamos sobre Educacao Bilingue, € necessario primeiro diferenciarmos essa
modalidade de educacdo das demais. Primeiro, ndo se trata de Inclusdo, ou seja, a
educacéo dos Surdos néo vai se dar por via da presenca do profissional especializado. O
responsavel pelo aluno Surdo é o professor e como tal deve conhecer como se da o
processo de ensino e aprendizagem neste espacgo. As aulas dadas nesse formato devem
respeitar a primeira lingua do Surdo, ou seja, as mesmas devem ser ministradas por meio
da Lingua de Sinais e diretamente dada pelo professor. O profissional especializado, neste
caso do Tradutor Intérprete de Libras, deve ser apenas o mediador das relagbes que se
dao extraclasse, principalmente com a comunidade externa.

D12

A educacao bilingue entende que o educando surdo tem o direito que seja educado na sua
primeira lingua a Libras e tendo como segunda lingua o portugués escrito, entdo esse é o
fundamental para que ele possa realmente se apropriar dos conhecimentos, interagir e
vivenciar a escola de uma forma completa, tendo acesso a formacédo realmente, pois a
gente compreende o mundo é na nossa primeira lingua. E ai a formagdo do pedagogo
bilingue vem justamente ao encontro dessa perspectiva de educagédo bilingue para que a
crianga possa ter acesso a esse profissional, seja ele surdo ou ouvinte, mas que seja
bilingue e que possa realmente interagir com a crianga na sua primeira lingua e a formagéao
na perspectiva dessa educacgéo bilingue e ndo da perspectiva da inclusdo no caso do
surdo, uma vez que ele estaria num ambiente onde ele ndo domina a lingua, intermediado
por um intérprete onde ja é bem claro que prejudica significativamente o aprendizado,
principalmente na primeira fase da educagdo. Ainda mais considerando que nessa
perspectiva, apenas 5% dos surdos séo filhos de surdos e estéo inseridos no contexto de
ouvinte que ndo tem libras, ndo ha comunica¢@o em casa, entdo a escola aumenta ainda
essa responsabilidade dentro de uma perspectiva bilingue e vai propiciar ao surdo toda
essa vivéncia. Dentro desse contexto, a docéncia é esse fazer pedagogico, é ser professor,
€ 0 ensino, é o aluno, é vocé se entender nesse contexto.

Fonte: elaboracao prépria.

As reflexdes dos participantes acerca da docéncia evidenciam que ela € o ato

do exercicio do magistério, um saber sistematizado e organizado, préprio do fazer

educativo que vai além da relacdo professor/aluno e do saber construido. No

entanto, significa a constituicdo da identidade docente a partir da motivagcédo e

representacao desses sujeitos como formadores das relagbes humanas.

A partir de diferentes correntes de estudos, a profissdo docente é definida,

para os estruturalistas, como um sistema de solidariedade, no qual se constréi uma

identidade baseada na competéncia técnica, a partir de um ideal de servico.
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Entretanto, essa concep¢do limita o exercicio do docente, numa visdo liberal,
apenas a uma especializacdo do saber a fim de adquirir competéncia técnica. Na
perspectiva interacionista, a profissdo docente é um sistema social de manutencao
de um monopdlio de saber, que se configura, inclusive, num processo de mobilidade
social. Com esse entendimento, o fazer docente é uma pratica social porque o cerne
dessa profissdo é o trabalho que envolve seres humanos que vivem em um
determinado contexto social. Mas a profissdo docente vai além da concepcéo, pois,
de acordo com Melo (2007, p. 95), comprometimento maior do profissional da
educacdo é com a “[...] ética profissional fundamentada no respeito aos alunos e no
cuidado constante de favorecer seu aprendizado”.

Dai a importancia de o professor se comprometer com a pratica social e
buscar uma formacao inicial e continuada, de pesquisa, de extensdo e de outras
atividades socioculturais que envolvem a relacdo educacdo e sociedade, a fim de
ensinar aos alunos conteudos que viabilizam o aprendizado para saber lidar com as

guestdes em sociedade. Sob tal ponto de vista, Cruz et al. (2020, p. 215) enfatizam:

[..] a profissdo docente se constréi, portanto, no decorrer da
trajetéria pessoal e profissional do professor, bem como no exercicio
da docéncia em variados espacos institucionais onde ela possa se
desenvolver. Ademais, a profissdo docente fundamenta-se em
conhecimentos rigorosos e eficientes, que promovem a qualidade
social da Instituicdo e da carreira académico-profissional dos seus
docentes.

Portanto, é imprescindivel que o docente tenha uma formacgdo inicial e
continuada para que possa apropriar-se dos conhecimentos e habilidades
consideradas fundamentais na vida académica e na atuacdo docente. Os autores
ressaltam que os conhecimentos da matéria sdo fundamentais para sua atuacgao
profissional, bem como os conhecimentos didatico-pedagdgicos apreendidos em sua
formacao pedagdgica e vivéncia pratica e, por fim, os conhecimentos do mundo do
trabalho. Isso porque ser professor para uma educacao profissional € apropriar-se
dos conhecimentos que foram acumulados no decorrer do seu exercicio e ainda
adquirir conhecimentos inerentes a sua area de atuacao.

Ja em relacdo a educacao bilingue, percebe-se que esta proposta de
formacdo no curso de Pedagogia Bilingue, evidenciada a partir do relato dos
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docentes, constitui-se como uma proposta que transcende uma educacao inclusiva®

para surdos por ser uma educacao bilingue que vai além das questdes linguisticas
do portugués e da Libras, ampliando-se para uma formacdo humana em que se
respeita a cultura, a identidade e a lingua.

O modelo de educacéo inclusiva insere diferentes tipos de pessoas em um
mesmo ambiente com a finalidade de promover um ensino/aprendizagem para
todos, sem excecdo, independentemente de suas limitacdes. Skliar (1999) relata que
0 ensino inclusivo e a prética da inclusdo de todos visam a construcdo de uma
cidadania mais justa e igualitaria. Nesse sentido, a finalidade da educacao inclusiva
€ incentivar a diversidade por meio de uma pedagogia que favore¢a a inclusdo de
todos em um Unico sistema de ensino.

No entanto, a proposta de educacdo bilingue para surdos é uma forma de
ensino em que sao considerados o desempenho e a competéncia de duas linguas,
ou seja, o bilinguismo. Conforme Quadros (1997, p. 32), “o bilinguismo para surdos
deve estar baseado no respeito pela diferenca, na aceitacdo da cultura e lingua da
comunidade surda e na abertura de espacos para surdos adultos”. Portanto,
‘considera que a aceitacdo e o respeito a diferenca dos sujeitos surdos nesse
modelo bilingue s&o cruciais para que se efetive um ensino de qualidade.” (Idem).

A esse respeito, destaca-se a fala de D11 ao afirmar que, “quando falamos
sobre Educacédo Bilingue, € necessario primeiro diferenciarmos essa modalidade de
educacdo das demais”. Primeiro, ndo se trata de inclusdo, ou seja, a educacédo dos
surdos ndo vai se dar por via da presenca do profissional especializado, neste caso
do Tradutor Intérprete de Libras*®, deve ser apenas o mediador das relacdes que se
dao extraclasse, principalmente com a comunidade externa. Com esse mesmo
entendimento, Damazio (2007, p. 49) esclarece que a funcdo de traduzir/interpretar
€ inerente ao seu exercicio e sua “atuagao profissional leva-o a interagir com outros
sujeitos, a manter relacdes interpessoais e profissionais, que envolvem pessoas com
surdez e ouvintes, sem gue esteja efetivamente implicado nelas, pois a sua funcao é

unicamente a de mediador da comunicag&o.”

% As escolas inclusivas propdem um modo de organizacéo do sistema educacional que considera as
necessidades de todos os alunos e que é estruturado em funcdo dessas necessidades.
(MANTOAN, 2003, p. 16).

% O Tradutor Intérprete de Libras é o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do
pais e que é qualificado para desempenhar a funcdo. Ele deve ter dominio dos processos, dos
modelos, das estratégias e técnicas de traducdo e interpretacdo, além de possuir formacao
especifica na area de atuacao. (QUADROS, 2005).
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Sendo assim, o pedagogo bilingue tem um papel de suma importancia na
efetivacdo da proposta de educacao bilingue, uma vez que é o professor facilitador
da aprendizagem de todos os alunos da educacdo basica, de forma que deve
despertar o interesse e 0 gosto de ensinar, considerando, assim, seus saberes
empiricos, sociais, culturais e linguisticos. Portanto, a funcdo do professor é
promover as competéncias e habilidades humanas utilizando técnicas, metodologias
e comunicacdo apropriadas para se estabelecer uma relacdo efetiva, a partir de
praticas pedagogicas motivadoras e significativas, sendo o profissional intérprete de
Libras o mediador da comunica¢do nesse processo.

Dessa forma, o ensino bilingue para surdos é um ensino que precisa ter como
finalidade a humanizacdo do aluno surdo por meio de um processo de ensino e
aprendizagem, considerando, conforme Quadros (1997, p. 82), que “todos os
professores devem dominar a lingua de sinais e a formacao de professores ouvintes
inclui [...] énfase comunicativa [...]". Nesse sentido, os requisitos para ser um
professor bilingue precisa perpassar um processo formativo em que devem,
prioritariamente, se comunicar sem dificuldades com as criancas surdas, ter
conhecimento sobre a cultura e a histéria dos surdos de maneira que consiga
estabelecer uma relacdo reciproca de professor/aluno, sendo o profissional
especializado para realizar a traducéo e a interpretacdo em Libras/portugués como
forma de mediacdo importante para o processo de comunicacdo, interacdo e
instrucéo do aluno surdo.

Nessa perspectiva, o pedagogo bilingue se insere nessa proposta de
educacao, conforme relata D 12:

A formacao do pedagogo bilingue vem justamente ao encontro dessa
perspectiva de educacdo bilingue para que a crianca possa ter
acesso a esse profissional, seja ele surdo ou ouvinte, mas que seja
bilingue e que possa realmente interagir com a crianga na sua
primeira lingua [...].

Portanto, o pedagogo bilingue, tanto surdo quanto ouvinte, é profissional
habilitado para atender as especificidades desse publico, considerando que os
profissionais surdos tém seu espaco prioritario, sendo 0s protagonistas desse
processo, pois desempenhara um papel semelhante a um espelho linguistico aos

alunos surdos por meio da sua primeira lingua que € gestual-visual. Nas séries
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iniciais, o docente precisara desenvolver estratégias e metodologias apropriadas ao
desenvolvimento da turma heterogénea.

No caso do processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos, a lingua
de sinais € considerada, nessa proposta, um modelo de ensino, adquirida
naturalmente, e o ensino de qualquer outra lingua principia de sua lingua natural.
Quadros (1997, p. 37) enfatiza que a lingua portuguesa sera ensinada com énfase
na escrita, considerando que o canal de aprendizagem do surdo é visual. E a lingua
portuguesa, leitura e escrita, devera ser ensinada em momentos especificos das
aulas. Assim, a pedagogia visual sdo estratégias de recursos visuais aliados a
Libras, utilizadas para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
surdos.

Dai a necessidade de uma formacdo docente que atenda essas
especificidades, mas que também tenha uma formacdo ampla que vai além da
formacao do e para o pedagogo surdo. Esse profissional precisa, pois, ter condi¢coes
didatica, metodolégica e comunicacional para ensinar a todos por meio dos
processos educativos e saberes necessarios e inerentes a sua funcao.

Com efeito, vale salientar que a educacdo bilingue para surdos € uma
proposta de educacédo representada pelo respeito as questdes politicas, sociais e
culturais da comunidade surda que defende um curriculo organizado de forma
visual-espacial. Garante, assim, 0 acesso a todos os contetudos por meio da Libras,
e a aprendizagem da lingua portuguesa como uma segunda lingua na modalidade
escrita, respeitando a cultura e a histéria dos surdos. Nessa concepcdo, a
abordagem educacional utiliza o bilinguismo, conforme elucidam Alves et al. (2010,
p. 7-8):

[...] a abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar
a pessoa com surdez para a utilizacdo de duas linguas no cotidiano
escolar e na vida social, quais sejam: a lingua de sinais e a lingua da
comunidade ouvinte. Estudos tém demonstrado que esta abordagem
corresponde melhor as necessidades do aluno com surdez, em

virtude de respeitar a lingua natural e construir um ambiente propicio
para a sua aprendizagem escolar.

Percebe-se que essa abordagem permite que o aluno surdo seja respeitado e
ensinado por profissionais bilingues, a partir de sua diferenciacdo linguistica e
cultural. Sob esse prisma, depreende-se que a funcdo do pedagogo bilingue na

educagdo basica pressupbe ser um facilitador da aprendizagem e do
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desenvolvimento de todos os alunos da educacdo bésica, considerando a Libras
como lingua dos surdos e a lingua portuguesa a lingua majoritaria dos ouvintes, bem
como respeitando as culturas existentes entre ouvinte e surdo, na perspectiva de
uma formacéo humana e bilingue.

Nesse sentido, o entrevistado D6 expde que “Desde a educagdo infantil a
insercdo do pedagogo bilingue, nesse contexto, facilita muito o ensino, o
aprendizado, o desenvolvimento, o processo de humanizacédo das criangas surdas,
tanto para que elas tenham acesso a propria Libras”. A partir desta proposicao,
pode-se considerar que urge a necessidade de formar docentes para atender as
séries iniciais da educacdo béasica na perspectiva da alfabetizacdo bilingue da
crianca surda. Outra importante representacdo é externada por D3 quando afirma
gue o pedagogo bilingue formado sera capaz de compreender tanto 0s processos
educativos no ato de ensinar ouvintes e surdos quanto atender as especificidades da
educacédo de surdos no que diz respeito aos aspectos da lingua e da cultura. Entéo,
no dizer de D1: “Acredito que ele com essa formacdo bilingue vai atender tanto
alunos ouvintes como alunos surdos ai vai dar uma dimensdo assim de atender o
aluno mais proximo possivel, falando do conhecimento do conteudo”. Além disso, o
participante D4 revelou que “a funcdo do pedagogo bilingue é de ser pedagogo, de
conhecer os processos educativos e saber inclusive atuar na educacao béasica, mas,
no caso especifico do nosso curso, ele também tem essa formacéo que é bilingue,
ent&o ele sabe lidar com a comunidade surda.”

Desse modo, considera-se que a docéncia e a educacdo bilingue para os
surdos sdo compreendidas como uma possibilidade de se construir uma educacéo
bilingue que seja capaz de formar cidaddos ouvintes e surdos, atendendo suas
especificidades no que diz respeito a lingua e a cultura de ambos, capazes de
desenvolver seu potencial e competéncias para o qual foi formado.

Portanto, o pedagogo bilingue € um profissional que tem como funcao
desenvolver um ensino de qualidade, de modo que desenvolva as estratégias e
metodologias a serem utilizadas pelo ensino bilingue, mas que compreenda 0s
processos culturais e de identidade das pessoas surdas como forma de superar o
ouvintismo, tendo em vista uma formag&o humana e emancipadora de forma ampla.
Skliar (2005, p. 30) salienta que “0 nosso problema ndo € a surdez, os surdos, as
identidades surdas, a lingua de sinais, mas sim as representacdes dominantes,

hegemo&nicas e ouvintes sobre a cultura surda.”
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Para tanto, é de suma importancia que esse profissional em sua formacéo
compreenda, além das questbes didaticas e metodoldgicas, as questdes
multiculturais, que, no caso da educacdo com surdos, sdo, sobretudo, as que
envolvem a cultura surda e a cultura ouvinte. Rompe-se, desse modo, com 0s
preconceitos, refletindo sobre os desafios da educacdo bilingue para surdos e
ouvintes a partir de uma educacdo em sua multipla dimensédo. Conforme esclarece
Garcia (2012, p. 61), para um projeto pedagogico que contemple surdos e ouvintes,
faz-se necessario refletir sobre os desafios de se vivenciar uma escola multicultural e

multifacetada.

4.3.2 As especificidades da docéncia no curso de Pedagogia Bilingue

O curso de Pedagogia Bilingue tem como proposta, assim como qualquer
outro curso de licenciatura, promover uma formagéo docente, comprometida com a
praxis educativa, intencional, pedagogica, metodologica e interdisciplinar em
diferentes processos e espacos educativos. Nesse sentido, a docéncia na educacéo
profissional, sobretudo no curso de Pedagogia Bilingue, tem como principio o
compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma sociedade democratica, justa, inclusiva, visando a
emancipacao dos sujeitos, classes e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a

valorizacdo da diversidade. Tal proposta metodologica busca a promoc¢ao de uma

[...] identidade docente como um processo de construgdo socio-
historico e cultural, que se realiza com base na significacdo social da
profissdo em suas contradicdes e seus elementos constitutivos
(profissionalidade, profissionalizagéo e profissionalismo),
caracterizando um conjunto de conhecimentos e principios
constituidos na e pela indissociabilidade entre a formacédo
pedagdgica e a formacédo de area especifica. (IFG, 2017, Art. 6°,
Inciso 1V).

Esta proposta de formacdo docente contribui para uma formagédo humana
integral do cidaddo autbnomo e emancipado, capaz de atender as demandas e
necessidades sociais vigentes. Nessa perspectiva, Moura (2014) ressalta que essa
concepgao de ser humano depende de uma formagédo em que séo incorporados e
integrados os aspectos cientificos, tecnoldgicos, humanisticos e culturais de forma

equanime. Essa perspectiva implica uma atuacdo profissional com competéncia
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técnica e compromisso ético pautada pelas transformacdes sociais, politicas e
culturais necessérias para a construgcdo de uma sociedade justa e igualitaria.
Entretanto, essas concepcdes de sociedade e de formacdo humana completa sédo
estruturadas a partir do referencial contra-hegemoénico ao modelo de funcionamento
da “sociedade capitalista neoliberal, a qual ndo esta pensada para todos, mas para a
parcela dos incluidos, que € minoria, enquanto a maioria vive a margem do que €
produzido pela sociedade e, dessa forma, é alijada de direitos basicos.” (MOURA,
2014, p. 14).

A partir desse principio, o objetivo do curso é formar o educador bilingue apto
a atender alunos surdos e ouvintes, atendendo a todos em sua primeira lingua e
com metodologias de ensino adequadas. (IFG, 2018, p. 11). Nesse contexto, para
atuar profissionalmente na formacdo humana, € fundamental para o docente
compreender-se nessa condicdo de consciéncia politica, social e cultural. Essa
consciéncia de pertencer a uma classe contribui para que o professor assuma o
compromisso ético-politico, tendo em vista praticas sociais e produtivas a partir de
um projeto de formac¢do humana emancipada, integral, omnilateral.

Com essa propositura, Skliar (1999) salienta que a educacao bilingue precisa
constituir-se de uma consciéncia politica, compreendendo a educacdo e as
representagdes dos surdos como um direito humano. Essas representagdes vao ao
encontro do processo constitutivo linguistico de como a pessoa surda aprende e se
desenvolve. O bilinguismo®, em suas vertentes que intermediam a educac&o
bilingue, demonstra esse viés hegemonico pelo qual a minoria linguistica tem
participado da sociedade. A vertente tradicional se manifesta na identidade
incompleta dos surdos, e repercute as ideias clinicas e terapéuticas da pessoa
surda; a humanista e liberal imp6e uma igualdade entre ouvintes e surdos; a
progressista percebe o significado de diferenca cultural que caracteriza a surdez,
mas que ignora a histéria e a cultura surda; e a critica na educacao dos surdos, que
percebe a valorizacdo do ensino oral e auditivo, busca os avancos tecnoldgicos para
o desenvolvimento da fala, usa a lingua de sinais, persiste a situacédo do surdo ser

COomo 0 ouvinte.

®0 Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingue, ou seja, deve adquirir
como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua natural dos surdos, e, como
segunda lingua, a lingua oficial de seu pais [...] os autores ligados ao Bilinguismo percebem o
surdo de forma bastante diferente dos autores oralistas e da Comunicagdo Total. Para os
bilinguistas, o surdo nédo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua
surdez. (GOLDFELD, 1997, p. 38).
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Moura (2014) enfatiza que se faz necessario promover o pensamento critico
sobre os codigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da historia,
como forma de compreender as concepc¢oes, problemas, crises e potenciais de uma
sociedade e, a partir dai, contribuir para a construcéo de novos padrdes de producdo
de conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados para os interesses sociais e
coletivos.

Diante dessa realidade, sob a égide neoliberal, as especificidades da
formacdo docente na pedagogia bilingue vao além do dominio dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos especificos de uma determinada &area, bem como dos
saberes didatico-pedagoégicos, mas, sobremaneira, que tenham o0 compromisso
ético-politico com a formac&o humana emancipatoria.

Nesse sentido, este subitem do trabalho evidencia o tempo de atuacdo dos
participantes da pesquisa no contexto da educacdo bilingue e 0 modo como tem
acontecido o processo de formacado no ambito do IFG. Para tanto, os participantes

foram indagados cujas respostas seguem no quadro abaixo:

Pergunta 03: Quais especificidades caracterizam a docéncia no curso de Pedagogia Bilingue? H&
guanto tempo atua nessa area no IFG? Gostaria de destacar alguma referéncia bibliogréfica?

D1 A docéncia, tem que ser um professor que estiq atento as metodologias, usar muito
videos, imagens, fazer materiais com sintese, slides, porque eles sdo muito visuais,
preocupar-se com a linguagem, entdo nédo falar rebuscado, porque para o intérprete é
dificil as vezes de contextualizar aquilo quando estd dando uma aula que é muito
conteddo, acho interessante, estou aprendendo muito em relagdo a ouvi-los pela voz do
intérprete, pelos sinais que eles tentam comunicar comigo, mesmo tendo pouca
experiéncia com a Libras. Recebi muitas orientacdes das colegas de trabalho, inclusive
da professora Aleir, que ja trabalhava, na escolha do material, com imagens, e como
proceder, e dos intérpretes também, onde me posiciono, falar alto, mandar sintese para
eles interpretar. Nao tenho nenhuma formacdo especifica na educagdo de surdos,
nenhuma especializacao.

D2 Acredito que a nossa docéncia é desafiada cotidianamente no curso de Pedagogia
Bilingue, conseguir materiais adequados quando todo o conhecimento cientifico e cultural
nao esté disponivel em Libras para nossas alunas é um dos primeiros passos. O segundo
€ conseguir apresentar as ideias centrais dos tedricos estudados de maneira também
visual para nossas estudantes, sem fazer reducdes excessivas, distorcbes graves na
conceituacdo para toda a turma. O terceiro € no campo da avaliacdo: cobrar ou ndo a
escrita de nossas estudantes surdas. Eu estou atuando ha 3 anos e meio no curso e nao
recebi desde que cheguei nenhum tipo de formacgéo sistematica para atuar com as alunas
surdas, com a educacao bilingue. O que eu construi de aprendizado foi lendo,
pesquisando, conversando com colegas do curso que tem dominio na area, participando
de palestras pontuais ofertadas em nosso curso. Duas referéncias que posso citar e que
tenho estudado sdo: os textos do Skliar, eu tenho lido textos dele para compreender a
categoria diferenca, a identidade surda e a relacdo que nés ouvintes construimos com o
Outro. Eu recomendaria o texto “A inclusdo que é “nossa” e a diferenga que é do “outro™,
um excelente texto do autor sobre a relacdo entre escola, docéncia e o outro. Eu
recomendo também o “Educacéao Infantil para surdos” da Lodenir Karnopp e da Ronice
Quadros. NOs sabemos que o centro da Pedagogia é a infancia, diferente das outras
licenciaturas que trabalham majoritariamente com adolescentes. Por isso, compreender a
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infancia e a educacdao infantil para criangas surdas € essencial, este texto da Karnopp e
da Quadros apresenta essa educac¢édo e os direitos das criancas surdas.

D3

As especificidades do curso é que o professor que tenha um entendimento da cultura
surda para lidar com os alunos surdos, que tenha pelo menos conhecimento basico da
lingua e tem que se comunicar com aquele aluno, que consiga atender as especificidades
de aprendizagem desse aluno, séo alguns dos quesitos que o professor deveria ter para
trabalhar nesse curso. Atuo nessa area como professora substituta, entdo é bem
transitério minha relacdo com o curso pedagogia bilingue. N&ao recebi nenhuma formacéo
especifica para ser professora no curso de pedagogia bilingue, e infelizmente ndo tenho
conhecimento de alguma referéncia bibliogréafica, principalmente acho que por ser mesmo
professora substituta, ndo tem uma disciplina, ndo tem uma area de atuacao.

D4

As especificidades é que nos lidamos com alunos surdos e ai é légico, minha aula vai
sendo adequada aos intérpretes que sao aqueles que me auxiliam aqui, no dialogo com
os alunos surdos, na hora de ensinar preciso ter o cuidado de trabalhar mais com
imagem, porque para o aluno surdo ele é mais visual, mas assim sao especificidades que
ndo fogem desse trabalho, o curso tem suas particularidades, mas ndo podemos
esquecer que nés estamos num curso de formacdo de pedagogos, entdo antes de ser
bilingue, de saber lidar com o surdo, esse aluno é pedagogo de forma mais ampla. A
partir de 2019, passei no concurso atuo aqui como docente, ho campus Aparecida. A
gente sempre tem participado aqui no campus de didlogos com os intérpretes, com 0s
colegas que sdo da area de Libras, da area de linguagem, mas nao é algo especifico,
enquanto pedagogo preciso saber lidar com essas especificidades, preciso me
aperfeicoar, preciso fazer a leitura de autores que trabalham a questdo da inclusdo de
surdos, com a inclusdo de outros alunos que tenham diferentes deficiéncias. A gente
sempre tem participado aqui de eventos, de propostas feitas pelos colegas, mas sempre
nessa perspectiva, de que a nossa atuacdo, também para o sucesso desses alunos
dependem da nossa da nossa busca, pelo conhecimento das especificidades do aluno
surdo, mas lembrando que a gente tem diferentes tipos ai de alunos e ndo unicamente o0s
alunos surdos, os alunos ouvintes também, muitos deles inclusive tem alguns que tem até
mais dificuldades do que os préprios alunos surdos.

D5

As especificidades que vejo, por ser, talvez, um dos primeiros cursos que trata da
pedagogia bilingue, entdo estamos abrindo os caminhos, estamos experimentando,
vendo o que funciona, o que né&o funciona, entdo as especificidades em relacdo aos
outros, vai ter inimeras, a questdo de turmas mistas, a questao de trabalhar em conjunto
com intérpretes, porque queira ou ndo queira, se o professor ndo domina tanto a Libras,
mesmo que ele domina, o intérprete € necessario, vocé tem que lidar com uma realidade
de alunos surdos com uma defasagem educacional. Estou no IFG desde 2015 e j& entrei
no IFG ja em todos as &reas, mas acho que s6 fui atuar mesmo, ter a disciplina que atuo
em 2016. Quanto a formacdéo, o instituto oferece cursos de extensdo, por exemplo em
Libras, ou algumas outras coisas, mas eu realmente, tendo muitas demandas, entdo
assim a minha vontade era de realmente ter tempo para me dedicar a muitas coisas, a
minha area é de arte e musica, tenho que atender as demandas de areas diferentes, da
area de danca, da area da pedagogia, de educacao basica, entdo realmente estou ainda
muito aquém do que seria o ideal para o professor atuar num curso pedagogia bhilingue,
por ndo dominar todos esses recursos, mas o instituto tem uma estrutura que permite que
essas aulas acontecam a contento, uma formagdo minima, um contato minimo, um
entendimento minimo e tudo esta sendo minimamente, existe uma qualidade ali, ndo h&
um prejuizo a formagdo dos alunos ali, estou partindo do pressuposto de o que seria o
ideal.

D6

Atuo no curso de licenciatura em pedagogia bilingue do campus Aparecida, faz
aproximadamente 7 anos e o que vejo como especifico da atuacdo desse curso € essa
necessdria adaptacdo e avaliagdo constante para que a gente consiga atender as
especificidades do publico surdo, entdo desde quando comecei no curso, participo de
cursos de formacao, oferecidas pela coordenacao do curso, mas também fora do IFG,
para conseguir entender um pouco esse contexto, esse publico e de fato participar dessa
educacdo bilingue. Quanto as referéncias que me lembro agora, a gente ja leu a
educacdo de surdos da Ronice Miller de Quadros é quase que um classico, sobre
aquisi¢do da linguagem, li um livro antigo do Audrei Gesser o que é Libras? Que lingua é
essa? Crencas e Preconceitos em torno da lingua de sinais e da realidade surda. Adquiri
recentemente o livro Tem um aluno surdo e agora? Introducéo a Libras e educacdo de
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surdos é da organizadora Cristina Lacerda.

D7

A especificidade que caracteriza o pedagogo bilingue deveria ser justamente, ele
conseguir aliar essa capacidade de fazer com que o aluno surdo possa dominar 0s
conhecimentos, fazer com que os alunos surdos possam dar conta a partir da
especificidade dele, conseguir, conhecer e ser um bom profissional. Atuo desde o final de
2015. Na verdade, nds ndo recebemos formacdo especifica, porque a gente busca
entender o surdo como um sujeito capaz, um sujeito em plenas condi¢des, assim como
todos os outros, e a Unica especificidade deles é a Lingua. Nés temos os intérpretes em
sala de aula, a gente busca atender nas especificidades deles, nas avaliacfes,
metodologias, aulas diferenciadas, entdo atendendo segundo as especificidades deles.
N&o tenho referéncias bibliograficas, porque ndo é a minha area, nés temos no campus,
alguns profissionais que estdo da area do bilinguismo que tratam especificamente dessa
area que sao da area de estudos surdos, da area da educacdo bilingue, ai esses
profissionais tém essa referéncia, nds na area de educacgdo ndo temos.

D8

Atuo no curso desde o primeiro semestre de 2016, primeiro com a disciplina de Histéria
da Educacéo e agora com a Historia da Educacao e Fundamentos do Ensino de Histéria.
Tivemos alguns cursos introdutérios sobre Libras e a gente sempre tem a possibilidade
do dialogo, seja com os professores que estdo mais ligados a area dos estudos surdos,
ou mesmo especialistas na area de Libras e com as intérpretes, os profissionais
tradutores intérpretes também sdo muito abertos, entdo em geral a gente tem esse
dialogo exatamente para pensar formas de adequacdes das aulas. A docéncia, o que ha
de especifico no processo € mais uma ideia de adequacgédo da linguagem, porque a gente
tem que pensar na aula, nos conceitos, na forma como a gente vai trabalhar isso em sala
de aula e na forma como isso também sera interpretado pelos alunos, interpretado pelos
tradutores intérpretes de Libras e também na questdo da linguagem escrita, a forma como
o aluno se expressa, entdo a gente precisa pensar que a forma de expressdo escrita do
aluno surdo ndo vai seguir exatamente os mesmos padrfes da escrita do aluno ouvinte,
mas é do ponto de vista didatico as alteracbes sdo muito poucas, ndo had nenhuma
limitacdo quanto a temas, por exemplo, entdo assim, o aprofundamento dos conceitos
das discussobes ela ndo tem nenhuma alteracgéo.

D9

As especificidades da pedagogia bilingue para surdos na minha opinido é formar
professores surdos, mas os alunos ouvintes também participam dessa formacao
considerando a sua primeira lingua o portugués, mas o principal objetivo é formar
professores surdos para atender criancas surdas na educacdo bésica. A pedagogia
bilingue é muito importante porque os surdos durante sua formacdo precisam saber
principalmente o portugués, a Libras também, mas cada surdo tem suas dificuldades em
cursar determinadas disciplinas, por isso precisam dos intérpretes de Libras que faz essa
funcdo de compreender de forma mais profunda a lingua portuguesa e fazer o processo
da traducéo e interpretacdo. Na Pedagogia bilingue, a palavra bilingue tem um significado
mais profundo no ensino superior, porque a Libras é mais complexa, exige mais leitura e
compreensao dos textos em portugués que estdo numa linguagem formal, porque eu,
enguanto professor, tenho uma responsabilidade maior, pois utilizo a Libras para interagir
e me comunicar no dia a dia, mas na graduacdo e pos-graduagdo a Libras é mais
complexa, por isso a Libras e o portugués precisam ser de forma simultanea. Atuo ha 6
anos no curso de Pedagogia bilingue no IFG. Sim, tenho recebido orientacdo especifica
sobre a docéncia na educacgéo para surdos pela coordenacdo. S&o muitas referéncias
gue conheco sobre a Libras, Stuart e Strobel falam detalhadamente sobre o contexto
cultura surda, Perlin fala especificamente sobre a identidade surda, Quadros e Karnopp
(2014) fazem um estudo da Lei da Libras, existem muitos autores que estudam a &rea
bilingue.

D10

E preciso haver uma dada disposicdo para compreender que se esta trabalhando com
uma minoria linguistica, um grupo com uma cultura especifica e identidade propria.
Participo das atividades do curso desde a abertura. N&o tive acesso a qualquer formacéo
especifica por parte da instituicdo. Ja houve algumas iniciativas no préprio curso.
Atividades propostas pela coordenacdo do curso. Nada sistematico ou que partisse de
instancias superiores. Além disso, ndo ha, por exemplo, a consideracdo do curso de
Libras como formacéo.

D11

Quando falamos em especificidades, no caso do nosso curso, esbarramos numa
particularidade. Os professores aqui, diferentes dos docentes das universidades, ndo séo
contratados especificamente para um curso e/ou disciplina. Aqui temos carreira na
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Educagdo Basica, Técnica e Tecnoldgica, atuamos tanto no Ensino Médio quanto no
superior, se for o caso, em todos os cursos que séo oferecidos. Assim, muitos de nossos
docentes ndo sabem Linguas de Sinais e passam a conhecer os Surdos e a Educacao
Bilingue apenas quando alocados aqui. Minha formacao sempre visou essa area, ou seja,
tudo que fiz e faco para meu aperfeicoamento académico e profissional visa a
compreensdo de temas como a Surdez, o Surdo, Aspectos Linguisticos da Libras,
Linguagens. Comunicacédo, Tecnologias Assistivas, Cultura, Fracasso escolar, Processos
Educativos, Inclusdo, Educacédo Bilingue e formacédo de professores nessa area. O
periodo pandémico nos limitou de muitas coisas, inclusive da formacéo continuada dos
docentes do nosso curso.

D12 Iniciei em 2014 nesse contexto de educacdo de surdos. Entdo, desde a época da
concepcao do curso e da construgdo do PPC, mas ali eu estava iniciando realmente. Nos
ndo tivemos uma formagéo especifica, tivemos algumas orientagdes na época e a partir
dali senti a necessidade de que precisaria da formacéo e busquei a formacéo no CAS e
em leituras. Em relacdo a educacdo matematica de surdos, que € a minha area, descobri
gue ndo tinha nenhum material praticamente, fui pesquisando em teses e dissertacdes
gue estavam comecando, hoje tem dois, trés livros que relnem essas pesquisas. Busquei
essa formacéo e isso tornou a minha area de pesquisa, participo de grupos de pesquisa
nessa area com a UnB. Interajo completamente com os professores de Libras, da
linguistica da Libras, da educac¢éo de surdos do campus, estou em completa sintonia e o
tempo todo trocando experiéncias, orientagbes e pesquisas, ja publicamos juntos
trabalhos, porque a partir dai comecei a desenvolver também projetos de pesquisa,
ensino e extensdo dentro do curso, mas foi uma iniciativa propria, nés ndo temos uma
formacao e realmente percebo que os colegas que chegam sem a formacao necesséria.
Isso veio um pouco da estrutura do IFG, mas ja houve uma tentativa de formacdo em
alguns momentos, nas semanas pedagdgicas, mas ndo ha algo sistematizado e mais
aprofundado, fica muito a cargo do professor que encontra na area uma motivacdo e
realmente direciona seus estudos e pesquisas ali. Hoje a gente vem discutindo no NDE,
Nucleo Estruturante do Curso e do colegiado a necessidade de voltar e retomar essa
formacdo para quem j& esta no curso e para guem entra.

Fonte: elaboracao prépria.

Mediante a analise desses relatos dos docentes, compreende-se que a
maioria dos docentes efetivos atua desde o ano em que o curso foi instituido,
revelando, assim, uma sdlida experiéncia profissional no que diz respeito a formacéao
do professor bilingue. Apesar desses profissionais enfatizarem que tiveram somente
orientacdes, trocas de experiéncias de como trabalhar nessa perspectiva, eles ainda
nao obtiveram nenhuma formacdo na éarea e relatam que 0s conhecimentos
adquiridos foram a partir da prépria pratica educativa, bem como pela busca por
cursos, leituras e aperfeicoamento na area. Percebe-se que estes profissionais, com
essas experiéncias adquiridas, constituem-se um corpo coletivo de professores
capazes de compreender as especificidades do curso de Pedagogia Bilingue de
forma inclusiva, visando a melhoria da proposta, inclusive de sugerir uma formacéo
continuada para esses profissionais, conforme relata D12: “Hoje a gente vem
discutindo no NDE, Nucleo Estruturante do Curso e do colegiado a necessidade de

voltar e retomar essa formagao para quem ja esta no curso e para quem entra.”
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Outro ponto a considerar sdo os docentes alocados no curso, que sao
profissionais que atuam em diferentes areas de formacao, como pedagogia, historia,
musica, matematica etc., e que ministram aulas especificas da sua area de atuacéo,
portanto, sdo professores que passam pelo curso muitas vezes sem conhecer a
proposta de formagéo do docente bilingue. Agora, os docentes que ministram aulas
especificas na &rea da educacdo bilingue conhecem as especificidades dessa
proposta, bem como 0s autores que tratam dessa concepg¢do, conforme se pode
observar nas falas do quadro acima dos docentes D6, D9 e D11.

Desse modo, é fundamental compreender que a atuacdo do professor no
campo da educacao profissional perpassa a totalidade social na qual estdo imersos,
para além de uma formacéo inicial e/ ou continuada, disciplina e/ou curso em que
atuam, mas, sobretudo, para atender a logica da producédo capitalista. Assim, os
docentes perpassam os limites da profissdo atuando em diferentes areas de
formacgéo, e que sejam multifuncionais, sendo uma condi¢cdo necessaria para sua
insercao profissional e diferencial competitivo. Sob essa otica, contribuindo para a
possibilidade de uma acao contra-hegeménica quando no exercicio de sua funcéo,

Moura (2014, p. 9) enfatiza que

E fundamental que o professor se assuma como integrante
classe trabalhadora e, a partir desse referencial, estando
munido da competéncia técnica em determinada area do
conhecimento de forma relacional com as demais areas, do
saber ensinar e com o compromisso ético-politico com a
formacéo da classe trabalhadora, a qual ele tem a consciéncia
de pertencer, podera efetivamente atuar em uma perspectiva
contra-hegeménica. Ou dito de outra maneira, podera contribuir
para a formacdo de sujeitos emancipados e autbnomos e,
portanto, de trabalhadores que também possam ser dirigentes.

Hoje, no Brasil, ainda é pequena a quantidade de profissionais que conhece
as especificidades da proposta de uma pedagogia bilingue, posto que as
licenciaturas ndo incluem, em seus curriculos, estudos voltados para o campo da
educacédo bilingue. Entretanto, o que se tem como obrigatoriedade é uma disciplina
de Libras, ou seja, ndo se formam professores para atuar nessa esfera. Sendo
assim, o professor que atua nesse campo ou aprende na pratica, com todas
implicacdes decorrentes da auséncia de uma reflexao tedrica e pratica, busca esse

conhecimento em cursos.
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Desse modo, as discussdes aqui desenvolvidas tém como pressuposto que a
formacdo do docente para atuar na pedagogia bilingue na educacdo profissional
deveria, obrigatoriamente, compreender, na praxis, as especificidades dessa
modalidade de educacdo. Nessa perspectiva, o grande desafio da atuacdo docente
na educacdo bilingue € mover-se dentro dessas contradi¢cbes, contribuindo para a
formacao de sujeitos que tenham a capacidade de compreender as relagdes sociais,
culturais e linguisticas, com compromisso ético-politico para atuar na direcdo da
superacao da égide do sistema neoliberal.

Percebem-se avancos na proposta do curso desde sua criacdo em 2014 até o
momento, conforme se pode observar nos relatos dos docentes. As reflexdes e
discussbes tém sido constantes a partir das reformulacdes, reunides do NDE e
trocas de experiéncias dos docentes que atuam no curso a fim de construir uma
proposta de formacdo docente soélida, de qualidade e inclusiva em consonancia com
o PPC (2018).

4.3.3 Libras e o aluno surdo: formas de comunicacéo e interacdo em sala de aula

Neste subitem, foram levantadas as questfes sobre o nivel de fluéncia em
Libras, e se os docentes conseguem ministrar uma aula com e sem a presenca do
Intérprete de Libras, de forma que consiga ensinar, comunicar e interagir com a
pessoa surda, explicitando como se orientam para desenvolver seu trabalho. Nesse
sentido, a partir dos relatos dos docentes, a comunicacdo e a interacado entre
professor e aluno ocorrem por meio da Libras®’, considerando a importancia da
utilizacao das duas linguas, Libras e portugués, conforme a proposta do curso.

Mediante a perspectiva de o curso ser pautado pela educacdo inclusiva,
conforme proposto no PPC (2018), todos os estudantes sdo atendidos de acordo
com suas especificidades. Com esse entendimento, os surdos sdo assistidos por um
profissional especializado Tradutores e Intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais
(TILIBRAS)®, responsaveis pela mediacao entre seus interlocutores, conforme se

pode observar nos relatos dos entrevistados.

" Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de comunicacdo e expressdo em
gue o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um
sistema linguistico de transmisséo de ideias, fatos, oriundos das comunidades de pessoas surdas
do Brasil. (BRASIL, 2006, p. 189).

* TILIBRAS — Tradutores Intérpretes da Lingua de Sinais. (SOUZA et al., 2020, p. 41).
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Dentre os entrevistados, cinco sabem o basico da Libras. Conforme se pode
observar, os depoentes, de maneira geral, consideram possuir nivel basico em
Libras, utilizando-a para a comunicacao cotidiana com os alunos surdos, porém, ndo
conseguem realizar atividades mais complexas, a nivel formal, como ministrar aulas
em Libras. Entretanto, conseguem se comunicar e interagir diretamente com o0s
alunos surdos, sem a mediacdo do intérprete de Libras. Nesse sentido, os docentes

relatam:

D3: O que eu tenho de conhecimento minimo, bem minimo mesmo,
sei alguns sinais, consigo me comunicar com os alunos em algumas
orientacBes, com perguntas simples, resposta simples, mas se algo
mais complexo, solicito ajuda do intérprete e ndo me considero capaz
de ministrar uma aula em Libras.

D6: Em relagdo a fluéncia em Libras, consigo me comunicar sim
brevemente com os meus alunos surdos, dependo ainda do
intérprete para conseguir ministrar a aula, preciso dele, mas consigo
interagir diretamente com meus alunos e minhas alunas surdas
também. Vejo o intérprete como parceiro mesmo trabalho, entéo,
geralmente, encaminho material antes da aula, a gente conversa
sobre as aulas, eles participam ativamente, entdo eles fazem parte
da minha aula.

D12: Como falei inicialmente, tenho formagéo basica em Libras, além
do curso do CAS, estudei a gramatica da Libras, entendo
fluentemente e consigo me comunicar com o surdo, também de
modo que ele entenda [...] mas as aulas ndo ministro em Libras, mas
eu ainda sinto falta desse momento, mas também n&o é possivel
ministrar essas aulas em Libras de matematica, porque a turma
dentro do contexto da universidade, € um contexto de inclusdo, a
formacgéo é para o educador bilingue, mas o surdo que esta ali, esta
num contexto de inclusdo. No entanto, dentro do meu olhar de
pesquisa e da questdo da educagdo matematica, preciso fazer essa
interagcd@o diretamente com eles, isso eu fago, mas, ndo no momento
formal da aula.

Dessa maneira, nota-se que a lingua de sinais, a Libras, tem importancia no
elo de comunicagéo diretamente entre o professor e o aluno surdo, embora exista a
presenca dos profissionais Tradutores e Intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais
(TILIBRAS), essenciais para o intercambio desse processo de ensino e
aprendizagem dos conteudos ministrados pelo professor regente no curso.

A presenca desse profissional tem como finalidade garantir o acesso dos
conteudos por meio da Libras, a primeira lingua do aluno surdo, bem como ao aluno

ouvinte, como uma segunda lingua quando o professor for surdo, conforme relato:
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Sou fluente em Libras para mim é natural a lingua de sinais, pois é a
minha primeira lingua a Libras. Depende do contetdo, consigo
ministrar uma aula sem a presenca do tradutor de Libras, na
disciplina de Libras 1, por exemplo, preciso do intérprete para fazer
minha voz para 0s ouvintes que nao sabem Libras, pois preciso
passar os fundamentos tedricos sobre a disciplina. Agora 0s sinais
do conteudo consigo ensinar sozinho e interagir com os alunos
também. Assim, o meu trabalho é realizado em parceria com o0s
tradutores, antes eu organizo meu plano de aula de como vou
ministrar a aula, seleciono o contelddo e envio antecipadamente aos
intérpretes.

Com isso, fica evidente a presenca dos TILIBRAS no processo de formacgao
dos alunos no curso, tendo em vista seu exercicio de mediador na interlocucéo entre
professor e aluno, aluno/aluno e professor/professor, mesmo o docente sendo
fluente em Libras. Ha4 um segundo docente que possui fluéncia em Libras, como
pode perceber na fala de D11: “Sou fluente em Libras. No curso ministro as aulas
tanto em Lingua Portuguesa como em Lingua de Sinais. Todo meu trabalho
contempla e respeita essa particularidade do curso, ou seja, a presenca de Surdos”.

Por outro lado, ha cinco docentes que ndo possuem formacdo em Libras, e
conseguem ministrar aulas em Libras com o suporte e mediagdo do TILIBRAS,

conforme relataram:

D1: N&o tenho nenhuma formagdo em Libras, ndo consigo ministrar
aulas sem um intérprete, fago os cumprimentos, algum outro sinal
fago, mas assim, tem alunos da sala que sé&o fluentes na Libras e
auxiliam as vezes, quando algum intérprete chega mais tarde, eles
também me orientam, assim as vezes como falar e se comunicar
com eles, mas assim eles, mesmo quando vocé vai ministrar a aula
para eles, eles mesmos te mostram o caminho, quando eles ndo
estdo entendendo aquele material.

D7: A ideia ndo é ministrar aula, sem a presenca do intérprete,
mesmo quem tem fluéncia em Libras. No campus, o intérprete
sempre intermedia a aula, porque é impossivel fazer as duas coisas
ao mesmo tempo, entdo, assim, nao tenho fluéncia em Libras, ndo
ministro a aula em Libras, ndo tenho condi¢cdes para isso, e as
minhas aulas, quando tem a presenca de alunos surdos, tém alguma
disciplina que ndo tenho alunos surdos, mas quando tenho alunos
surdos, todas as minhas aulas sdo mediadas por intérpretes. E toda
a interacdo que fago com o surdo € por meio de intérpretes.

D8: Nao tenho conhecimentos em Libras, entdo as minhas aulas sdo
ministradas apenas, mediante o auxilio dos tradutores intérpretes, ao
longo do tempo aprendi alguns poucos sinais, mas nao consigo
estabelecer um dialogo amplo com os alunos. Todo o trabalho seja
de orientagdo, inclusive eu ja orientei uma aluna de TCC a aluna
surda, mas seja de orientacdo de pesquisa, seja no trabalho de sala
de aula, seja no acompanhamento, no auxilio a duavidas sobre
gualquer atividade, sempre com o auxilio dos tradutores intérpretes.
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Com esses relatos, os docentes evidenciam a necessidade de uma formagao
mais ampla, pois toda sua interacdo com o aluno surdo é mediada pelo TILIBRAS.
Entdo, o docente atribui esse processo de comunicacdo e interacdo em
Libras/portugués a este profissional que tem um papel social muito importante na
proposta de inclusdo educacional do aluno surdo, mas que se configura como um
suporte de mediacdo da comunicagdo das duas linguas, Libras e lingua portuguesa,
ou seja, a passagem da lingua-fonte para a lingua-alvo, ou vice-versa, a servico do
professor e do aluno.

Todavia, vale ressaltar que, na perspectiva de uma educacdo bilingue, o
professor regente, além de exercer a fungdo de mediador e facilitador do
conhecimento, precisa estabelecer um vinculo de comunicacédo e interacdo tanto
com o aluno ouvinte quanto com o aluno surdo, como parte do processo de
socializagdo do processo de ensino e aprendizagem. Sob essa Gtica, para que esse
processo se efetive, na concepgdo de Vygotsky (1998, p. 80), “é, portanto, na
relacdo dialética com o mundo que o sujeito se constitui e desenvolve sua
consciéncia”. Assim, o desenvolvimento humano ocorre por meio das interacoes
dialéticas entre o individuo e o social, sendo, nessa relacdo, que o individuo
internaliza as formas culturais, e transforma e intervém no meio em que vive.

Cabe entdo ao docente estabelecer uma relacao efetiva e real com todos os
alunos propondo uma aprendizagem significativa, o que Vygotsky chama de zona de
desenvolvimento proximal/potencial, ou seja, a maneira como o aluno aprende com
a mediacdo de outro sujeito mais competente, por meio de diversos recursos como a
interacdo e a mediacdo, ou por palavras, gestos e pelos contextos atribuidos na
dindmica da sala de aula. Portanto, somente a exposicdo da lingua de sinais —
Libras com um profissional especializado néo garante o aprendizado do aluno surdo,
pois o docente precisa compreender que, além das estratégias e metodologias
didaticas relevantes para ministrar uma aula, precisa conhecer a diversidade

linguistica e cultural do aluno.

4.3.4 Atuacdo docente no curso de Pedagogia Bilingue: preparacéo profissional e

percepcao de acesso e permanéncia do aluno surdo

Este item discorre sobre a percepc¢éo dos docentes quanto a sua preparagéo

para atuar no curso de Pedagogia Bilingue, bem como a percepc¢éo dos professores
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sobre o acesso e permanéncia dos estudantes surdos. Em relacdo ao preparo
profissional para exercer sua docéncia, a maioria dos entrevistados ressalta que n&o
se sente preparada plenamente e que sdo imensos os desafios para trabalhar nessa
area de formacdo de professores bilingues, como se pode observar no relato dos

docentes:

Pergunta 5: No decorrer de sua atuacdo como docente no IFG, vocé se sente preparado para atuar
na formacgédo de pedagogo bilingue? Como vocé avalia o processo de acesso e permanéncia de
alunos surdos no curso de Pedagogia Bilingue no IFG?

D1 N&o me sinto preparada totalmente para atuar nessa formagcédo do pedagogo bilingue,
porque ndo tenho Libras, ndo do ponto de vista do contelddo, assim queria saber Libras
um pouco, mesmo que fosse uma pergunta simples, para eu responder ou entender pelo
menos o que ele me perguntou pela Libras. A questdo da interpretac@o poderia ser s6 a
minha resposta, porque entendo a voz do intérprete, como que ele interpretou aquilo.
Avalio como muito positivo o trabalho deles do acesso e permanéncia, claro com todas,
assim a gente sabe de algumas limitagBes, a questdo publica, as vezes o contrato dos
intérpretes termina, ai o outro intérprete ndo entrou, entdo tem esse tempo que as vezes
eles ficam sé com um intérprete na sala e isso a prépria coordenacado la na pedagogia
fazia de uma forma que todos tenham os intérpretes na sala, e na sala também é muito
conversado a questdo do processo de inclusdo deles, na hora que o intérprete esta
fazendo a Libras ou quando ele est4 fazendo uma pergunta, geralmente elas tém que
ficar mais em siléncio, porgue atrapalham os intérpretes.

D2 Estou h& apenas trés anos e meio ho curso e nhdo me sinto preparada para atuar.
Inclusive eu acredito que o concurso que fiz foi inadequado, penso que o IFG campus
Aparecida deveria ter cobrado pré-requisito para a inscricdo das vagas do curso de
Pedagogia Bilingue, cobrado experiéncia e formacado na educacéo de surdos para todas
as areas que iriam atuar a partir da criagdo do curso. Quando me inscrevi no concurso, li
0 projeto do curso, mas essa leitura ndo é suficiente para compreender os desafios que a
pratica impde. Do ponto de vista da qualidade do curso, uma sele¢do de docentes sem
pré-requisitos na educacéo de surdos é err6nea, dificil de corrigir em momento posterior,
pois todos nés que entramos no curso temos trajetéria e investimento pessoal e
profissional em outros campos de pesquisa e formacao, fizemos mestrado, doutorado em
determinadas areas da educacédo e gostariamos de prosseguir nelas, entdo ndo é simples
chegar em uma nova instituicdo e comecar a investigar, estudar e se formar para outra
area, ainda que isso seja de grande importancia. Por isso, eu consigo me avaliar,
entender que eu ndo estou plenamente apta e preparada para atuar naquilo que ja atuo,
mesmo estudando aos pouquinhos, lendo e aprendendo com a experiéncia. Noto que
essa inseguranca minha se manifesta na forma como lido com as alunas surdas, quando
ministro disciplina de estagio, por exemplo, e elas precisam construir os relatérios, chego
a encontra-las duas ou até trés vezes na semana para a constru¢do. Sei que isso é
excessivo, que as sobrecarrega, mas ndo conheco outra maneira de ensini-las a
construir um trabalho dessa magnitude em lingua portuguesa sem 0 acompanhamento
lado a lado no computador, parte por parte, diante do ndo dominio pleno da leitura e
escrita. Fora do estagio também me preocupo com a avaliagdo das demais disciplinas,
construi uma avaliacdo escrita com auxilio de imagens, com palavras-chave, para uma
determinada disciplina, sentei com os surdos e fui explicando questdo por questéo,
coloquei perguntas de alternativas também, pois quero que se preparem para 0S
concursos futuros, mas na pratica dessa avaliagdo ainda ficaram evidentes problemas de
compreensédo, que revelam também falhas minhas enquanto professora na construgao
deste instrumento e nas aulas com o trabalho com textos muito abstratos. Sobre o acesso
e permanéncia das alunas surdas, acredito que a instituicdo tem feito 0 maximo possivel
para que o curso seja divulgado, que pessoas surdas entrem no curso, nOSSoOs primeiros
anos atuais tém uma quantidade maior de estudantes surdos que a primeira turma do
curso. A respeito da permanéncia, com qualidade mesmo, € um desafio cotidiano, nossas
alunas surdas merecem muito mais do que possibilitamos hoje, mas o curso é bastante
jovem, o tempo sera essencial para o aperfeicoamento dele.
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D3

Eu ndo me sinto preparada plenamente para dar aulas na formacao do professor bilingue,
até mesmo porque nao tenho formacado bilingue, ndo tenho formagédo em Libras, ndo
tenho nenhum estudo nessa area. Em relagdo ao acesso, acho que € bem tranquilo o
curso, é bem acessivel aos surdos, o processo seletivo € adequado as caracteristicas de
cada um, ao nivel de cada um, e a permanéncia, ndo considero assim que seja téao
favoravel, porque muitos surdos chegam aqui para a gente sem o conhecimento
suficiente na lingua portuguesa, e ai eu sempre digo aos alunos, da mesma maneira que
0 curso é bilingue para o ouvinte, o ouvinte aprender Libras e ter acesso a essa cultura,
ele também é bilingue para o surdo, o surdo também tem acesso a lingua portuguesa e
aprender um pouco mais sobre a lingua portuguesa, até para seguir em frente em seus
estudos, entdo ndo sei se a permanéncia é tdo favoravel assim, principalmente por conta
da formacdo dos professores, nem todos os pedagogos possuem formagdo aqui
especifica em Libras ou educacdo especial para surdos, entdo acredito que a
permanéncia € um pouco mais dificil, entdo nés nos desdobramos muito para atendé-lo,
para fazer os trabalhos, a escrita, para dar todo esse suporte par eles.

D4

Eu me sinto preparado para atuar na formacao do pedagogo bilingue, assim como eu me
sinto preparado para atuar na formacdo de um pedagogo que é surdo, assim me sinto
preparado para atuar na formacéo de um pedagogo que é cadeirante, € l6gico no nosso
caso do curso que que é formado algumas turmas por alunos surdos, vou buscar
bibliografias, buscar referéncias de como os alunos aprendem, como se da o processo de
ensino aprendizagem dos alunos surdos, mas enquanto pedagogo, enquanto um
profissional de educacdo que conhece dos processos de ensino aprendizagem, preciso
dialogar e conhecer essas diferentes realidades, entdo assim necessariamente eu ndo
tenho que estar preparada apenas para lidar com o aluno que é pedagogo bilingue, estou
formando pedagogo. Avalio que é a permanéncia e éxito dos alunos do curso de
pedagogia, principalmente os alunos surdos é boa, tem muito pouca evasdo em relacao
aos alunos surdos, acho que isso tem a ver também com o trabalho que é realizado com
a atengcdo, com o atendimento que é dado para esses alunos, considero que a
permanéncia, inclusive o éxito de formacgéo, € muito bom e um tanto consideravel.

D5

No inicio, me sentia com bastante inseguranga, porque a gente ndo é preparado para
essa realidade, o nosso curso ndo prepara a gente para o que é diferente, para as
minorias, e ai a gente tem que correr atras, tem que investigar por conta prépria, como
todas as outras demandas, entdo, no inicio, ndo me sentia muito seguro, mas nessa
minha busca por aprender mais, e dar melhor experiéncia formativa para os meus alunos,
fui correndo atras, descobri que musica faz parte da cultura surda, descobri que o surdo
pode ouvir de uma outra maneira, pode sentir os sons, descobrir varios artistas surdos.
Descobri métodos que podem ser perfeitamente adaptados, métodos de educacdo
musical, por exemplo, que podem ser adaptados para uma educacdo bilingue, entdo
cada vez mais, cada turma que passa por mim, sinto que ha uma evolucdo de conteldos,
da minha abordagem, das minhas metodologias, entdo, me acho preparado para atuar
nessa disciplina, acho que estou familiarizado. A questdo de acesso e permanéncia do
aluno surdo, acho muito bom aqui no instituto, nés temos um incentivo muito grande para
gue nossas turmas tenham cada vez mais alunos surdos, da essa formagdo para um
publico que é tdo desprovido, sofre tantos preconceitos e tem tdo pouco estudo, em
comparando com outras realidades sobre o acesso a educacdo, entdo nés aqui do
instituto incentivamos bastante essas questBes, em toda a nossa rede, vamos dizer
assim, com estrutura de acolhimento desses alunos e de permanéncia. NOs temos
assistentes sociais, temos psic6logos, temos professores surdos, temos professores que
falam fluentemente Libras, temos professores de outras areas que se envolvem muito
com a realidade dos surdos. H4 uma rede para que essa evasao seja minimizada, porque
a evasdo sempre acontece em maior ou menor grau, mas que ela seja cada vez
minimizada, entdo acredito gue é um aspecto positivo aqui do N0sso campus.

D6

1. Penso que a gente nunca esta preparado assim totalmente, a cada turma, novos
desafios se constituem, mas de fato, desde o inicio, estou sempre disposta a aprender, a
ser avaliada nas minhas praticas, sempre peco o feedback deles, atualizo as minhas
praticas a partir desse feedback, entdo a cada semestre, vai se tornando mais possivel
essa formacéo da pedagogia bilingue. Sobre o acesso e a permanéncia dos estudantes
no curso, entdo penso que ha politicas de acesso, ha reserva de vagas, a politica de
cotas para os estudantes surdos e sobre a permanéncia o corpo docente de maneira

geral, é muito sensivel, assim para as demandas dos surdos e também dos ouvintes,
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assim do esforco mesmo para que eles continuem e tenham éxito durante o curso e
consigam se formar.

D7

Uma grande dificuldade que nds temos no curso, para atuar na formacao do pedagogo
bilingue é, por exemplo, a presenca de intérpretes, temos poucos intérpretes, temos
muitas dificuldades com intérpretes no campus, essa mediacao por intérpretes. Os alunos
surdos chegam a nés com uma deficiéncia muito grande, em termos de conteldos, eles
foram passando na escola do ensino médio e do ensino fundamental. A gente sabe que
as escolas, isso é relato deles, como eles foram passando, simplesmente sem dominio
mesmo de conhecimentos série por série, ano por ano, e chegam para nés com muitas
deficiéncias de escrita, eles ndo dominam o portugués, alguns alunos surdos chegam
para nos que nao dominam nem a Libras, eles ndo dédo conta de ler os textos em
portugués que a gente passa para eles. Sinto que os alunos surdos, poucos teriam
condicdo de exercer a docéncia em sua plenitude, por conta mesmo da deficiéncia, com
gue esses alunos chegaram e do pouco tempo que eles tiveram para se preparar, eles
conseguiram terminar o curso.

D8

Me sinto preparado para atuar nessa formacao, a gente esta pensando a formacao de
pedagogos de maneira geral, mas penso que realmente € importante a busca por um
conhecimento mais amplo sobre a Libras, para facilitar mesmo a compreensdo de como
se d& o processo de aquisi¢do dos conceitos, por exemplo, sou historiador e na historia a
gente trabalha muito com a questao de conceitos, € uma disciplina muito abstrata, entéo
a minha preocupacéo gira nesse sentido, de compreender por exemplo a Libras como
uma lingua, exatamente para tentar pensar maiores possibilidades e melhores condi¢des
para que os alunos aprendam e compreendam as discussfes mais conceituais.

D9

Como eu disse, minha primeira experiéncia com a formacéo de professor foi no CAS ha
anos, no comeco foi mais dificil. Estou em formacéo até hoje, entdo sinto que hoje estou
preparado para atuar na docéncia. O acesso do aluno surdo no IFG é em Libras, alguns
surdos chegam com muita dificuldade em Libras, mas depois de formados melhoram,
alguns ouvintes tem dificuldades em Libras que é normal, assim como o surdo entender
um texto em portugués, os ouvintes entender os sinais em Libras € o mesmo processo de
dificuldade. A maioria dos ouvintes se formam e os surdos sdo a metade que consegue
concluir o curso, porque sentem dificuldades na lingua portuguesa, assim como também
tem ouvintes que desistem pois sentem dificuldades na Libras, assim como tem alunos
surdos que também tem dificuldades tanto no portugués quanto na Libras.

D10

Com certeza precisamos de maior formagédo, tempos e espacos. Considero que estou em
um processo, sempre procurando compreender melhor o0 sujeito surdo em suas
especificidades culturais, linguisticas e sociais. Contudo, h4 muito a ser compreendido.

E possivel perceber que ha um quadro delicado em relagdo & permanéncia. Por outro
lado, é muito importante ter um instrumento de acesso, como O processo seletivo
especifico para surdos. Conhego as orientacdes sobre o processo seletivo e instrucdes
sobre as condi¢des de realizacdo de ensino para o estudante surdo.

D11

Desde sua criagdo, o Curso de Pedagogia Bilingue visa o acesso, permanéncia e éxito de
todos os seus alunos, em especial dos Surdos. Desde o edital de ingresso, as provas,
aulas e outras demandas h& uma preocupacdo com a acessibilidade. Temos programas
de bolsa permanéncia, alimentacao e outras. Além da presenca constante do profissional
tradutor/intérprete.

D12

Sim, me sinto preparada porque estudei, pesquiso nessa area. Atualmente é a minha
area de pesquisa e tenho experiéncias de producgédo de projetos de material, de textos, de
grupos de pesquisa, enfim entdo quanto a isso me entendo assim. E ai estou sempre
falando na perspectiva de formar o pedagogo bilingue da educacdo matematica que é a
minha area. Hoje eu tenho um conhecimento e que posso discutir a questao da educacédo
bilingue também até com um grau de profundidade, mas ndo sou a professora destas
disciplinas e nem a pedagoga. Sobre a permanéncia e dificuldade do aluno surdo, agora
a gente esta falando do aluno surdo dentro da universidade, dentro desse contexto que
ndo é uma educacéo bilingue, € uma educacao inclusiva ali para ele, e realmente a gente
percebe diversos momentos de dificuldades para os alunos surdos ali, mesmo com toda
essa perspectiva, e porque € uma perspectiva de inclusao, entdo ele vai ter a dificuldade,
da interpretacdo, da leitura que o curso exige muito e alguns chegam com muita
dificuldade em portugués e a gente até recentemente teve um TCC de uma aluna surda
que falava sobre isso, onde a gente percebe diversas lacunas dentro do préprio curso
gue a gente precisa melhorar. Mas a gente precisa lembrar que é o primeiro curso do
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Brasil e a gente pensando nisso e avaliando a gente tem que olhar para essas questdes.
Entéo a gente percebe muita dificuldade dos alunos em relacdo ao portugués, em relacdo
a dinamica do curso e algumas dificuldades na interacéo ali mesmo com o surdo, nesse
processo de inclusdo que realmente, sem a lingua é bastante dificil e ai onde a gente
percebe e é mais uma prova de que isso na educacao basica é praticamente impossivel
da gente manter esse modelo, pressupondo que no ensino superior 0 modelo de inclusédo
ou surdo ja teve um pouco mais de bagagem para poder administrar, mas a gente
percebe falhas na interacdo entre os alunos, falha na formacdo adequada dos
professores que estéo tratando com este publico. Essas falhas todas existem nesse curso
e tem sido temas de debates no colegiado e no NDE para melhorar e para interferéncias
para que isso mude e que garanta a permanéncia e aprendizagem do surdo realmente
gue é a proposta do préprio curso.

Fonte: elaboragédo propria.

Nessa perspectiva, percebe-se que sao diversos os fatores que fazem com
gue a maioria dos docentes ndo se sinta preparada para atuar na formacédo do
professor bilingue. Como pode ser percebido pelos entrevistados, esses fatores vao
desde ndo saber Libras até a falta de exigéncia de pré-requisitos na contratacdo de
docentes em relacdo a experiéncia e formagcdo na educacao bilingue para surdos.
Faltam TILIBRAS efetivos, pois a maioria € de contratacdo temporaria, alunos
surdos com defasagem escolar e com dificuldades em Libras e portugués escrito.

Dentre os entrevistados, cinco deles enfatizaram que se sentem preparados
ao escolher essa carreira profissional que € a docéncia, pois veem o curso de
Pedagogia Bilingue como um campo em que se forma primeiramente um pedagogo
em sua concretude, com conhecimentos inerentes a docéncia em diversas areas do
saber, mas que se fazem necessarios os conhecimentos relacionados aos saberes
docentes sobre a educacgédo de surdos, a Libras, para que possam promover uma
aprendizagem mais significativa aos alunos surdos. Entdo, esses profissionais,
embora se sintam preparados para atuar nessa area, acreditam na formacéao
continuada e permanente.

Dai a importancia de se compreender a relagdo que os docentes tém com seu
campo de atuacéo, pois o proprio professor se produz como profissional a partir de
suas experiéncias e reflexdes sobre o seu fazer pedagdgico. Por isso, € importante
identificar quais séo os fatores que contribuem para sua realizacao profissional com

0 objetivo de obter uma experiéncia e formacgéo para exercer a sua profissao.

Outras questdes a serem analisadas sdo 0 acesso e a permanéncia
especificamente do aluno surdo que, na percepc¢ao da maioria dos docentes, vao em

consonancia com as politicas institucionais, como foram citadas. Quanto ao acesso,
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a reserva de vagas aos estudantes surdos e a permanéncia sao as formas de ensino
e aprendizagem dos alunos com o direito de serem ensinados em sua lingua por
meio da mediacédo do TILIBRAS, conforme constam no PDI (2019, p. 123). Cumpre-
se assim seu principio metodologico como forma de ensino, garantindo a igualdade
de condi¢cOes para 0 acesso e permanéncia de todos os estudantes do curso.

Portanto, a partir dos relatos dos docentes entrevistados, o curso de
Pedagogia Bilingue tem cumprido seu principio de garantir na pratica o acesso e a
permanéncia do aluno surdo. O acesso ao curso, conforme o PPC (2018, p. 12) e os
relatos dos docentes, é feito por meio de um edital de ingresso com reservas de
30% das vagas aos candidatos surdos, com as provas adaptadas em Libras com
direito ao tempo adicional. Quanto a permanéncia dos alunos surdos no curso, toda
a equipe tem realizado um trabalho de acolhimento, disponibilizando o profissional
TILIBRAS para atendé-los em sua lingua, bem como realizando as estratégias e
metodologias visuais no processo de ensino e aprendizagem. E disponibilizado
ainda um nucleo de atendimento as suas necessidades educacionais especificas
como o NAPNE, que conta com uma equipe multiprofissional para atendé-los. Com
todo esse aparato, a maioria dos discente surdos consegue éxito em seu processo
de formagéo e conclui o curso.

Por outro lado, foi enfatizado por D1 que h& muito a ser compreendido, pois a
docente acredita que se precisa de mais formacéo, de tempo e de espacgos para se
pensar 0 acesso € a permanéncia do aluno surdo no curso: “é possivel perceber que
h& um quadro delicado em relacdo a permanéncia.” A docente ressalta que ainda se
encontra em processo de formacao e esta sempre compreendendo melhor o sujeito
surdo em suas especificidades culturais, linguisticas e sociais. Contudo, ha muito a

ser compreendido.

4.3.5 Percepgédo dos docentes sobre as politicas institucionais adotadas pelo IFG no

campo da Educacéo Bilingue para surdos

O ano de 2018 foi um marco na implementacdo de acdes e politicas de
acessibilidade no Instituto Federal de Goids com a composi¢do do NAI e NAPNE
como estruturas de apoio aos alunos com necessidades especificas, reafirmando
assim o compromisso institucional de atender toda a diversidade humana a partir da

realizacdo do Congresso Institucional para elaboracéo do Plano de Desenvolvimento
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Institucional (PDI, 2019-2023). Dessa forma, o Estatuto (2018) traz, em seus
principios de atuacéo, dentre outros, o compromisso com os direitos humanos, a
justica social, a equidade, a diversidade, a cidadania, a ética, 0 compromisso com a
formacdao integral do cidaddo e com a educacao inclusiva. Conforme explicitado em
seu bojo, o art. 4° pontua os seguintes principios norteadores de atuacéo do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias:

IV. Compromisso com a educacéo inclusiva e emancipatdria, com a
oferta de formacao profissional, considerando cidadas/dos com
necessidades educacionais especificas. [...] Visa propiciar condicdes
de infraestrutura e de pessoal para a implementacédo de um processo
educativo que inclua, de forma efetiva, as pessoas com
necessidades especificas. (IFG, 2018).

Estes principios estdo embasados no Art. 5°, inciso VII, do referido Estatuto,
gue objetiva o “estabelecimento de politicas de inclusdo e acessibilidade, com a
criacdo dos nucleos de acessibilidade, inclusdo, atendimento e de estudos tematicos
em todos os Campus”. Desde entdo, o Campus Aparecida de Goiania tem buscado
alcancar esses objetivos, como se pode observar nos relatos dos depoentes. De
forma geral, os entrevistados relatam que as politicas institucionais sdo adotadas
tanto em ambito local para atendimento das especificidades do curso no Campus
Aparecida de Goiania quanto em ambito do IFG como um todo, visando sempre ao
atendimento das especificidades desse alunado e promovendo a acessibilidade
plena a partir de uma educacao inclusiva.

Nessa perspectiva, sdo compreendidas as formas de acesso e permanéncia
de todos os estudantes. No caso dos estudantes surdos, tém-se as reservas de
vagas para alunos surdos, bem como prova em Libras, profissionais TILIBRAS,
formas de avaliar os estudantes surdos considerando sua lingua — Libras como
primeira lingua e o portugués escrito como sua segunda lingua. Ainda ha o suporte
via NAPNE®* e NAI para que sejam atendidos todos os alunos com necessidades
educativas especiais.

Todavia, as politicas institucionais adotadas pelo IFG sdo a partir da
perspectiva inclusiva e garantem o acesso e a permanéncia de todos os estudantes,

abrangendo a diversidade humana, que vai além da especificidade da proposta de

¥ Os NAPNEs ganharam assessoria e foram fortalecidos por meio da Portaria IFG n° 828, de 2 de
abril de 2018, que designou os servidores para comporem o Nicleo de Ac¢des Inclusivas do IFG
(NAI).
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educacéo bilingue para surdos no curso de Pedagogia Bilingue. Portanto, os érgaos
que lidam diretamente com essas politicas sdo NAPNE e NAI, conforme relata o

depoente:

D1: Entdo hoje a nivel de IFG as politicas institucionais que conheco
sdo principalmente no acesso, entdo a prova é totalmente adaptada,
e h& uma reserva de vagas para o publico surdo, também h& uma
tentativa de politicas de inclusdo via a NAPE e tudo mais, agora a
grande dificuldade que a gente enfrenta na instituicdo, mas ndo sé na
instituicdo, mas na esfera federal como todo, é em relagédo ao cargo
de intérprete, porque ele praticamente assim inexiste, e a gente
depende do trabalho dos intérpretes para melhor atender os e as
estudantes surdos.

Conforme se observa na fala do docente, embora as politicas institucionais
sejam amplas, existe a necessidade de se instituir uma politica efetiva que vise a
oferta e efetivacdo do profissional TILIBRAS no curso para atender as demandas
existentes nas turmas que tém o discente surdo, conforme dispde no PPC (2018, p.
12) sobre o Tradutor e Intérprete de Libras-Portugués®. Entretanto, apenas dois
depoentes disseram ndo ter conhecimento das politicas institucionais adotadas pelo
IFG no campo da Educacéo Bilingue para surdos, sendo que um deles justifica o
fato de ser um docente substituto.

Pode-se observar que as politicas institucionais adotadas pelo IFG, sobretudo
a relacionada a educacédo bilingue para surdos no curso de Pedagogia Bilingue,
estdo imersas na politica de educacéao inclusiva, de forma ampliada o atendimento
as necessidades educativas de todos os alunos. No caso especifico de politicas
para a promo¢do de uma educacdo bilingue para surdos no curso de formacéo
docente, ndo é mencionada, em seus documentos, essa formacdo, dando énfase
somente na oferta do curso de Pedagogia que forma o docente para ser um

profissional bilingue em Libras/portugués.

40 Personagem essencial no desenvolvimento do curso de Pedagogia Bilingue que ora se apresenta
€ o Tradutor Intérprete de Libras. Ainda que o curso no atendimento a estudantes surdos e
ouvintes venha contar com professores/as também com esses perfis, € necessaria a presencga do
profissional tradutor intérprete em um nimero maior que o ja existente no Campus, de forma que
tenhamos sempre dois profissionais por sala de aula atendida. (IFG-PPC, 2018, p.12).
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4.3.6 O processo de formacédo do pedagogo surdo no curso de Pedagogia Bilingue

Pergunta 7: Como vocé avalia a formacdo para educacdo bilingue de surdos no curso de
Pedagogia Bilingue? Tem funcionado? Quais aspectos positivos e quais devem ser melhorados? O
gue considera que pode ser feito pelos professores, coordenadores e demais profissionais que
trabalham no Campus para favorecer a formacdo integral (lingua, cultura e identidade) do
académico surdo?

D1

Tenho pouca experiéncia para falar, de forma geral, vejo que tem as orientacdes, a
formacao da educacdo bilingue para os surdos para o curso, acho que é positiva, mas
tem alguns alunos que o professor precisa de mais conhecimentos, eles ndo tém so6 a
questédo da surdez, existe também algum tipo de comprometimento, ai a figura do lider da
sala é importante, porque ele vai falar para eles e eles falam para a gente acho que tem
funcionado. No quinto periodo, tem uma representante surda. Acredito que tem
funcionado bem o curso, é novo, o campus fez 10 anos esse ano, assim dos aspectos
positivos, esse acolhimento, salas, existem salas de transmissdo, quando n&o tenho
intérprete presencial tem um intérprete virtual, entdo quando n&o tinha todos os
intérpretes, eles buscaram em outros Campus, no sdbado mesmo sempre tinha. Eu dava
aula no sabado, durante 4 horas, era uma disciplina que é condensada mais no sabado,
entdo esse cuidado de os alunos ndo ficarem sem aula, da acessibilidade, do cuidado
dos professores e do engajamento deles na questdo do funcionamento do curso, da
pedagogia bilingue. Acho que poderia melhorar Campus é questéo de ter mais intérpretes
efetivados, porque o intérprete que é efetivo, vai pegar essa questdo da cultura do
campus, essa identidade da instituicao, vai passar pelo processo de formagéo, tanto que
tem duas intérpretes efetivas, a gente vé que elas sabem muitas coisas das turmas
anteriores, das dificuldades, sinto que as ac¢des foram feitas. Entdo vejo assim que isso €
um ponto que dificulta o nosso trabalho é essa questdo dos intérpretes, quando falta
intérprete, ou eles sdo de contratos e colocam os substitutos e as vezes acontece de
faltar esses profissionais como teve esse semestre.

A questéo da formacdo integral, a formacado desse académico surdo, acho que pode ser
feito para melhorar assim, os professores terem mais formagdo na Libras, a atual
coordenadora a professora Waléria fala em Libras. Isso facilita muito, ela teve a frente da
formacgdo desse curso também, entdo assim, de modo geral para se ter uma formacgéo
integral € ndo é s6 no campus, mas fora, que tivesse uma cultura que favorecesse a
formacado integral. Vocé vai numa é&rea publica, num teatro, numa exposicdo assim,
alguma coisa muitas vezes ndo tem o intérprete la no espaco, e a forma de comunicagéo,
as vezes, ndo esta adaptada para atender esses surdos.

Com minha experiéncia como pedagoga que ja trabalhei na educacdo basica, depois
como professora em Estagio Supervisionado, a questdo da formacdo préatica deles, a
pratica na sala de aula, é preciso repensar uma aproximag¢édo desse aluno, mas com
aulas de regéncia. E a outra questdo é a discussao da inclusdo mesmo. A incluséo
precisa aparecer mais nos documentos, a gente sabe que ndo é assim de fato, é colocar
em pratica, ndo vejo tantas propostas efetivadas, entdo ainda ha um caminho a percorrer.
Existem outras possibilidades também, ndo sé alunos, o aluno, mas alunos com altas
habilidades como que ele é visto na escola, o aluno com disturbio de aprendizagem, os
alunos surdos, os alunos cegos, entdo assim a escola é esse lugar de aprendizagem, e
ndo somente um espaco de acolhimento, entdo essa discussdo passa pela formacéo de
professores, acho que é isso, a educacdo um direito para todos.

D2

Eu ndo consigo fazer uma andlise de toda a formacéo, pois ainda ndo conheco com
detalhes o trabalho que cada docente realiza com as estudantes surdas em suas
disciplinas, sinto que falta didlogo entre o corpo docente, que raramente se reline para
discutir turma por turma, desafio por desafio e isso é desde que eu entrei na instituicdo. E
comum que o ensino superior funcione deste modo e os “conselhos” acontecam apenas
nos ensinos médios, mas considerando as especificidades do nosso curso, noto como
seria importante um acompanhamento mais integrado dos e das alunas, algo que poderia
ser feito via reunifes de turmas e conselhos. Os desafios mais gritantes do curso, a meu
ver, sdo: 1-Todo o conhecimento académico estar em lingua portuguesa e nossas alunas
ndo terem pleno dominio da leitura e entendimento do que esta escrito, 2- Instrumentos
de avaliacdo das alunas, considerando que estamos em um curso de ensino superior e a
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escrita tem centralidade, 3- Os problemas da traducéo: nossas alunas surdas em suas
perguntas nos indicam que ndo estdo entendendo o contelddo, 4- Falta de formagao
continuada para nos docentes: ndo sabemos o que estamos fazendo, estamos
descobrindo sozinhas e sozinhos, lendo, experimentando e isso é sempre arriscado.

O que poderia ser melhorado em meu ponto de vista: 1- selecdo de docentes surdos e
surdas, nos temos apenas 1 efetivo em nosso curso, 2- selecdo, em concursos futuros,
de docentes com experiéncia e estudos comprovados na educacdo de surdos, 3-
formacao continuada de qualidade e sistematica para os e as professoras que ja estao
atuando no curso, 4- concurso publico para a efetivacéo dos e das intérpretes que atuam
no curso, para que fagcam um trabalho mais estéavel, com aperfeicoamento ao longo dos
anos, 5- investimento em traducdo de filmes, documentarios, entrevistas para uso nas
disciplinas, pois a pessoa surda € muito visual e precisaria acessar materiais diversos
sobre as tematicas estudadas em sala por meio dos textos teodricos, 6- Construcéo de
instrumentos de avaliagdo, no &mbito coletivo, para que fossem aperfeicoados ao longo
do curso.

D3

N&o consigo dizer se tem funcionado, porque ndo tenho contato com alunos egressos
para saber se estdo na vida cotidiana, no mercado de trabalho e tudo mais. Mas sobre os
pontos positivos € importantissimo ter esse acesso a diversidade e ter um curso
especifico para a formacéo da pessoa surda, a gente sabe que é raro que quase nao tem
professores, principalmente pedagogos habilitados, com conhecimentos mesmo
aprofundando na cultura surda, do preparo de toda a instituicdo para receber aquele
aluno surdo, principalmente da insercdo da cultura, entender que o surdo tem uma cultura
diferente, logo precisa o ambiente estar adaptado para recebé-lo, entdo a gente poder
proporcionar para algumas pessoas surdas, e também para os ouvintes que sdo
interessados este tipo de formacéo é enriquecedor. Os pontos negativos é que realmente
faltam professores pedagogos habilitados em Libras, professores pedagogos que
entendam profundamente da cultura surda, faltam professores surdos, nés temos aqui
somente um professor efetivo surdo que é o professor da area de Letras, entdo ndo é
pedagogo, entdo tem conhecimentos de educacdo que sao minimos, porque ele é das
letras, entéo falta muito, a cultura surda mesmo, no dia a dia da instituicdo. Acho que falta
também formacgdo continuada aqui oferecida pela instituicdo para os professores,
relacionados a cultura surda, e ao dia a dia dos surdos, porque os professores precisam
estudar sozinhos, caso eles queiram, e buscar um conhecimento que n&o é algo
obrigatério, entdo nem todos eles buscam, entdo acho que falta formacdo continuada,
acho que falta eventos académicos, produgcdo na area, e para ter essa producdo na area
precisa ter formacéo.

D4

Avalio que nés temos conseguido éxitos na formacao dos alunos surdos que ja passaram
aqui pelo curso, se eu nao tiver enganado acho que é a terceira turma que forma aqui,
mas ndés ndo estamos isentos de criticas ou de avaliar apenas positivamente o curso,
acho que o curso tem aspectos positivos, de ser voltado também para a comunidade
surda. E uma preocupacdo inclusive com a formacdo dessa comunidade, que
historicamente sempre tiveram a sua formacao relegada a segundo plano, mas também
precisamos avangar e um desses aspectos de avancar € olhar para a formacédo de
professores, para a formagédo de desses alunos, para além daquilo que é a pedagogia
bilingue, como reforco novamente, nds estamos formando pedagogos, entdo ndés
esperamos que esses alunos, ao sairem daqui, eles saibam atuar nos diferentes espacgos
gue séo destinados ao pedagogo, que é destinado ao profissional pedagogo que ficou 4
anos numa instituicdo publica, que tem uma formacg&o superior, entdo precisamos pensar
isso, porque muitos alunos, inclusive, chegam no curso com a falsa sensac¢éo de que eles
vao ser intérpretes de Libras, falo para eles que a Libras é para quem é o pedagogo que
vai atuar la na educacdo bésica, ou talvez vai até atuar no curso, ela € importante, mas &
secundaria, porque eu, enquanto pedagogo, enquanto profissional aqui da instituigdo,
tenho meu colega intérprete de Libras que me auxilia ali nas minhas aulas, que faz a
interpretacdo das minhas aulas, mas preciso pensar que esse aluno que sai do curso de
pedagogia bilingue é pedagogo e enquanto pedagogo ele tem essa formagdo ampla que
precisa dialogar nos diferentes espacos que sdo destinados para esse profissional da
pedagogia. Acho que os professores, os colegas do curso tém feito um bom trabalho, tem
tentado adotar propostas interdisciplinar, que contemplem a necessidade de formacao
dos alunos, mas € um processo entdo quanto membro do NDE a gente sempre tem
levado criticas, sugestdes dos alunos, do que o curso pode melhorar, 0 que precisa
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avancgar e isso € um processo, € um curso novo também, e ai esse processo de avaliagcao
e de autoavaliacéo do que tem dado certo e do que ndo tem dado certo é extremamente
importante para aquilo que € o curso pretende ser nos préximos anos.

D5

De forma geral, acho que o nosso maior desafio é o perfil do ingresso, principalmente
guando se trata do aluno surdo, nés recebemos alunos surdos com uma deficiéncia, na
verdade uma defasagem de conhecimentos, as vezes basicos, por exemplo, de
portugués, apesar de ser a segunda lingua deles, de aspectos cognitivos, de bastante
atraso em varias areas do conhecimento, entdo o perfil do ingresso, a realidade dos
surdos ser de uma educacéo talvez posta em segundo plano, na realidade da educacao
basica, publica brasileira, a gente chega com essa realidade aqui, porque de forma geral,
apesar de nem todos os professores estarem em contato direto, ou ter uma vivéncia
direta com a cultura surda, com pessoas surdas, sdo professores, coordenadores,
funcionarios, técnicos administrativos de forma geral, sdo pessoas extremamente
qualificadas, nés somos um campus bastante jovem, entdo nés temos muitos jovens aqui
Nno campo e esses jovens trazem essa vontade, essa pesquisa, essa energia, vibrante e
pulsante do trabalho, do fazer acontecer, do de transformar o mundo, entdo a gente vé
essa realidade aqui por parte dos funcionarios. Quando a gente recebe esses alunos, a
gente recebe com esse desafio de superar essa defasagem dos processos educacionais
estabelecidos no nosso pais. Ao final acredito que eles estdo, sim, prontos para atuar no
mercado de trabalho, claro, que a gente ndo recomenda que a formacao encerre no curso
de pedagogia, sempre a gente incentiva mais cursos de formacéo, em diversas areas que
trate transversalmente a tematica do surdo e da cultura surda. Entdo, imagino que a
gente aqui planta uma semente que tem raizes muito fortes, ou seja, que vai dar uma
base muito forte para que essa formacgéo, se tornando continua cada vez mais esse
profissional vai estar muito mais preparado para o mercado de trabalho, vai estar muito
mais preparado para atuar nas frentes educacionais gue 0 nosso pais merece.

D6

Acho que 0 nosso curso tem tido muito sucesso na formacgéo para a educacao bilingue,
para os nossos surdos e, a longo prazo, a gente vai contribuir muito para a formacao das
criancas surdas. Acho que tem melhorado bastante o didlogo no colegiado a respeito das
demandas do publico surdo, a gente tem se esfor¢ado para equilibrar aquilo que séo as
demandas, no campo da linguagem, da interagdo e também a formacdo de qualidade,
porque € um curso de licenciatura em Pedagogia. Entdo, o que é central nesse curso é a
formacdo em pedagogia, o que o caracteriza e o diferencia de outros cursos de
pedagogia € essa pedagogia bilingue. Entdo, a gente tem trabalhado muito para garantir
uma formacdo de qualidade em licenciatura em pedagogia com essa caracteristica
especial que é o bilinguismo, que é o grande diferencial do nosso curso em relacdo a
outras licenciaturas em pedagogia. Entdo, a gente tem se esforcado muito para promover
essa formacdo integral, mas ndo s6 em relacdo a essa caracteristica, mas, antes da
guestao da surdez, vem a pessoa, por completo, entdo ser surdo € algo que o identifica e
0 caracteriza como pessoa também, e a gente esta ali para promover ensino e
aprendizagem e desenvolvimento da pessoa, do surdo como um todo, ndo sé no ambito
da linguagem, mas em todas as esferas do desenvolvimento dele.

D7

Uma coisa bastante positiva, que acho do curso, de fato e ndo tem como negar é que ele
chama a atencé@o para a questdo dos surdos, que precisam ser discutidas, todas as
necessidades educacionais precisam ser discutidas, precisa chamar a atencdo dessas
necessidades que existem, a comunidade surda esta ai, € um nimero consideravel de
pessoas, entdo receber essas pessoas no campus, conversar com elas, discutir as suas
necessidades, isso € de uma riqueza grande e a gente aprende muito com essas
pessoas, o0s alunos que estao la, os outros alunos ouvintes, aprendem demais, nés temos
ali a formacdo em Libras, os alunos ouvintes saem quase todos com a fluéncia boa em
Libras, saem, assim, bastante tocados por essa necessidade de discutir as questdes dos
surdos. Agora em termos, assim, de preparar os alunos para o exercicio profissional,
acho que é uma deficiéncia muito grande do curso, acho que 0 noSso curso nao prepara
os alunos surdos para o exercicio profissional, o curso tem 30% de suas vagas
reservadas para os alunos surdos, e nds temos uma dificuldade, porque acho que é uma
deficiéncia nossa, e que ainda nos ainda ndo conseguimos fazer com que, de fato, a
gente tem condi¢Bes de preparar 0s nossos alunos surdos, € ndo € uma questéo interna
nossa, € uma questdo que acompanha esse aluno, uma questdo histérica que
acompanha toda a vida escolar desse aluno também, nds temos uma dificuldade,
também, para a questdo da identidade, muitas vezes uma identidade do curso, a gente
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na verdade tem uma grande crise de identidade, temos uma carga horaria muito grande
destinada a outros conteddos que ndo sédo da pedagogia e que eles sdo destinados a
estudos surdos a outros conteddos que séo da area do bilinguismo e isso toma espaco
dos conteudos da area da pedagogia, por conta da natureza do curso de pedagogia
bilingue. Entado, isso dentro do curso também é uma questdo que a gente se discute
muito, o curso é avaliado para a pedagogia e esses contelidos que sdo muitos tomar uma
carga horéria bastante consideravel dentro do curso, mas, assim, o curso néo deixa de ter
aspectos bastante positivos. Formaram trés turmas e véo formar a quarta turma esse ano.
N&do sabemos se tem alunos surdos atuando em sua profissdo. Nove vagas séo
destinadas a alunos surdos, nem todas as vagas sao preenchidas. Nesse Ultimo
vestibular no entrou alunos surdos. Atendemos hoje em torno de 15 alunos surdos. E
interessante trabalhar no curso, sdo diferentes, assim o contato com esses alunos estima
muito pra gente, sdo pessoas especiais, a comunidade surda € uma comunidade de
pessoas carinhosas e que merecem muito NOSSo respeito e consideracdo, e esse respeito
e consideracdo precisa também de todo o sistema educacional, precisa ser bem atendido
desde a educacdo infantil. Infelizmente, a escola brasileira ndo esta preparada para
ensinar de fato e ai o pedagogo acho que uma coisa boa é chamar atencdo de um
profissional da pedagogia dé aten¢do para esse profissional. Acho que nisso o curso é
um aspecto positivo, o pedagogo precisa estar preparado para atender esse publico, e ai
gosto de chamar bastante atenc¢é@o do curso enquanto professora da area de educacéo, o
pedagogo tem que estar preparado para atender a todos os publicos, ndo apenas o aluno
surdo, mas o aluno cego, o aluno cadeirante, o aluno com déficit cognitivo, na verdade
nés temos que ensinar a todos que chegam a escola, ensinar de verdade, isso é que &
nossa escola ndo feito, a nossa escola ndo tem estado preparada para isso, infelizmente.

D8

Penso que a proposta € muito boa, a gente tem conseguido nos ultimos anos, j4 sao 7
anos de funcionamento do curso, adequar melhor, por exemplo, com a ultima mudanga
da grade de disciplinas, houve uma adequacdo de alguns pequenos problemas que a
gente tinha mesmo no direcionamento, na ordem das disciplinas, isso facilitou muito o
trabalho. Penso que o dialogo e a compreenséo dos professores que ndo trabalham, nao
trabalhavam diretamente com os alunos surdos, vejo que ha uma melhor compreensao
dos processos de como a pratica educativa se da, me vejo também, nesse sentido, desde
a primeira turma para essa atual eu penso que teve um crescimento, tanto na
compreensdo quanto na possibilidade de proposicdo de projetos, de processos de
ensino. Vejo como um problema ndo do curso, mas imposto ao curso é a questédo
estrutural e ndo apenas de uma estrutura fisica, mas assim, porque por ser um curso
novo que € o Unico em Goias e um dos poucos do Brasil, se ndo me engano sao apenas
3 no Brasil, precisa de um apoio que vai muito além do que existe para todos 0s cursos,
ele precisa de algo a mais seja na preparacdo dos profissionais, seja no quantitativo
mesmo de profissionais a disposicao, professores, técnico administrativos, intérprete de
Libras, auxiliares para acompanharem, para darem apoio aos alunos, seja nas politicas
de permanéncia, porque a gente tem, se ndo me engano, atualmente, temos cerca de 20
alunos surdos, ha processos de acompanhamento, mas que ndo sdo necessariamente
partido da instituicdo, sédo pensados pelas pessoas que estdo na gestdo nesse momento,
gue vem das gestdes anteriores, mas que precisa ser uma politica institucional, acho que
assim a politica de educacdo de surdos para além do curso de pedagogia bilingue
precisa ser pensado institucionalmente, porque se ndo a gente vai comegar pensar o
curso de pedagogia bilingue apenas para surdos, o curso para que surdos trabalhem com
surdos e que a gente acaba impedindo que os surdos, por exemplo, acessem outros
espacos da prépria instituicdo. E ai, ao invés de ser um processo de ampliagdo das
possiblidades, a gente corre o risco de fazer o contrario, de promover algum tipo de
segregacao, entao, para mim, precisa haver uma politica institucional mais voltada a esse
processo de ampliacéo das possibilidades de atuacéo dos alunos surdos, por exemplo, se
a gente que tem um aluno surdo que vai fazer um outro curso, dentro do campus, tenho
certeza que as dificuldades para o acompanhamento desse aluno serdo intensas que nés
ndo teremos intérpretes, por exemplo, entdo acho que nesse sentido o curso de
pedagogia bilingue tem contribuido muito para a ampliacdo das discussdes, mas é
preciso que cada vez mais a instituicao se volte para as necessidades reais e urgentes no
curso e deste publico que precisa ser atendido.

D9

Na minha avaliagdo, de forma geral, o curso de pedagogia bilingue no IFG, primeiro os
professores ouvintes precisam saber Libras, para facilitar a comunicagdo com os surdos,
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temos somente dois professores surdos no curso, eu sou Unico professor efetivo, os
demais professores sdo ouvintes. Alguns professores ouvintes conseguem se comunicar
0 basico em Libras. A relagédo do professor com os alunos ouvintes sdo 6timas, mas com
os alunos surdos precisam do intérprete, inclusive par avaliar a escrita do aluno surdo. A
formacao tem funcionado em educacédo bilingue, tem funcionado sim, mas cada aluno
tem sua parcela de responsabilidade. Entdo, o que precisa ainda melhor no curso é que
os professores ouvintes saibam a Libras para melhor comunicacéo e interacdo com o
aluno surdo. Outra questao é que sdo poucos os intérpretes no campus, eles filmam as
aulas, por que ndo conseguem atender todas as disciplinas, entdo ha necessidade de
mais intérpretes, entao a solugdo é que os professores saibam Libras, pois facilita na hora
de planejar, utilizar as estratégias didaticas para atender tanto os alunos surdos quanto
aos ouvintes, entdo € muito importante. E importante também que seja ofertado um curso
de portugués para surdos e que todos os estudantes surdos participam do curso, pois
alguns alunos desistem do curso por ter muita dificuldade no portugués, eu tenho,
inclusive, um projeto nessa area. Os professores precisam melhorar a Libras para que
saibam ensinar o portugués para os surdos. Percebo que essa area de formacdo em
pedagogia bilingue no IFG muito importante para interacdo e responsabilidade e
entendimento do sujeito surdo no que diz respeito a cultura, a identidade e a Libras
partilham informacdes, por parte dos professores e todos os profissionais envolvidos que
acabam participando da cultura surda, mas entendo que os surdos também precisam
participar da cultura ouvinte. Minha sugestéo é que o curso de pedagogia bilingue forma
mais professores surdos para que eles participem do processo de formacao das criancas
surdas na educacao béasica, pois faltam profissionais qualificados.

D10

Acredito que o curso tem um papel muito importante para nossa comunidade. A proposta
geral do curso é bastante positiva. E sempre possivel pensar que com as experiéncias
vividas poderemos lapidar melhor o trabalho. H& necessidade de construir um espago
formativo para 0s docentes e estrutura mais solida em relacdo aos intérpretes.

D11

Apesar de sermos um curso que forma o Educador Bilingue aqui, alguns de nés ainda
exercemos uma Educacéo Inclusiva. Esclareco, por termos professores sem a formacéo
em Educacéo de Surdos e, ainda, por ndo saberem Lingua de Sinais, ndo conseguem
construir uma aula na perspectiva hilingue. Isso é algo a ser conquistado no curso. Ha
necessidade de investir em projetos de extenséo, formagéo continuada e debates com o
objetivo de melhorar nossas acdes dentro e fora do curso. E uma misséo que devemos
abracar e seguir na luta para colocé-la em prética.

D12

Quanto a formagdo dos nossos alunos, mesmo numa perspectiva inclusiva sim, tem muito
a melhorar. Primeiro ponto a melhorar é o que foi falado |& atras, nas perguntas iniciais da
capacitacdo e formacédo dos docentes que atuam no curso, acaba havendo rotatividade
de professores substitutos, professores que ndo estdo ali engajados nem estavam
pensando em trabalhar naquele curso, entdo isso acontece, ndo € um quadro fixo,
qgualquer professor do quadro do campus Aparecida, pode, em algum momento, atuar no
pedagogia bilingue, dependendo da distribuicdo das cargas horarias por necessidade,
professor se afasta para capacitacdo ou qualquer outro motivo vem o professor substituto,
entdo tem essa rotatividade e também para além de alguns professores estdo no préprio
curso, ndo se apropriaram de forma mais aprofundada, ha sempre o que fazer nessa area
de melhor capacitar os professores para que saibam lidar e reconhe¢cam a identidade
surda, cultura surda, as dificuldades e que possam trabalhar melhor com a formacgéo
deste aluno surdo, dentro dessa perspectiva. E ai conhecendo essa cultura surda, a
identidade cego-surda e se apropriando realmente do papel do curso, a equipe toda pode
melhorar na conduc¢éo do processo de formacédo do aluno surdo da pedagogia bilingue e
€ claro que sempre a gente pode melhorar nessa perspectiva. E acho o principal que
precisa é que todos os profissionais que lidam diretamente com eles, os alunos surdos
gue tenham conhecimentos destas caracteristicas, pois a grande maioria ndao tem, a
grande maioria da comunidade toda, e acaba comecando a ter quando comecga a ter
contato com o aluno surdo, entdo, acho que é uma formac&o continuada, o tempo todo
para os colegas seriam primeiro ponto. E 0s outros de realmente acesso e permanéncia
nas politicas publicas do préprio IFG, tanto para a comunidade de uma forma geral esta
sempre atenta a isso, mas, enfim, eu entendo que tem que se ter cuidado como enxergar
o aluno da pedagogia bilingue, o aluno surdo da pedagogia ele esta ali numa perspectiva
de inclusdo, 0 nosso curso ndo tem uma educacgdo na perspectiva bilingue, ninguém da
aula de Libras, exceto o professor de libras que estd ensinando libras. Isso ndo é uma




175

educacéo bilingue, agora a gente discute, estuda e forma para que ele seja um pedagogo
bilingue 14 quando ele for atuar dentro da educagédo basica e ele possa ser o professor
gue esta trabalhando com a crianga na primeira lingua dela.

Fonte: elaboragédo propria.

Mediante os relatos, ja foram formadas trés turmas no curso de Pedagogia
Bilingue desde a sua criacdo em 2014. De acordo com a avaliacdo dos docentes, a
formacéo para a educacéo bilingue de surdos no curso de Pedagogia Bilingue, de
maneira geral, tem funcionado e desempenha um papel importante para a
comunidade, porém, ainda ha muitos desafios e aspectos a serem melhorados, mas
também s&o muitas as possibilidades de se formar pedagogos surdos para atuar
numa educacéao bilingue.

Os desafios postos nos relatos sdo a necessidade de se construir um espaco
formativo para os docentes, abrangendo investimentos em projetos de extenséo,
capacitacdo e formacdo continuada dos docentes para a educacdo de surdos,
apropriacdo da Libras por parte dos docentes ouvintes, mais professores efetivos
gue conhegcam a proposta do curso e suas politicas institucionais; explicitar em seus
documentos que o curso de Pedagogia Bilingue forma o pedagogo bilingue, mas
seu processo de formacdo é baseado na perspectiva inclusiva, ndo se praticando,
portanto, uma formacéo bilingue para os discentes surdos.

Necessita-se ainda de uma estrutura para os TILIBRAS e de efetivar mais
desses profissionais para atender todas as turmas que tém aluno surdo, pois,
atualmente, somente dois profissionais TILIBRAS atendem todo o campus; mais
professores surdos efetivos para compor o quadro de docentes; preparar melhor os
discentes surdos para o exercicio profissional; formar mais profissionais surdos para
gue possam atuar na educacdo basica e ampliar as discussdes e reflexdes sobre a
proposta do curso de Pedagogia Bilingue a partir do NDE; ampliar as politicas de
permanéncia dos alunos surdos, pois se estima que atualmente sdo atendidos mais
de 20 alunos surdos.

Entdo, esses sdo os desafios percebidos pelos depoentes ao longo de seu
percurso histérico, que precisam ser superados para que o curso de Pedagogia
Bilingue amplie suas possibilidades, tendo em vista uma formagé&o docente ampla,

integral e bilingue, tanto para o aluno ouvinte quanto para o aluno surdo,
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considerando a instituicdo de um espaco multicultural e diverso** em sua lingua e
identidade.

O curso de Pedagogia Bilingue é o segundo curso ofertado no Brasil, o
primeiro no Estado de Goias, tendo como funcdo primordial formar cidaddos como
um todo, capazes de intervir na sociedade em que vivem e, apesar das conquistas,
carece de muitas reflexdes sobre a sua proposta. De acordo com Stumpf et al.
(2021, p. 64):

A formacédo de professor nos cursos de Letras-Libras e Pedagogia
Bilingue é um processo complexo e singular, e ndo deve ser pensado
de maneira isolada ou fragmentada. O ensino superior € um sistema
formal de cooperagédo, de encontro de individuos, de cruzamento de
experiéncias, saberes e visdes de mundo, e ndo pode ser reduzido
apenas a uma lista de disciplinas. E preciso fomentar o didlogo entre
diferentes areas do conhecimento e proporcionar discussfes e
vivéncias que fomentem uma formacdo plena aos futuros
professores.

Os entrevistados acreditam que os professores, coordenadores e demais
profissionais que trabalham no campus precisam compreender melhor a proposta do
curso na perspectiva de uma formacédo docente bilingue e como essa formacéo
pode ser entendida no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo.
Consideram sua formacao integral no que tange a sua lingua, cultura e identidade
que esses sao aspectos importantes e que vao além da inclusdo do académico
surdo no curso.

Nesse sentido, acredita-se que é preciso mudar o paradigma educacional
para a educacdo de surdos. Embora atenda a todos os alunos, a formacédo dos
sujeitos surdos se da além do ensino de duas linguas, a Libras para os surdos e o
portugués para 0s ouvintes, mas, sobretudo, pensar numa concepcao de formacéao
bilingue para surdos. Sobre a Libras, Lulkin (2005, p. 47) afirma que “a lingua é
construtora de um l6cus cultural e esse reconhecimento € que dard vazdo a
autonomia do sujeito.” Dessa feita, o sujeito surdo tem o direito de ser o protagonista
de sua propria histoéria, participando dessa formacdo e sendo também valorizado e

respeitado em sua lingua e cultura.

*1 N&o se trata dizer gue os surdos padecem dos mesmos problemas que todos os demais grupos
minoritarios. Mas se trata de produzir uma politica de significagfes que gera um outro mecanismo
de participagdo dos proprios surdos no processo de transformacéo pedagoégica. (SKLIAR, 2005, p.
14).
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Portanto, ndo basta que os docentes saibam a Libras para trabalhar com os
alunos surdos, mas € preciso que 0s sujeitos surdos compreendam seus espacos
como um lugar de vivéncia, aprendizagem e interacao entre seus pares e também
entre 0s ouvintes, e que possam construir seus conhecimentos de forma
participativa e democréatica. Desse modo, rompem-se as barreiras construidas ao
longo de suas historias de que o0s sujeitos surdos precisam ser ensinados, conforme
afirma Garcia (2012, p. 62), por meio de um “objeto mecanico de subordinagao, mas
um meio de inclusdo cultural, ndo em nivel de decifracdo de um novo cédigo, mas
como o manifestar de uma cultura.” Ou seja, a Libras n&o podera ser um meio de
inserir o surdo na cultura ouvinte.

Assim, ao se pensar numa educacdao significativa do e para o surdo, é preciso
pensar em uma perspectiva bilingue, na cultura linguistica por meio do canal
visoespacial*
Para Stumpf et al. (2021, p. 80):

, respeitando a subjetividade do surdo, sua cultura humana e social.

A visualidade é uma competéncia e uma habilidade dos surdos. [...] A
visualidade se aprimora, leva os surdos até a Libras e todas as
outras linguas de sinais do Brasil e do mundo, como um dos maiores
tesouros da humanidade, manifestado na potencialidade extrema da
vida como diferenca e alteridade.

Assim, a experiéncia visual dos surdos deve ser preconizada no processo de
ensino e aprendizagem, pois ela é a base do pensamento e da linguagem do sujeito
surdo.

A proposta do curso de Pedagogia Bilingue é formar docentes capazes de
atuar na educacéo basica de forma bilingue/Libras e portugués, aberta, dessa forma,
tanto as experiéncias auditivas quanto visuais. Assim, esses pares linguisticos
Libras e portugués precisam ser discutidos dentro desse contexto, comtemplando as
experiéncias sensoriais e humanas.

Dai, Scarpato (2004, p. 17) pontua que “a pratica docente deve ser repleta de
ideias, reflexdes, leituras, discussdes.” Com esse mesmo entendimento, Garcia
(2012) enfatiza que nos, professores, que trabalhamos com a formacdo de
professores, temos um enorme desafio, pois somos protagonistas desse processo.

Temos um compromisso ético e profissional que busca contribuir para a construgcéo

20 importante € compreender que nao ha um comportamento padréo para o surdo, o que ha é uma
cultura visual inerente ao surdo, e isso ndo faz dele um ser de comportamento coletivo, mas sim
um individuo que compartilha de uma mesma concepcgao sensorial para pensar o mundo.
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de uma sociedade mais humana, respeitosa e multifacetada porque somos

pensadores sociais e reflexivos.
4.3.7 A formacao continuada do docente do curso de Pedagogia Bilingue

Como se pode observar ao longo das discussdes deste capitulo, as politicas
publicas adotadas pelo IFG, embora inserido numa sociedade capitalista, orientada
por principios mercadolégicos e alinhada as agendas dos organismos internacionais,
fundamentam-se no ambito das politicas educacionais de carater social e seu
projeto assenta-se na concep¢do socio-histérica de educacdo. Desse modo,
observa-se que a educacao esta intrinsecamente articulada as relacdées sociais,
podendo contribuir tanto para sua manutencao quanto para sua transformacao.

Nessa concepcao de transformadora, Aradjo et al. (2020, p. 3) afirmam que “a
escola publica, laica, universal e gratuita em todos os niveis, é defendida como
direito social e de todos os cidadaos e seu objetivo maior consiste ha promocao da
emancipacdo humana’. Esse projeto social, conforme a autora denomina em rede®,
considera o papel atribuido ao professor como fator de transformagéo social. Nesse
sentido, a formacdo docente assenta-se, dentre outros principios, numa formacao
continuada de qualidade referenciada no social*, como direito do profissional da
educacao; articulacdo entre formacédo, valorizacdo e profissionalizacdo docente a
condi¢cBes de trabalho, saude, carreira e salarios dignos; a defesa da criagdo de um
subsistema nacional de formacéo e valorizacdo dos profissionais da educacgao a fim
de superar a fragmentacao das politicas publicas para area (BRZEZINSKI, 2018, p.
15).

Perante esse paradigma, a formacdo docente do formador em EPT para o
curso de Pedagogia Bilingue inscreve-se a partir dessa concepcao de formacao para
a diversidade humana integral, na perspectiva da politecnia. Imbricada em meio a

hegemonia das relacdes sociais capitalistas, nota-se que ainda faltam condi¢des

3 Essa rede é constituida pelas seguintes entidades: Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE), Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educagdo (ANPEd), Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE),
Centro de Estudos Educacao e Sociedade (CEDES) e Férum de Diretores das Faculdades de
Educacéo das Universidades Publicas Brasileiras (FORUNDIR). (BRZEZINSKI, 2020, p. 3).

* Garantir a formacéo inicial e continuada dos profissionais da educac¢éo voltada para a diversidade,
tendo em vista o Plano Nacional e o Sistema Nacional de Educagdo como politica de Estado.
(CONAE, 2014, p. 79).
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materiais concretas para viabilizar esse tipo de formacdo docente, nessa
perspectiva.

Com esse entendimento, a formacdo docente é um desafio a ser superado
por meio da légica contra-hegeménica. Tendo em vista a profissionalizacdo® de
formadores nessa concepcao, ela perpassa além dos dominios dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos inerentes a determinada area, bem como os saberes
didatico-pedagdgicos, mas, sobretudo, subsidiados pelo compromisso ético e
politico com a formacdo humana emancipatdria, universal, laica, igualitaria e com
qualidade socialmente referenciada para todos.

Mediante a andlise sobre a formacdo docente, essas condi¢cbes materiais
concretas, de acordo com os dados produzidos nesta pesquisa, e elencadas pelos
docentes formadores, situam no desafio de: participar de cursos de formacao
continuada no campo da educacao bilingue, ofertados pela instituicdo, mas também

em outras instituicdes formadoras, conforme relatos:

D6: Faz aproximadamente 7 anos e 0 que vejo como especifico da
atuacdo desse curso é essa necessdria adaptacdo e avaliagdo
constante para que a gente consiga entender um pouco esse
contexto, esse publico e de fato participar dessa educacéo bilingue.
D10: E preciso haver uma dada disposicéo para compreender que se
estd trabalhando com uma minoria linguistica, um grupo com uma
cultura especifica e identidade prépria. Participo das atividades do
curso desde a abertura. Nao tive acesso a qualquer formacéo
especifica por parte da instituicdo. J& houve algumas iniciativas no
proprio curso. Atividades propostas pela coordenacdo do curso.
Nada sistematico ou que partisse de instancias superiores. Além
disso, ndo h4, por exemplo, a consideracdo do curso de Libras como
formacéo.

Outro aspecto limitante a ser considerado sobre a formacéo continuada dos
professores de disciplinas de alicerce ocorre devido a demanda de atuacdo em
diferentes cursos, niveis e modalidades de ensino, o que inviabiliza a disponibilidade
de tempo para realizar uma formacado especifica na educacédo de surdos, limitando

assim sua atuacao profissional, como pode ser observado nas falas:

* Profissionalizacdo refere-se as condicdes ideais que venham a garantir o exercicio profissional de
gualidade. Essas condi¢Bes séo: formagéo inicial e continuada nas quais o professor aprende e
desenvolve as competéncias, habilidades e atitudes profissionais; remuneragdo compativel com a
natureza e exigéncias da profissao; condi¢cdes de trabalho (recursos fisicos e materiais, ambiente e
clima de trabalho, praticas de organizacéo e gestdo). (LIBANEO, 2001, p. 63).
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D5: Quanto a formagéo, o instituto oferece cursos de extensédo, por
exemplo em Libras, mas eu realmente, tendo muitas demandas,
entdo a minha vontade era de realmente ter tempo para me dedicar a
muitas coisas, a minha &rea é de arte e masica, tenho que atender
as demandas de areas diferentes, da area de danca, da area da
pedagogia, de educacao basica, entdo realmente estou ainda muito
aquém do que seria o ideal para o professor atuar num curso
pedagogia bilingue.

D8: Atuo no curso desde o primeiro semestre de 2016, primeiro com
a disciplina de Histéria da Educagdo e agora com a Historia da
Educacdo e Fundamentos do Ensino de Histéria. Tivemos alguns
cursos introdutérios sobre Libras e a gente sempre tem a
possibilidade do diadlogo, seja com os professores que estdo mais
ligados a area dos estudos surdos, ou mesmo especialistas na area
de Libras e com as intérpretes, os profissionais tradutores intérpretes
também sdo muito abertos, entdo em geral a gente tem esse dialogo
exatamente para pensar formas de adequacdes das aulas.

D11- Quando falamos em especificidades, no caso do nosso curso,
esbarramos numa particularidade. Os professores aqui, diferentes
dos docentes das universidades, n&o sdo contratados
especificamente para um curso e/ou disciplina. Aqui temos carreira
na Educacdo Basica, Técnica e Tecnoldgica, atuamos tanto no
Ensino Médio quanto no superior, se for o caso, em todos 0s cursos
gue sado oferecidos. Assim, muitos de nossos docentes ndo sabem
Linguas de Sinais e passam a conhecer os Surdos e a Educacéo
Bilingue apenas quando alocados aqui.

D12- Entdo, desde a época da concepc¢ao do curso e da construcao
do PPC, nao tivemos uma formacdo especifica, tivemos algumas
orientacBes na época e a partir dali senti a necessidade de que
precisaria da formagéo e busquei a formagédo no CAS e em leituras,
mas foi uma iniciativa prépria, n6s ndo temos uma formacado e
realmente percebo que os colegas que chegam sem a formacao
necessaria. Isso veio um pouco da estrutura do IFG, mas ja houve
uma tentativa de formagdo em alguns momentos, nas semanas
pedagdgicas, mas ndo ha algo sistematizado e mais aprofundado,
fica muito a cargo do professor que encontra na area uma motivagao
e realmente direciona seus estudos e pesquisas ali. Hoje a gente
vem discutindo no NDE, Nucleo Estruturante do Curso e do
colegiado a necessidade de voltar e retomar essa formacdo para
guem ja esta no curso e para quem entra.

Ademais, estes sdo os desafios postos pelos docentes sobre sua formacéao
continua, enquanto formador no curso de Pedagogia Bilingue, que podem contribuir
para o significado pessoal e social do ato de ser professor, mediante seu exercicio
profissional, pois € sabido que a valorizagcdo profissional nos quesitos formacao,
remuneracao, carreira e condi¢cdes de trabalho sado imprescindiveis para a realizacao
pessoal e profissional do docente.

Para Libaneo (2001, p. 65), a formacdo continuada visa ao desenvolvimento

pessoal e profissional mediante praticas de envolvimento dos professores na
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organizagdo da escola, em conjunto com as atividades inerentes a prética educativa.
Enfatiza, com isso, que o0s cursos de formacgao inicial ttm um papel importante na
construcdo dos conhecimentos, atitudes e conviccfes de ser professor, mas € na
formacdo continuada que essa identidade se consolida e se desenvolve no proprio
trabalho.

Sobre a natureza de seu trabalho como docente que atua profissionalmente
na formacdo humana, evidentemente a formacéo inicial e continuada contribuem
para sua identidade profissional, mas, sobretudo, a sua totalidade social a qual esta
inserido. Nesse sentido, Kuenzer (2011, p. 667) aponta que a formacao inicial e
continuada dos professores em espacos formais ndo é a Unica fonte da formacgéo
docente, pois “o capitalismo forma seus professores primariamente, no ambito das
relacfes sociais e de producdo, e secundariamente, mediante cursos de formacéao
inicial e continuada”. Essa formacgao revela sua consciéncia de pertencimento a uma
determinada classe por meio das praticas sociais e produtivas vivenciadas em seu
exercicio profissional.

Dessa forma, Moura (2014) ressalta que é de suma importancia que o
professor se insira nessa condi¢cdo de classe trabalhadora, seja na educacao bésica,
na educacao superior, na educacdo profissional, nivel, etapa ou modalidade
educacional visando a transformacao social. Nesse contexto, Kuenzer (2011, p. 678)
afirma:

O professor € ao mesmo tempo objeto e sujeito de formagédo: objeto,
enquanto sua formagéo e exercicio do seu trabalho implicam uma
boa dose de adesdo ao projeto capitalista; sujeito, porquanto, ao
responder as demandas derivadas da crescente intelectualizacéo do
trabalho a partir de uma formacgéo que lhe desenvolva a capacidade
de andlise e intervencdo na realidade, pode contribuir para a
formacdo de sujeitos capazes de formular, pelas mediacbes do
conhecimento e da organizacgao coletiva, outro projeto de sociedade.

Nessa perspectiva, o grande desafio do docente no curso de Pedagogia
Bilingue é mover-se nesse contexto bilingue, dentro dessas contradi¢cdes da légica
da producdo capitalista. Aléem da competéncia técnica e pedagogica, faz-se
necessario atuar nas relacdes sociais de forma continua, visando a qualidade da

educacdo®®. Em suma, Cunha (2019, p. 126-127) depreende que

A “educagao de qualidade” é aquela que contribui com a formagao dos estudantes nos aspectos
culturais, antropolégicos, econdmicos e politicos, para o desempenho de seu papel de cidaddo no
mundo, tornando-se, assim, uma qualidade referenciada no social. Nesse sentido, o ensino de
qualidade esta intimamente ligado a transformacéo da realidade. (FNE, 2014, p. 52).
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[...] a profissdo de professor, caracterizada como um espaco de

interacdo humana no contexto de estruturas de poder, é atingida
pelas tensdes ideoldgicas e morais que partilham tempos e espacos
contraditorios. Nesse sentido, afasta-se de um referente universal de
gualidade e depende das expectativas sociais e institucionais que
sobre ela incidem.

Diante dessa realidade, trata-se de uma profissionalizacdo que ¢é influenciada
pelos contextos sociais, culturais e institucionais nos quais o docente esta inserido.
Em uma visdo ampliada, nota-se que na formacao dos formadores séo incorporadas
as representacdes sociais historicamente construidas ao longo de sua vida,
envolvendo as perspectivas de classe social e produtivas, bem como as
expectativas em relagcdo a proposta institucional e dos préprios docentes em um
determinado tempo e espaco. Dessa forma, € fundamental que o docente tenha uma
formacao continuada especifica, capaz de aproximar as relacées entre trabalho e
educacdo no campo da educacao profissional. Nesse sentido, Moura (2014, p. 103)

reafirma:

Diante do exposto, conclui-se afirmando que aos docentes da EP
importa compreender que a formac¢do humana integral - da qual eles
sdo sujeitos formadores -, vai além de proporcionar 0 acesso aos
conhecimentos cientificos e tecnolédgicos produzidos e acumulados
pela humanidade, visto que procura promover 0 pensamento critico
sobre os codigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao
longo da histéria, como forma de compreender as concepcoes,
problemas, crises e potenciais de uma sociedade e, a partir dai,
contribuir para a constru¢cdo de novos padrbes de producdo de
conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados para os
interesses sociais e coletivos da humanidade, ao invés de
subordinar-se aos interesses econdmicos que tém no mercado o seu
sustentaculo.

Portanto, é preciso considerar que a formagcdo docente na perspectiva da
pedagogia bilingue é uma proposta que carece de formacdo continuada que
contribua para a aproximacao pessoal, académica e profissional dos formadores que
atuem nessa area, de forma integrada a proposta pedagogica e bilingue. Para que a
formacado continua possa efetivamente contribuir nessa direcdo, € preciso romper
com o paradigma de que o curso de Pedagogia Bilingue € visto de forma ampla,
mas é um curso que tem suas especificidades por abarcar, em seu processo
formativo, a educacao bilingue para surdos, visando a cultura, lingua e identidade da

pessoa surda.
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Desse modo, um formador docente bilingue precisa de uma formacdo que
contemple além das dimensdes técnicas, que sdo saberes organizados de forma
sistematizada para que os formandos aprendem, tendo a Libras como lingua de
ensino e instrucdo para os alunos surdos. Também, numa dimensao politico-social,
o formador precisa engajar com a cultura surda, participar da sua comunidade, e
lutar pela qualidade da educacdo na perspectiva bilingue para surdos, sobretudo,
numa dimensdo humana em que os formadores se insiram com suas subjetividades
e identidades pessoais e profissionais enquanto sujeitos que produzem o ato de
ensinar.

Nessa perspectiva, dada a natureza do trabalho docente, o ato de ensinar
contribui para o processo de humanizacdo dos alunos e no processo de formacao
construam seus saberes docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino
como pratica social revela no cotidiano. Assim, de acordo com Libaneo e Pimenta
(2002, p. 44), espera-se, pois, que os docentes “mobilizem os conhecimentos da
teoria da educacdo e do ensino, das areas do conhecimento, necessarios a
compreensao do ensino como realidade social [...]J, num processo continuo de
construcdo de suas identidades como professores.”

Em sintese, Libdneo e Pimenta (2002) caracterizam o docente como um
profissional do humano, mediador e facilitador do conhecimento, um ser de cultura
gue domina sua area de especialidade (cientifica/pedagogica/educacional) na
compreensao do mundo, um analista critico da sociedade, capaz de intervir com sua
atividade profissional, um membro de uma comunidade cientifica e social.

Contudo, os formadores precisam ser valorizados como profissionais que tém
saberes especificos, e que sejam ofertadas condi¢cdes dignas de novas praticas
educativas, de forma coletiva, na relacdo entre todos os profissionais envolvidos,
com materiais e experiéncias sobre a diversidade humana, bem como um espaco
para a formacdo permanente para que ocorram essas transformacgfes. Duarte
(2021, p. 290) corrobora esse entendimento ao afirmar que “a formacédo de
professores seria, dessa maneira, entendida como um processo no qual os
individuos séo levados a dominarem os contetdos escolares e as formas de ensino,

tendo por objetivo a transformagao da visdo de mundo.”
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Mas, para isso, nesse contexto de luta ideoldgica, o autor afirma que sera
possivel, mediante a catarse*’, como categoria nos cursos de formacdo de
professores e como fator de resisténcia ativa da alienacdo. Por essa razdo, a
formacdo docente precisa vincular-se ao projeto formativo da instituicdo em
consonancia com a formacgéo didatico-politico-pedagdgica do curso, bem como a
area especifica dos docentes na sociedade de forma integrada entre os fins éticos-

politicos da educacdo em que esta estabelecida a EPT.

* A catarse &, portanto, entendida por Saviani como um momento no qual ocorre a ascensdo da
consciéncia a um nivel superior de compreensao da pratica social. (DUARTE, 2021, p. 286).



CAPITULO 5
O PRODUTO EDUCACIONAL: V-BOOK BILINGUE - LIBRAS/PORTUGUES: UM
GUIA ACESSIVEL PARA O CURSO DE PEDAGOGIA BILINGUE IFG - CAMPUS
APARECIDA DE GOIANIA

5.1 A construcéo do Produto Educacional

Os mestrados profissionais, conforme a Capes (2013, p. 23), tém como foco a
pesquisa aplicada e o “desenvolvimento de produtos e processos educacionais que
sejam implementados em condi¢des reais de ensino”. Nesse sentido, a elaboragéo
do Produto Educacional dar-se-& em conformidade com o Documento Anexo ao
Regulamento do Mestrado Profissional em Educacédo Profissional em Rede Nacional
ProfEPT (2019), que objetiva “formar profissionais capazes de produzir
conhecimentos como o desenvolvimento de produtos”.

Nas palavras de Fernandes (2005, p. 108), o Produto Educacional deve ter

[...] um carater predominantemente aplicado, no dia a dia do aluno,
em seu ambiente profissional, e que pode ser apresentado sob a
forma de dissertacdo, projeto, analise de casos, performance,
producéo artistica, desenvolvimento de instrumentos, equipamentos,
protétipos, entre outras, de acordo com a natureza da area e a
finalidade do curso.

Sob esse prisma, a escolha da tematica deste Produto Educacional, intitulado
A educacdo bilingue Libras/Portugués escrito como forma de acessibilidade na
comunicacdo para candidatos surdos ao curso de Licenciatura em Pedagogia
Bilingue, justifica-se pela necessidade de tornar o conteido do Guia de Cursos do
Campus Aparecida de Goiania, do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias, em formato bilingue: Libras/Portugués escrito aos candidatos
surdos. Essa é uma instituicdo que oferta o curso de Licenciatura em Pedagogia
Bilingue: Libras/Portugués com perfil voltado ao atendimento de estudantes surdos e
ouvintes.

Em conformidade com os documentos institucionais e legais, este projeto é de
grande relevancia, pois o curso visa garantir uma educacao bilingue em Libras como

primeira lingua e portugués na modalidade escrita, considerando a segunda lingua
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para os estudantes surdos. Consolidam-se, assim, as préticas de educacdao bilingue
em que a Libras se constitui como lingua de instrucdo e interacdo da pessoa surda.

De acordo com a Lei n° 10.436/02, reconhecida como Lei da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a Libras é a forma de comunicacdo e expressao das
pessoas surdas e outros recursos a ela associados, bem como o Decreto n°
5.626/05, que regulamenta a lei e dispoe sobre a formacdo de professores surdos
bilingues. O artigo 5° desse decreto especifica que uma “formacgao de docentes para
o ensino de Libras na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental
deve ser realizada em curso de Pedagogia, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instruc¢ao, viabilizando a formagéao bilingue”.

A Lei n°® 13.146, Lei Brasileira de Incluséo (LBI), trouxe um novo paradigma do
modelo social de deficiéncia com base nos direitos humanos, valorizando a
dignidade da pessoa humana na busca da eliminacdo de quaisquer barreiras que
possam, direta ou indiretamente, impedir a participagdo plena na sociedade.
Portanto, a lei ressalta a importancia da promocéo da acessibilidade arquiteténica,
instrumental, tecnologia assistiva, comunicacional, metodolégica, pragméatica e
atitudinal para a eliminacdo dessas barreiras, com vistas a promoc¢do do
protagonismo das pessoas com deficiéncia em todos os ambitos sociais.

Nesse sentido, a acessibilidade na comunicacdo das pessoas surdas por
meio da Libras é de suma importancia porque é a forma de eliminacdo da barreira
na comunicacgao, configurando-se como um desafio a ser superado na insercao e
participacdo da pessoa surda nos espacos académicos e sociais. Embora o site do
IF possua acessibilidade por meio do aplicativo VLibras*®, o Guia de Cursos
encontra-se no site http://cursos.ifg.edu.br/info/lic/lic-pedagogia-bilingue/CP-APA.
Ainda assim, percebe-se a necessidade de adequacao do processo de comunicacao
e divulgacdo do curso, uma vez que o portugués é visto no site como a lingua-alvo,
descaracterizando, desse modo, o publico-alvo de estudantes surdos que tém como
lingua-fonte a Libras.

Necessita-se também dar énfase a divulgacdo, uma vez que 0 acesso ao
curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue ocorre mediante a instauracao publica

do processo seletivo pelo Centro de Selecdo do IFG, que destina 30% de suas

8 VLibras, de acordo com o site do governo www.gov.br, € um conjunto de ferramentas gratuitas e de
cédigo aberto que traduz conteudos digitais (texto, audio e video) em portugués para Libras,
tornando computadores, celulares e plataformas Web mais acessiveis para as pessoas surdas.


http://cursos.ifg.edu.br/info/lic/lic-pedagogia-bilingue/CP-APA
http://www.gov.br/
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vagas a estudantes surdos e o restante para o publico em geral, constituido de
ouvintes, por selecéo via Enem.

Nesse sentido, 0 V-book apresenta-se bilingue por ser um material capaz de
integrar uma estratégia de conteudo interativo que, além de informar o necessario,
instigara a interacdo dos leitores surdos sobre o contetddo proposto no Guia de
Cursos em lingua portuguesa. Tem como finalidade apresentar a importancia de ser
um educador bilingue nesse contexto, bem como informar e divulgar o curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue do IFG-Campus Aparecida de Goiania.

Ademais, os aportes tedricos e os dados da pesquisa de campo apontaram
que existe a necessidade de as informacdes sobre o curso serem divulgadas em
Libras (L1) como primeira lingua e estimulos visuais para as pessoas surdas a fim
de despertar o interesse dos sujeitos surdos ao ingressar no curso. Logo, para esta
pesquisa, compreende-se que a producdo técnical/tecnoldgica mais relevante é o
material V-book, concebido no formato digital, para proporcionar uma ampliacido de
possibilidades estratégicas de acesso dos candidatos surdos ao curso de Pedagogia
Bilingue por meio da acessibilidade na comunicag¢do em Libras como primeira lingua
as pessoas surdas. Com isso, tornam-se ainda mais acessiveis 0s contelddos
referentes ao Guia de Cursos para a divulgacdo e informacéo sobre o curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue, conforme pode ser observado por meio do

produto exposto pelo link: https://youtu.be/lalDx1XIL00.*°

Sob esse prisma, 0 objetivo desta parte do trabalho é refletir sobre o produto
educacional proposto para esta pesquisa. Para tanto, evidencia-se que, como a
pesquisadora ndo estava inserida no locus da pesquisa, ja que ndo se trata de seu
local de trabalho, foi necessario, primeiramente, de forma virtual, uma analise no site
do IFG Campus Aparecida de Goiania sobre o Guia do Curso de Pedagogia
Bilingue, apds o levantamento do conteddo proposto em lingua portuguesa no Guia
do Curso. Assim, foi proposto que o0 guia estivesse em Libras para que o0s
candidatos surdos pudessem conhecer melhor a proposta do curso. Entdo, foram
traduzidos e interpretados para a Libras o0s seguintes conteddos, 0s quais se
encontram escritos em portugués no site: a descricdo do curso, perfil, mercado de

trabalho, pré-requisitos, vagas, duracdo, carga horaria, turno, projeto pedagogico,

“ Link de acesso ao Produto Educacional desta dissertacdo intitulado: V-book Bilingue -
Libras/Portugués: um guia acessivel para o curso de Pedagogia Bilingue IFG - Campus Aparecida
de Goiania.


https://youtu.be/la1Dx1XIL00
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grade curricular, corpo docente, certificacdo, base legal, contato/local, como estudar
no IFG e inscrigéo.

Apos elaboracédo do V-book, via coordenacao do curso, foi feito o convite que,
depois de aceito, foi disponibilizado o contato de quatro representantes surdos das
turmas do primeiro, terceiro, quinto e sétimo periodos, em que se encontram ao todo
25 alunos® surdos matriculados em 2022/1, para que pudessem compreender a
proposta e convidar os colegas surdos para o momento de validacdo do V-book. A
técnica utilizada na validacdo foi um encontro virtual por meio do Google Meet para
que todos pudessem assistir ao V-book bilingue e, apés, valida-lo por meio do
formulério Google Forms padronizado em formato de video em Libras e portugués
escrito. Ainda foi disponibilizado pelo WhatsApp um formulério escrito em portugués
para colher as assinaturas dos participantes. Com esse encontro virtual participaram
da validacdo 15 académicos surdos.

O material vem sendo elaborado desde o periodo de dezembro de 2021 com
o objetivo de tornar o conteddo do Guia de Cursos de forma bilingue:
Libras/Portugués escrito, e valida-lo em Libras, junto aos académicos surdos do
curso de Pedagogia Bilingue. O processo de elaboracdo do V-book ocorreu por meio
do planejamento da gravacdo e edi¢cdo do video, realizado por um profissional
tradutor e intérprete de Libras a partir da analise do conteudo proposto no Guia do
Curso de Pedagogia Bilingue, culminando em um objeto digital (video em Libras)
com legenda em portugués e traducdo em lingua oral. Portanto, os servigos e
materiais utilizados foram compreendidos por um profissional tradutor e intérprete de
Libras, um designer gréfico e validados pelos académicos surdos do curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue.

O caminho metodolégico foi de cunho qualitativo, de abordagem analitico-
descritiva do contetdo do Guia de Cursos referente & Licenciatura em Pedagogia
Bilingue no IFG, Campus Aparecida de Goiania. O percurso metodolégico de
elaboracdo do V-book bilingue baseou-se nas pesquisas bibliograficas e analise
documental e nos resultados parciais obtidos na pesquisa de campo. Logo, as
etapas para elaboracdo do Produto Educacional (PE) foram: planejamento,
elaboracéo e desenvolvimento. O publico-alvo foram todos os 25 académicos surdos

matriculados no primeiro semestre de 2022 no curso de Pedagogia Bilingue.

* Dados disponibilizados pela coordenacéo do curso em julho de 2022.
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Portanto, o V-book tem como finalidade apresentar a importancia de ser um
educador bilingue nesse contexto, bem como informar e divulgar o curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue do IFG-Campus Aparecida de Goiania aos
sujeitos surdos.

O material V-book bilingue Libras/Lingua Portuguesa é constituido de 12
topicos, a saber, conforme proposto pelo IFG (site Guia do Curso de Pedagogia
Bilingue):

Descricao do curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue
Perfil

Mercado de trabalho

Pré-requisitos

Campus, vagas, duracéo, carga horéria e turno

Projeto pedagdgico

Grade curricular

Corpo docente

© © N o g b~ WP

Certificacéo

10.Base legal
11.Contato/local
12.Como estudar no IFG.

A primeira parte aborda os aspectos relacionados a descricdo do curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue, tendo como objetivo principal a formacao do
educador bilingue, que, ao final do curso, esteja apto a trabalhar com a educacao de
alunos surdos e ouvintes, atendendo a todos em sua primeira lingua e com
metodologias de ensino adequadas a ela. Sua formacdo compreendera os niveis de
ensino, gestao e pesquisa.

A segunda parte apresenta os aspectos relacionados ao perfil profissional em
gue atuara o pedagogo bilingue: docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacéo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em
outras nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos; trabalho em espacos
escolares e ndo escolares; pesquisa; outras areas explicitadas pela Classificacdo

Brasileira de Ocupacbes (CBO), como coordenador pedagoégico, orientador
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educacional, professor de técnicas e recursos audiovisuais, supervisor de ensino
e/ou designer educacional.

A terceira parte descreve o mercado de trabalho, uma vez que a demanda de
formacéo de professores para atuar com estudantes surdos, em todos os niveis da
educacédo, é grande. A partir de 2006, foram implementadas algumas importantes
iniciativas no Brasil para dar conta dessa demanda. Dentre essas, podem-se
destacar: os cursos de Letras-Libras que foram oferecidos em 19 polos em todo o
territdrio nacional e o Curso de Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués na modalidade
presencial oferecido pelo Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES).

Contudo, diante da atual politica de inclusdo escolar e dado o crescente, e
desejavel, aumento de estudantes surdos nas redes regulares de ensino em nosso
estado, além da forte demanda ainda nédo atendida satisfatoriamente por docentes
capacitados para atuarem com alunos surdos, sao necesséarias outras acdes que
promovam a formacéo de professores bilingues (Libras-Lingua Portuguesa), como é
0 caso do presente curso de Pedagogia Bilingue.

Com o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), em abril de
2002, pela Lei Federal n® 10.436 e com o Decreto n° 5.626/2005, que sanciona essa
lei, uma série de conquistas passa a ser assegurada, notadamente: inclusdo da
Libras como disciplina obrigatéria em cursos de formacao de professores; formacao
de professores de Libras e de tradutores e intérpretes de Libras nos cursos de
Letras-Libras; exame nacional para certificacdo da proficiéncia linguistica em Libras,
o Prolibras; a recomendacao de que a Libras e o portugués escrito sejam linguas de
instrucao nos contextos escolares e académicos em que hajam alunos surdos.

Porém, o curso ndo é voltado apenas para que seus alunos lidem com
pessoas surdas. O formando serd um pedagogo bilingue capacitado para atuar com
usuarios de Libras ou do Portugués. Acrescentam-se a isso as diversas
possibilidades de atuacdo préprias do pedagogo, como educacao infantil e basica,
gestao, orientacdo educacional e profissional, bem como a atuacdo em espacos de
educacédo informal, caracterizando os papéis de mediador e articulador de préticas
pedagogicas emancipatorias proprias desse profissional.

A guarta parte tem como pré-requisito que o candidato deve possuir 0 Ensino
Médio completo. O quinto topico discorre sobre o campus que oferta o curso,
municipio de Aparecida de Goiania. As vagas sdo ofertadas 30 por ano, com

duracéo de 8 semestres, carga horaria de 3.386 horas, ofertadas no turno noturno.
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O sexto tépico apresenta o link para acessar em portugués o projeto
pedagdgico. O sétimo tépico apresenta em Libras a grade curricular. O oitavo topico
apresenta o link que dispbe sobre o corpo docente. A nona parte aponta que a
certificacdo é Licenciatura em Pedagogia Bilingue. A décima parte aponta a base
legal de autorizacdo do curso baseada na Resolucdo CONSUP/IFG n° 41, de 6 de
outubro de 2014. A décima primeira apresenta o link dos contatos da coordenacéo
do curso. A décima segunda parte apresenta como estudar no IFG, pois o ingresso
nesse curso é feito por meio das notas do Exame Nacional de Ensino Médio (Enem)
e do vestibular especifico para alunos surdos (30% das vagas), também portadores
de diploma e transferéncias.

Destarte, este produto € um objeto digital caracterizado como um recurso
educacional digital para estudantes surdos de suma importancia, pois, conforme
Moraes et al. (2018, p. 9), “Os objetos digitais destinados a sujeitos surdos usuarios
de lingua de sinais precisam conter a Libras como primeira lingua, podendo possuir
legendas ou ndo.” Os mais comuns sdo o0s arquivos em videos pela facilidade de
representar a Libras, mas também contemplam imagens, infograficos, jogos digitais,
etc. Portanto, a producdo do V-book bilingue LIBRAS/PORTUGUES: um guia
acessivel para o curso de Pedagogia Bilingue IFG-Campus Aparecida de Goiania
visa a sua articulagdo com a realidade concreta da comunidade surda. Por isso, 0 V-
book foi desenvolvido na lingua materna, a Libras, desses sujeitos.

Ao longo de todo o desenvolvimento do produto, preocupou-se em tornar a
comunicacdo acessivel em Libras, de acordo com a ABNT NBR 15.290: 2005, que
“estabelece que o tamanho da janela de Libras®* deve ter, no minimo, a metade da
altura e um quarto da largura do televisor”. Este € apenas um dos pontos para uma
boa visualizacdo dos sinais, entendimento do conteudo e, por fim, o acesso a
informacao. Para a elaboragéo do V-book, utilizou-se ainda como referéncia o Guia
para producfes audiovisuais acessiveis de Naves et al. (2016), bem como o V-book
abordando a tematica: Ferramentas Tecnologicas aplicadas a educacdo bilingue
para surdos (SILVA, 2020).

Enfim, o que se espera € que o Produto Educacional aqui proposto contribua
para a acessibilidade na comunicacéo e interacdo dos sujeitos surdos, promovendo

sua participacdo e intervencdo na sociedade de forma autbnoma e transformadora.

A janela de Libras é definida pela NBR 15.290/2005 como um “espaco delimitado no video onde as
informacdes veiculadas na lingua portuguesa sao interpretadas para LIBRAS.”
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Conforme Araujo (2014, p. 43), para que as préaticas pedagodgicas integradoras se
articulem e se efetivem, faz-se necessario um projeto de ensino integrado. Nesse
sentido, este produto educacional tem esse compromisso integrador sob o0s
aspectos politico, epistemologico e pedagogico.

A natureza politica da proposta de um produto educacional por meio de ebook
interativo estd vinculada a contra-hegemonia ouvintista, que considera a lingua
portuguesa oral auditiva como primeira lingua. Porém, a Libras é constituida como
lingua natural visuo-espacial das pessoas surdas, conforme a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), pela Lei Federal n® 10.4366/2002. Mediante esse respaldo legal, as
pessoas surdas passam a ser reconhecidas oficialmente em territério nacional como
grupo cultural e linguistico minoritario. Também denominada Lei de Libras, a Lingua
Brasileira de Sinais é reconhecida como sistema linguistico de transmisséo de ideias
e fatos, ou seja, modo legal de comunicacdo e expressao inerentes a comunidade
surda.

Nessa perspectiva, Perlin e Strobel (2008, p. 30) enfatizam a importancia da
identidade linguistica e cultural para sua materializacdo concreta da satisfacao das
necessidades das pessoas surdas, bem como a construcdo de uma sociedade
democratica:

A cultura surda, sua realidade é determinada pela existéncia da
lingua de sinais, de jeito surdo de ser diferente, de viver, de entender
0 mundo. O conceito de cultura surda por vezes sofre com a
predominancia de uma cultura Unica, no entanto, ela é produzida no
momento da diferenciacdo, ocasionando quebra do dominio
culturalista.

Observa-se que, em razdo da hegemonia dos ouvintes, a escola brasileira,
durante décadas, desconsiderou a pessoa surda com uma diversidade cultural e
linguistica, detentora de identidade propria. Logo, diversas criancas, adolescentes e
adultos foram, ao longo de décadas, privados do direito a formacéo bilingue no
ambiente escolar. Nessa perspectiva de classe, para Arroyo (2006, p. 92), os
espacos educativos que existem no meio social foram construidos “[...] nos conflitos
de interesses de classe para reprimir e destruir a identidade cultural e o poder de
classe dos trabalhadores”.

A praxis € um principio epistemoldgico do ensino integrado, conforme elucida
Araujo (2014), requerendo uma nova cultura institucional e social integradora. Nesse

sentido, e por meio da praxis como metodologia de intervencdo pedagogica, esta
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proposta de produto educacional tem o intuito de munir o povo surdo por meio da
sua lingua, a fim de participar e intervir integralmente na sociedade.

Sendo assim, este produto educacional, como proposta do V-book, sera uma
acao de transformacéo da realidade posta, pois se busca tornar mais acessivel o
contetdo do guia de maneira que 0s sujeitos surdos compreendam a proposta de
formacgéo do pedagogo bilingue por meio de um guia acessivel e bilingue. Com essa
formacdo, esses sujeitos buscariam transformar a realidade na qual estéo inseridos,
vivenciando melhor a sua cultura, identidade e lingua, sendo elo de comunicacéo,
ensino e instrucao entre seus pares.

De acordo com Araujo (2014, p. 62), a articulagéo entre trabalho e educacao
€ um principio pedagogico das praticas pedagdgicas de integracdo, tais como o
fortalecimento da acdo coletiva e cooperativa, bem como o compromisso com o0
desenvolvimento da autonomia dos individuos. Nesse sentido, o produto
educacional resgata o compromisso de motivar e despertar o interesse dos sujeitos
surdos, tendo a opcdo de escolher um curso de graduacdo em que possam
compreender suas nuances por meio da propria lingua, a Libras.

Frigotto et al. (2005) defendem uma educagéo néo dualista, ou seja, que nao
seja cindida entre classes, pois acreditam em uma educacdo unitéria, politécnica.
Desse modo, todos os cidaddos tém direito a uma educacéo articulada a cultura, ao
conhecimento, a tecnologia e ao trabalho como elementos essenciais para a
construcdo de uma nova sociedade. Para Pistrak®® (2000, p. 33), “a escola deve
viver no seio da realidade atual, adaptando-se a ela e reorganizando-a ativamente”.

Diante desta realidade pedagdgica e social, faz-se imprescindivel uma
formacdo humana integral que seja capaz de promover condicfes para que a
sociedade rompa com as dicotomias entre a cultura ouvintista e a cultura surda.

Em conformidade com o documento orientador da Area de Ensino da Capes,
“Os produtos deverao ser registrados preferencialmente em formato digital (PDF ou
outro) e estar com link disponivel no sitio internet da instituicao” (BRASIL, 2016, p.
14). Sendo assim, o referido produto educacional V-book Bilingue -

°2 pistrak era um dos grandes educadores do ideario pedagdgico dos primeiros tempos da
Revolucédo. “A ideia basica de uma nova sociedade que realizaria a fraternidade e a igualdade, o
fim da alienagdo, era uma imensa esperanca coletiva que tomou conta da sociedade soviética
entre 1918 e 1929.” Sua visdo educacional é concomitante a ascensdo das massas na Revolugao,
“a qual exigia a formacao de homens vinculados ao presente, desalienados, mais preocupados em
criar o futuro do que em cultuar o passado, e cuja busca do bem comum superasse o0
individualismo e o egoismo” (TRAGTENBERG, 1981, p.8-9 apud CIAVATTA, 2014, p. 193).
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Libras/Portugués: um guia acessivel para o curso de Pedagogia Bilingue IFG -
Campus Aparecida de Goiania estara disponivel de forma gratuita e on-line em
repositério proprio de dominio publico cedido pelo IFG e hospedado para download

no sitio eletrénico do Programa ProfEPT (apds defesa da pesquisa e dissertacdo).

5.2 A validacao do Produto Educacional

Para a aplicacdo do produto educacional aqui proposto, foi realizada reuniédo
com o0s quatro representantes surdos das turmas do primeiro, terceiro, quinto e
sétimo periodo para apresentar a proposta do V-book e posteriormente com todos
os 25 alunos surdos para valida-lo. Todavia, participaram 15 estudantes surdos da
validacdo do produto educacional, sendo quatro alunos do primeiro periodo, um do
terceiro, cinco alunos do quinto e cinco alunos do sétimo periodo.

O Produto Educacional foi apresentado por mim aos participantes em reuniao
no dia 08/07/2022, via Google Meet, juntamente com a convidada professora Kelly
Francisca (intérprete de Libras do V-book). Assim, a medida que fui apresentando o
V-book, os estudantes ja receberam, via chat, o link no Google Forms para fazer a
avaliacdo. Com isso, conseguimos a avaliagdo de todos os participantes presentes,
contando com a parceria dos representantes de turma que também nos enviaram os
formularios com as respectivas assinaturas. Importa salientar que a ficha de
validacdo do produto ndo exigia a identificacdo do avaliador.

Apbs este feito, foi aplicado um questionario em Libras por meio do Google

Forms com sete questdes, conforme figura abaixo:

Figura 1 — Formulario do Google Forms com ficha de avaliacdo em lingua

portuguesa e video em Libras

Perguntas  Respostas @ Configuracdes

Pergunta 1-- 0 V-book informa sobre o guia do curso em Libras (L1) e Lingua Portuguesa

Fonte: Google Forms.
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A respeito do processo de sua validagéo, os trés primeiros itens evidenciam
que, em um maior nivel de contribuicdo®, oito (8) surdos avaliaram que o V-book
informa sobre o Guia do Curso em Libras como L1 e lingua portuguesa como L2 e
nove (9) informaram que o mesmo possui acessibilidade na comunicacdo e
tecnologia, bem como 100% disseram que é um objeto digital que interage e possuli
estimulos visuais aos seus USUArios.

No quarto item, também avaliaram em um maior nivel de contribuicéo, visto
que oito (8) informaram que o V-book desperta o interesse dos alunos egressos do
ensino médio, e sete (7) registraram que contribui para o interesse e motivagédo
profissional da pessoa surda, sendo que dez (10) afirmaram que o contetudo €&
relevante para o publico-alvo e onze (11) pontuaram que o V-book é acessivel para
a comunidade surda.

Diante desses dados, € notéria a importancia desta proposta, pois existe
ainda a necessidade de dar énfase a divulgacdo em Libras sobre o curso ao publico
surdo. Isso porgue 0 acesso ao curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue ocorre
mediante a instauracdo publica do processo seletivo pelo Centro de Selecao do IFG,
que destina 30% de suas vagas a egressos surdos que concluiram o ensino médio e
gue almejam ter uma formacgéo docente.

Portanto, foi imprescindivel a construcdo desse V-book, pois é um objeto
digital capaz de tornar acessivel o conteudo do Guia de Cursos de forma bilingue:
Libras/Portugués escrito. Isso porque 0s sujeitos surdos tém a Libras como sua
primeira lingua, sendo ela capaz de interagir, instruir, comunicar e expressar por
meio das experiéncias visuais que essa lingua oferece.

Desse modo, este material, de cunho informativo, ser& disponibilizado para a
comunidade académica por meio do site do IFG-Campus Aparecida de Goiania,
para a comunidade escolar do 3° ano do ensino médio e EJA na rede estadual e
municipal de ensino, bem como para a comunidade surda no estado de Goias
Associacdo de Surdos e Centro de Atendimento a Pessoas com Surdez (CAS), por
meio eletrdnico em redes sociais.

As respostas dos participantes e as sugestbes finais apresentadas
corroboram que o V-book é um instrumento utilizado para a acessibilidade na

comunicacao e tecnologia do Guia do Curso de Pedagogia Bilingue no IFG. Por ser

*% Numa escala de 1 a 5, sendo 1 o menor nivel de contribuicdo e 5 o maior nivel de contribuigédo.
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um objeto digital em formato de video, consegue apresentar de forma acessivel o
contetido por meio da Libras>*. Ele foi pontuado pelos académicos surdos como um
material acessivel capaz de integrar uma estratégia do conteddo em Libras, além de
informar o necesséario, instigando o interesse dos leitores surdos por meio dos
estimulos visuais sobre o conteddo do Guia de Cursos.

Com efeito, os avaliadores do produto, de acordo com as andlises do objeto
digital, afirmaram que o mesmo atende as necessidades dos usuarios surdos e que
incide na proposta de se efetivar esse guia digital denominado de V-book no Guia do
Curso de Pedagogia Bilingue, para que esse publico tenha acesso a informacédo em
sua primeira lingua, sem sugestdes para melhoria.

As contribuicbes obtidas por meio do formulario de avaliacdo foram
imprescindiveis para aferir a importancia de divulgacdo e informacédo do curso na
lingua dos usuéarios surdos como forma de promocdo da acessibilidade na
comunicacéo e informacdo como fator de inclusédo social, considerando a lingua e a
cultura surda.

Em suma, a relevancia deste produto se caracteriza pela necessidade de
considerar a educacdo bilingue para surdos orientada pela Libras/Lingua
Portuguesa como uma forma de expressar a identidade e a cultura surda e também
para que esses sujeitos consigam acessar as informacdes sociais, politicas e
educacionais como um direito de exercer sua cidadania por sua diferenca

linguistica™.

> A Libras também permite (e amplia) o acesso ao conhecimento e & divulgacdo da ciéncia e da
tecnologia, uma vez que sdo produtos da humanidade, promovendo a disseminacdo do
conhecimento cientifico e a universalidade da educacdo, em todos os niveis. Assim, a Libras, no
contexto do Ensino Superior, é fundamental na producéo e na promocado de saberes (STUMPF et
al., 2021, p. 40).

A diferenga surda € uma maneira legitima de estabelecer relagbes sociais, como qualquer outra
diferenca humana. Essa diferenca é fundamental e ganha empoderamento, de modo a garantir a
producdo do saber e a organizagdo de produtos e servigos, a partir dessa maneira especifica de se
posicionar e de compreender a realidade. (STUMPF et al., 2021, p. 40).



CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do sistema capitalista, o docente na EPT atua na perspectiva da
transformacao social, numa concepcéo de pedagogia historico-critica, considerando
a formagdo humana emancipadora e omnilateral, com vista a uma educacgao
profissional e tecnoldgica. A partir dessa concepcdo de educacdo, esse docente
precisa ser um intelectual que atue para além do seu campo cientifico especifico,
sendo entdo imprescindivel ter um compromisso ético-politico e social com o seu
trabalho. Moura (2014, p. 33) salienta que “a pedagogia do capital aponta em
direcdo contraria e estd presente de forma hegeménica na formacgdo inicial, na
formacao continuada e em, praticamente, todas as préaticas sociais e produtivas nas
quais se insere o trabalhador [...] e o trabalho docente em particular”.

Como apontamento, nessa perspectiva, esta pesquisa analisou a concepcao
de educacdo bilingue e de docéncia evidenciada no curso de Licenciatura em
Pedagogia Bilingue, ofertado no Campus Aparecida de Goiania, a partir dos dados
produzidos. Verificou que os docentes concebem a educacado bilingue para surdos
como uma modalidade especifica, que transcende a educacao inclusiva, pois € uma
formacao humana que respeita a cultura, a identidade e a lingua do povo surdo.

Nesse modelo de educagdo, como o curriculo é organizado de forma visual-
espacial, os conteudos sao ensinados por meio da Libras em L1 e a lingua
portuguesa na modalidade L2 para os estudantes surdos. Desse modo, a formacao
docente, nesse processo formativo bilingue, tem suas especificidades linguisticas,
visto que precisa de uma formacdo ampla que vai além da formacao do e para o
pedagogo surdo, mas que esse profissional tenha condi¢cdes didatica, metodolégica
e comunicacional para ensinar a todos por meio dos processos educativos e saberes
necessarios e inerentes a sua fungéo.

Necessita-se, assim, de uma formacdo docente para atuar nessa modalidade.
Conforme percepcdo dos docentes, sdo diversos os fatores limitantes que fazem
com que a maioria deles ndo se sinta preparada para atuar na formacdo do
professor bilingue. Esses fatores vao desde ndo saber Libras até falta de exigéncia
de pré-requisitos na contratacdo de docentes em relacédo a experiéncia e formacao
na educacgédo bilingue para surdos, falta de TILIBRAS efetivos, pois a maioria é de
contratacdo temporéria, alunos surdos com defasagem escolar e com dificuldades

em Libras e portugués escrito, dentre outros.
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Dai a importancia de se compreender a relacdo que os docentes tém com seu
campo de atuacao porque o proprio professor se produz como profissional a partir de
suas experiéncias e reflexdes sobre o seu fazer pedagdgico. Por isso, os desafios
apostos nos relatos sdo muitos, como a necessidade de se construir um espaco
formativo para os docentes, abrangendo investimentos em projetos de extensao,
capacitacdo e formacéo continuada dos docentes para a educacédo de surdos;
apropriagao da Libras por parte dos docentes ouvintes; mais professores efetivos
gue conhecam a proposta do curso e suas politicas institucionais; explicitar em seus
documentos que o curso de Pedagogia Bilingue forma o pedagogo bilingue, mas
seu processo de formagdo é baseado na perspectiva inclusiva, ndo se praticando,
portanto, uma formacéao bilingue para os discentes surdos.

Os resultados ainda apontam a necessidade de uma estrutura para 0S
TILIBRAS e de efetivacdo mais desses profissionais para atender todas as turmas
que tém aluno surdo, pois, atualmente, somente dois profissionais TILIBRAS
atendem todo o campus; mais professores surdos efetivos para compor o quadro de
docentes; preparar melhor os discentes surdos para o exercicio profissional; formar
mais profissionais surdos para que possam atuar na educacao basica; ampliar as
discussoes e reflexdes sobre a proposta do curso de Pedagogia Bilingue a partir do
NDE; ampliar as politicas de permanéncia dos alunos surdos, pois se estima que
atualmente séo atendidos mais de 20 alunos surdos.

Nesse sentido, a docéncia na educacao profissional, sobretudo no curso de
Pedagogia Bilingue, constitui-se de um corpo coletivo de professores, com uma
sélida experiéncia na area, porque sao capazes de compreender as especificidades
desse curso para além da modalidade inclusiva. Implica, portanto, o desafio de uma
atuacao profissional com competéncia técnica e compromisso ético pautada pelas
transformacdes sociais, politicas e culturais necessarias para a constru¢do de uma
sociedade justa e igualitaria. No entanto, ainda se necessita, conforme percepcédo
dos docentes, de uma formacéo continuada sobre a educacao bilingue para esses
profissionais, como requisito, inclusive, para se ingressar nessa area como docente
formador. Desse modo, possibilita-se uma formacdo docente ampla, integral e
bilingue, tanto para o aluno ouvinte quanto para o aluno surdo, considerando a
instituicdo de um espago multicultural e diverso em sua lingua e identidade.

Os resultados articulados a questdo-problema apontam que a proposta

pedagdgica do curso configura-se na modalidade inclusiva de educagéo para todos
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0os estudantes a partir dos documentos norteadores PDI, PPP e PPC do curso,
aliados a pratica educativa dos formadores. Ela busca o compromisso com um
projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma sociedade
democratica, justa, inclusiva, visando a emancipacéo dos sujeitos, classes e grupos
sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da diversidade. Considera-se,
contudo, que existe a necessidade de fortalecimento e articulagdo das politicas
publicas institucionais, na perspectiva da formacdo de professores, bem como a
implementacdo dessas politicas, voltadas para a garantia de uma jornada de
formacdo de professores, aliada a proposta bilingue do curso de maneira critica e
dialética.

Ademais, tem-se em vista a necessidade de as informagfes sobre o curso
serem divulgadas em Libras (L1) como primeira lingua e estimulos visuais para os
candidatos surdos, desde o momento em que almejam ingressar nesse Curso.
Entdo, propus o Produto Educacional, V-book, intitulado: A educacédo bilingue
Libras/Portugués escrito como forma de acessibilidade na comunicacdo para
candidatos surdos ao curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue, em formato
digital.

Assim, mediante as respostas dos discentes surdos e as sugestdes finais
apresentadas, o V-book foi considerado um instrumento para a acessibilidade na
comunicacdo e tecnologia do Guia do Curso de Pedagogia Bilingue no IFG. Com
efeito, os avaliadores do produto, de acordo com as analises do objeto digital,
afirmaram que o mesmo atende as necessidades dos usuarios surdos e que incide
na proposta de se efetivar esse guia digital denominado de V-book no Guia do Curso
de Pedagogia Bilingue, para que esse publico tenha acesso a informacdo em sua
primeira lingua, sem sugestbes para melhoria. Sob esse prisma, Skliar (1999)
defende que a educacao bilingue precisa constituir-se de uma consciéncia politica,
compreendendo a educacdo e as representacdes dos surdos como um direito
humano.

Com essa propositura, a partir dos dados produzidos nesta pesquisa, 0S
docentes do curso de Pedagogia Bilingue sdo desafiados a superar, em seu
exercicio profissional, a ampla jornada docente, obrigados, pelo modo de producédo
capitalista, a atuar em diversos niveis e modalidades de ensino. Ainda, eles tém de

atuar em outras areas do saber, sem a devida formacdo ou requisitos para o
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desempenho da funcdo. Desdobram-se, pois, de forma multifuncional para completar
sua carga horéria de modo que produza mais valor por meio do seu trabalho.

Por isso, essa problematica nos faz refletir sobre a condi¢gdo imposta pelo
sistema como a desvalorizacdo profissional presumida pelas condi¢cdes precarias de
trabalho, como o excesso de atribuicbes, falta de formacdo permanente e de
reconhecimento da profissdo. Assim, o docente formador vé a necessidade de ter
uma formacao continua que propicie os saberes inerentes ao curso de pedagogia e
suas especificidades na proposta bilingue para surdos, pois a perspectiva da
formacdo do estudante esta alicercada numa formacdo omnilateral, portanto, os
formadores também necessitam de uma formac&o nesse sentido.

Esses fatores foram limitantes na conducdo desta pesquisa, pois alguns
docentes se negaram a conceder a entrevista. Inclusive, alguns relataram que as
perguntas ndo contemplavam a realidade posta. Outros, sentindo-se impotentes,
mesmo respondendo ao instrumento, dizendo que tiveram uma formacao ampla com
mestrado e doutorado, mas que nao conseguiam mediar 0 processo de ensino e
aprendizagem aos estudantes surdos numa interacdo direta, sem a mediacdo do
intérprete de Libras. Dessa forma, observa-se a necessidade de um projeto
sistémico de formacao de professores para atender a essas lacunas que subsumem
a desvalorizacdo docente no que diz respeito as condices precarias de trabalho e
formacéo.

Para tanto, surge, nessa direcdo, uma outra categoria proposta sobre a
formacao continuada do docente que atua no curso. Essa categoria foi analisada no
final desta pesquisa, considerando a formag&o continuada do docente formador
como uma possibilidade de articular as politicas publicas de educacao bilingue aos
documentos institucionais aliada a proposta do curso de maneira critica e dialética. A
formacdo do docente seria entdo um caminho a ser superado pelo ouvintismo,
visando a transformacéo social e cultural que permeia a docéncia e a concepcao de
educacéao bilingue para surdos.

Assim, adere-se a concepc¢do de Duarte (2021, p. 229), no que diz respeito a
“concepcgéo critica da educagao, que pretenda constituir-se numa pedagogia, reside
em manter-se critica e, a0 mesmo tempo, desenvolver uma proposta afirmativa
sobre a formagao dos seres humanos hoje”. Nessa perspectiva, esta pesquisa traz
contribuicbes para a ampliacdo da consciéncia dos docentes na area da educacao

bilingue, de modo que o trabalho educativo, concretamente situado, geste propostas
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gue configurem o curso de Pedagogia Bilingue como um campo especifico capaz de
produzir e disseminar saberes integrados ao trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
Mas esta consciéncia dar-se-4 mediante um projeto de producdo social e
cultural do conhecimento em diferentes areas do saber e do exercicio permanente
sob esses aspectos da pedagogia historico-critica, tendo em vista a garantia tempo e

espaco para que ocorra a formacéo continua do docente formador.
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APRESENTACAO

Este Produto Educacional é resultado da pesquisa: A educacdo bilingue
Libras/Portugués escrito como forma de acessibilidade na comunicacdo para
candidatos surdos ao curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue, apresentado ao
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias - (ProfEPT).

Para tanto, foi necessario, primeiramente, de forma virtual, uma analise do
site do IFG Campus Aparecida de Goiania sobre o Guia do Curso de Pedagogia
Bilingue, apds o levantamento do contetdo proposto em lingua portuguesa no Guia
do Curso. Assim, foi proposto que o guia estivesse em Libras para que o0s
candidatos surdos pudessem conhecer melhor a proposta do curso. Entdo, foram
traduzidos e interpretados para a Libras os seguintes contetdos, 0s quais se
encontram escritos em portugués no site: a descricdo do curso, perfil, mercado de
trabalho, pré-requisitos, vagas, duragcdo, carga horaria, turno, projeto pedagogico,
grade curricular, corpo docente, certificacdo, base legal, contato/local, como estudar
no IFG e inscri¢éo.

Apos elaboracao do V-book, via coordenacéo do curso, foi feito o convite que,
depois de aceito, foi disponibilizado o contato de quatro representantes surdos das
turmas do primeiro, terceiro, quinto e sétimo periodos, em gque se encontram ao todo
25 alunos® surdos matriculados em 2022/1. E isso para que pudessem compreender
a proposta e convidar os colegas surdos para 0 momento de validacao do V-book. A
técnica utilizada na validagéo foi um encontro virtual por meio do Google Meet para
gue todos pudessem assistir ao V-book bilingue e, apés, valida-lo por meio do
formulario Google Forms padronizado em formato de video em Libras e portugués
escrito. Ainda foi disponibilizado pelo WhatsApp um formulario escrito em portugués
para colher as assinaturas dos participantes. Com esse encontro virtual,
participaram da validacdo 15 académicos surdos.

O material vem sendo elaborado desde o periodo de dezembro de 2021 com
0 objetivo de tornar o conteudo do Guia de Cursos de forma bilingue:
Libras/Portugués escrito, e valida-lo em Libras, junto aos académicos surdos do

curso de Pedagogia Bilingue. O processo de elaboracdo do V-book ocorreu por meio

! Dados disponibilizados pela coordenacéo do curso em julho de 2022.



do planejamento da gravacdo e edicdo do video, realizado por um profissional
tradutor e intérprete de Libras a partir da analise do contetdo proposto no Guia do
Curso de Pedagogia Bilingue, culminando em um objeto digital (video em Libras)
com legenda em portugués e traducdo em lingua oral. Portanto, os servicos e
materiais utilizados foram compreendidos por um profissional tradutor e intérprete de
Libras, um designer gréfico e validados pelos académicos surdos do curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue. A producdo audiovisual esta disponivel
gratuitamente para visualizacdo no canal do YouTube através do link a seguir:
https://youtu.be/lalDx1XILOO



https://youtu.be/la1Dx1XIL00

INTRODUCAO

Os Mestrados Profissionais, conforme a Capes (2013, p. 23), tém como foco a
pesquisa aplicada e o “desenvolvimento de produtos e processos educacionais que
sejam implementados em condi¢des reais de ensino”. Nesse sentido, a elaboragéo
do Produto Educacional dar-se-a& em conformidade com o Documento Anexo ao
Regulamento do Mestrado Profissional em Educacédo Profissional em Rede Nacional
ProfEPT (2019), que objetiva “formar profissionais capazes de produzir
conhecimentos como o desenvolvimento de produtos”.

Nas palavras de Fernandes (2005, p. 108), o Produto Educacional deve ter

[...] um carater predominantemente aplicado, no dia a dia do aluno,
em seu ambiente profissional, e que pode ser apresentado sob a
forma de dissertacdo, projeto, analise de casos, performance,
producdo artistica, desenvolvimento de instrumentos, equipamentos,
protétipos, entre outras, de acordo com a natureza da area e a
finalidade do curso.

Sob esse prisma, a escolha da tematica deste Produto Educacional, intitulado
A educacédo bilingue Libras/Portugués escrito como forma de acessibilidade na
comunicacdo para candidatos surdos ao curso de Licenciatura em Pedagogia
Bilingue, justifica-se pela necessidade de tornar o conteido do Guia de Cursos do
Campus Aparecida de Goiania, do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias, em formato bilingue: Libras/Portugués escrito aos candidatos
surdos. E uma instituicdo que oferta o curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue:
Libras/Portugués com perfil voltado ao atendimento de estudantes surdos e
ouvintes.

Em conformidade com os documentos institucionais e legais, este projeto é de
grande relevancia, pois 0 curso visa garantir uma educacao bilingue em Libras como
primeira lingua e portugués na modalidade escrita, considerando a segunda lingua
para os estudantes surdos. Consolidam-se, assim, as préticas de educacao bilingue
em que a Libras se constitui como lingua de instrucdo e interacdo da pessoa surda.

De acordo com a Lei n° 10.436/02, reconhecida como Lei da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), a Libras € a forma de comunicacdo e expressdo das pessoas
surdas e outros recursos a ela associados, bem como o Decreto n°® 5.626/05, que

regulamenta a lei e dispbe sobre a formagédo de professores surdos bilingues. O
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artigo 5° desse decreto especifica que uma “formagéo de docentes para o ensino de
Libras na educagédo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser
realizada em curso de Pedagogia, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita
tenham constituido linguas de instrugao, viabilizando a formacgéao bilingue”.

A Lei n® 13.146, Lei Brasileira de Inclusao (LBI), trouxe um novo paradigma do
modelo social de deficiéncia com base nos direitos humanos, valorizando a
dignidade da pessoa humana na busca da eliminacdo de quaisquer barreiras que
possam, direta ou indiretamente, impedir a participacdo plena na sociedade.
Portanto, a lei ressalta a importancia da promocéo da acessibilidade arquitetonica,
instrumental, tecnologia assistiva, comunicacional, metodologica, pragmatica e
atitudinal para a eliminacdo dessas barreiras, com vistas a promocdo do
protagonismo das pessoas com deficiéncia em todos os ambitos sociais.

Nesse sentido, a acessibilidade na comunicacdo das pessoas surdas por
meio da Libras € de suma importancia porque é a forma de eliminacao da barreira
na comunicacgao, configurando-se como um desafio a ser superado na insercao e
participacdo da pessoa surda nos espacos académicos e sociais. Embora o site do
IF possua acessibilidade por meio do aplicativo VLibras', o Guia de Cursos

encontra-se no site http://cursos.ifg.edu.br/info/lic/lic-pedagogia-bilingue/CP-APA.

Ainda assim, percebe-se a necessidade de adequacao do processo de comunicacéo
e divulgacéo do curso, uma vez que o portugués é visto no site como a lingua-alvo,
descaracterizando, desse modo, o publico-alvo de estudantes surdos que tém como
lingua-fonte a Libras.

Necessita-se também dar énfase a divulgacdo, pois o acesso ao curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue ocorre mediante a instauracdo publica do
processo seletivo pelo Centro de Selecdo do IFG, que destina 30% de suas vagas a
estudantes surdos e o restante para o publico em geral, constituido de ouvintes, por
selecéo via Enem.

Nesse sentido, o V-book apresenta-se bilingue por ser um material capaz de
integrar uma estratégia de conteudo interativo que, além de informar o necessario,
instigara a interacdo dos leitores surdos sobre o contetudo proposto no Guia de

Cursos em lingua portuguesa. Tem como finalidade apresentar a importancia de ser

! VLibras, de acordo com o site do governo www.gov.br, € um conjunto de ferramentas gratuitas e de
codigo aberto que traduz conteldos digitais (texto, audio e video) em portugués para Libras,
tornando computadores, celulares e plataformas Web mais acessiveis para as pessoas surdas.


http://cursos.ifg.edu.br/info/lic/lic-pedagogia-bilingue/CP-APA
http://www.gov.br/
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um educador bilingue nesse contexto, informar e divulgar o curso de Licenciatura em
Pedagogia Bilingue do IFG-Campus Aparecida de Goiania.

Ademais, os aportes tedricos e os dados da pesquisa de campo apontaram
gue existe a necessidade de as informacdes sobre o curso serem divulgadas em
Libras (L1) como primeira lingua e estimulos visuais para as pessoas surdas a fim
de despertar o interesse dos sujeitos surdos ao ingressar no curso. Logo, para esta
pesquisa, compreende-se que a producao técnica/tecnoldgica mais relevante seja o
material V-book, concebido no formato digital, para proporcionar uma ampliacdo de
possibilidades estratégicas de acesso dos candidatos surdos ao curso de Pedagogia
Bilingue por meio da acessibilidade na comunicacédo em Libras como primeira lingua

as pessoas surdas.



1 V-BOOK BILINGUE - LIBRAS/PORTUGUES

O caminho metodolégico foi de cunho qualitativo, de abordagem analitico-
descritiva do conteudo do Guia de Cursos referente a Licenciatura em Pedagogia
Bilingue no IFG, Campus Aparecida de Goiania. O percurso metodolégico de
elaboracdo do V-book bilingue baseou-se nas pesquisas bibliograficas e andlise
documental e dos resultados parciais obtidos na pesquisa de campo. Logo, as
etapas para elaboracdo do Produto Educacional (PE) foram: planejamento,
elaboracgédo e desenvolvimento. O publico-alvo foram todos os 25 académicos surdos
matriculados no primeiro semestre de 2022 no curso de Pedagogia Bilingue.

Portanto, o V-book tem como finalidade apresentar a importancia de ser um
educador bilingue nesse contexto, bem como informar e divulgar o curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue do IFG-Campus Aparecida de Goiania aos
sujeitos surdos.

O material V-book bilingue Libras/Lingua Portuguesa € constituido de 12
topicos, a saber, conforme proposto pelo IFG (site Guia do Curso de Pedagogia
Bilingue):
13.Descricdo do curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue
14. Perfil
15.Mercado de trabalho
16. Pré-requisitos
17.Céampus, vagas, duracao, carga horaria e turno
18.Projeto pedagdégico
19.Grade curricular
20.Corpo docente
21. Certificacao
22.Base legal
23.Contato/local

24.Como estudar no IFG.

A primeira parte aborda os aspectos relacionados a descricdo do curso de
Licenciatura em Pedagogia Bilingue, tendo como objetivo principal a formacdo do
educador bilingue, que, ao final do curso, esteja apto a trabalhar com a educacéo de

alunos surdos e ouvintes, atendendo a todos em sua primeira lingua e com
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metodologias de ensino adequadas a ela. Sua formacdo compreendera os niveis de
ensino, gestao e pesquisa.

A segunda parte apresenta os aspectos relacionados ao perfil profissional em
que atuara o pedagogo bilingue: docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em
cursos de Educacédo Profissional na area de servi¢os e apoio escolar, bem como em
outras nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos; trabalho em espacos
escolares e ndo escolares; pesquisa; outras areas explicitadas pela Classificacao
Brasileira de Ocupacbes (CBO), como coordenador pedagogico, orientador
educacional, professor de técnicas e recursos audiovisuais, supervisor de ensino
e/ou designer educacional.

A terceira parte descreve o mercado de trabalho, pois a demanda de
formacao de professores para atuar com estudantes surdos, em todos os niveis da
educacédo, € grande. A partir de 2006, foram implementadas algumas importantes
iniciativas no Brasil para dar conta dessa demanda. Dentre essas, podem-se
destacar: os cursos de Letras-Libras que foram oferecidos em 19 polos em todo o
territorio nacional e o Curso de Pedagogia Bilingue: Libras/Portugués na modalidade
presencial oferecido pelo Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES).

Contudo, diante da atual politica de inclusdo escolar e dado o crescente, e
desejavel, aumento de estudantes surdos nas redes regulares de ensino em nosso
estado, além da forte demanda ainda ndo atendida satisfatoriamente por docentes
capacitados para atuarem com alunos surdos, sdo necessarias outras acfes que
promovam a formacéo de professores bilingues (Libras-Lingua Portuguesa), como é
0 caso do presente curso de Pedagogia Bilingue.

Com o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, em abril de
2002, pela Lei Federal n® 10.436 e pelo Decreto n® 5.626/2005, que sanciona essa
lei, uma série de conquistas passa a ser assegurada, notadamente: inclusdo da
Libras como disciplina obrigatria em cursos de formacéo de professores; formacéo
de professores de Libras e de tradutores e intérpretes de Libras nos cursos de
Letras-Libras; exame nacional para certificacdo da proficiéncia linguistica em Libras,
o Prolibras; a recomendacado de que a Libras e o portugués escrito sejam linguas de
instrucdo nos contextos escolares e académicos em que hajam alunos surdos.

Porém, o curso ndo é voltado apenas para que seus alunos lidem com

pessoas surdas. O formando serd um pedagogo bilingue capacitado para atuar com
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usuarios de Libras ou do Portugués. Acrescentam-se a isso as diversas
possibilidades de atuagdo préprias do pedagogo, como educacao infantil e basica,
gestao, orientacdo educacional e profissional, bem como a atuacdo em espacos de
educacao informal, caracterizando os papéis de mediador e articulador de praticas
pedagdgicas emancipatdrias préprias desse profissional.

A guarta parte tem como pré-requisito que o candidato deve possuir o Ensino
Médio completo. O quinto topico discorre sobre o campus que oferta o curso,
municipio de Aparecida de Goiania. As vagas sao ofertadas 30 por ano, com
duracdo de 8 semestres, carga horaria de 3.386 horas, ofertadas no turno noturno.

O sexto tépico apresenta o link para acessar em portugués o projeto
pedagogico. O sétimo topico apresenta em Libras a grade curricular. O oitavo topico
apresenta o link que dispbe sobre o corpo docente. A nona parte aponta que a
certificacdo é Licenciatura em Pedagogia Bilingue. A décima parte aponta a base
legal de autorizacdo do curso baseada na Resolucdo CONSUP/IFG n° 41, de 6 de
outubro de 2014. A décima primeira apresenta o link dos contatos da coordenacao
do curso. A décima segunda parte apresenta como estudar no IFG, pois o ingresso
nesse curso é feito por meio das notas do Exame Nacional de Ensino Médio (Enem)
e do vestibular especifico para alunos surdos (30% das vagas), também portadores
de diploma e transferéncias.

Destarte, este produto € um objeto digital caracterizado como um recurso
educacional digital para estudantes surdos de suma importancia, pois, conforme
Bergmann et al. (2018, p. 9), “Os objetos digitais destinados a sujeitos surdos
usuérios de lingua de sinais precisam conter a Libras como primeira lingua, podendo
possuir legendas ou ndo.” Os mais comuns sdo 0s arquivos em videos pela
facilidade de representar a Libras, mas também contemplam imagens, infogréficos,
jogos digitais etc. Portanto, a producdo de um V-book bilingue
LIBRAS/PORTUGUES: um guia acessivel para o curso de Pedagogia Bilingue IFG-
Campus Aparecida de Goiania visa a sua articulacdo com a realidade concreta da
comunidade surda. Por isso, o V-book foi desenvolvido na lingua materna, a Libras,
desses sujeitos.

Ao longo de todo o desenvolvimento do produto, preocupou-se em tornar a

comunicacdo acessivel em Libras, de acordo com a ABNT NBR 15.290: 2005, que
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“estabelece que o tamanho da janela de Libras® deve ter, no minimo, a metade da
altura e um quarto da largura do televisor”. Esse é apenas um dos pontos para uma
boa visualizacdo dos sinais, entendimento do conteudo e, por fim, o acesso a
informacé&o. Para a elaboracéo do V-book, utilizou-se ainda como referéncias o Guia
para producdes audiovisuais acessiveis (NAVES et al., 2016), bem como o V-book
abordando a tematica: Ferramentas TecnolOgicas aplicadas a educacao bilingue
para surdos (SILVA, 2020).

Enfim, o que se espera € que o Produto Educacional aqui proposto contribua
para a acessibilidade na comunicacéo e interagdo dos sujeitos surdos, promovendo
sua participacéo e intervencao na sociedade de forma autdbnoma e transformadora.
Conforme Araujo (2014, p. 43), para que as praticas pedagogicas integradoras se
articulem e se efetivem, faz-se necessario um projeto de ensino integrado. Nesse
sentido, este produto educacional tem esse compromisso integrador sob o0s
aspectos politico, epistemoldgico e pedagdgico.

A natureza politica desta proposta de um produto educacional por meio de
ebook interativo esta vinculada a contra-hegemonia ouvintista, que considera a
lingua portuguesa oral auditiva como primeira lingua. Porém, a Libras é constituida
como lingua natural visuo-espacial das pessoas surdas conforme a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) pela Lei Federal n°® 10.4366/2002. Mediante esse respaldo legal,
as pessoas surdas passam a ser reconhecidas oficialmente em territério nacional
como grupo cultural e linguistico minoritario. Também denominada Lei de Libras, a
Lingua Brasileira de Sinais € reconhecida como sistema linguistico de transmisséo
de ideias e fatos, ou seja, modo legal de comunicacdo e expressao inerentes a
comunidade surda.

Nessa perspectiva, Perlin e Strobel (2008, p. 30) enfatizam a importancia da
identidade linguistica e cultural para sua materializacdo concreta da satisfacdo das
necessidades das pessoas surdas, bem como a construcdo de uma sociedade

democratica:

A cultura surda, sua realidade é determinada pela existéncia da
lingua de sinais, de jeito surdo de ser diferente, de viver, de entender
o0 mundo. O conceito de cultura surda por vezes sofre com a
predominancia de uma cultura Unica, no entanto, ela € produzida no

A janela de Libras é definida pela NBR 15.290/2005 como um “espago delimitado no video onde as
informacdes veiculadas na lingua portuguesa sao interpretadas para LIBRAS.”
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momento da diferenciacdo, ocasionando quebra do dominio
culturalista.

Observa-se que, em razdo da hegemonia dos ouvintes, a escola brasileira,
durante décadas, desconsiderou a pessoa surda com uma diversidade cultural e
linguistica, detentora de identidade propria. Logo, diversas criancas, adolescentes e
adultos foram, ao longo de décadas, privados do direito a formacéo bilingue no
ambiente escolar. Nessa perspectiva de classe, para Arroyo (2006, p. 92), os
espacos educativos que existem no meio social foram construidos “[...] nos conflitos
de interesses de classe para reprimir e destruir a identidade cultural e o poder de
classe dos trabalhadores”.

A praxis € um principio epistemoldgico do ensino integrado, conforme elucida
Araujo (2014), requerendo uma nova cultura institucional e social integradora. Nesse
sentido, e por meio da praxis como metodologia de intervencdo pedagdgica, esta
proposta de produto educacional tem o intuito de munir o povo surdo por meio da
sua lingua, a fim de participar e intervir integralmente na sociedade.

Sendo assim, este produto educacional, como proposta do V-book, sera uma
acdo de transformacdo da realidade posta, pois se busca tornar mais acessivel o
contetdo do guia de maneira que 0s sujeitos surdos compreendam a proposta de
formacéo do pedagogo bilingue por meio de um guia acessivel e bilingue. Com essa
formacdo, esses sujeitos buscariam transformar a realidade na qual estéo inseridos,
vivenciando melhor a sua cultura, identidade e lingua, sendo elo de comunicacao,
ensino e instrucéo entre seus pares.

De acordo com Araujo (2014, p. 62), a articulacao entre trabalho e educacéao
€ um principio pedagogico das praticas pedagdgicas de integracdo, tais como o
fortalecimento da ac&o coletiva e cooperativa, bem como o compromisso com o0
desenvolvimento da autonomia dos individuos. Nesse sentido, o produto
educacional resgata o compromisso de motivar e despertar o interesse dos sujeitos
surdos, tendo a opcdo de escolher um curso de graduagcdo em que possam
compreender suas nuances por meio da propria lingua, a Libras.

Frigotto et al. (2005) defendem uma educacgédo néo dualista, ou seja, que nao
seja cindida entre classes, pois acreditam em uma educacdo unitéria, politécnica.
Desse modo, todos os cidadados tém direito a uma educacéo articulada a cultura, ao

conhecimento, a tecnologia e ao trabalho como elementos essenciais para a
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construcdo de uma nova sociedade. Para Pistrak® (2000, p. 33), “a escola deve viver
no seio da realidade atual, adaptando-se a ela e reorganizando-a ativamente”.

Diante desta realidade pedagégica e social, faz-se imprescindivel uma
formacdo humana integral que seja capaz de promover condicbes para que a
sociedade rompa com as dicotomias entre a cultura ouvintista e a cultura surda.

Em conformidade com o documento orientador da Area de Ensino da Capes,
“Os produtos deverao ser registrados preferencialmente em formato digital (PDF ou
outro) e estar com link disponivel no sitio internet da instituicdo” (BRASIL, 2016, p.
14). Sendo assim, o referido produto educacional V-book Bilingue -
Libras/Portugués: um guia acessivel para o curso de Pedagogia Bilingue IFG -
Campus Aparecida de Goiania estara disponivel de forma gratuita e on-line em
repositério préprio de dominio publico cedido pelo IFG e hospedado para download

no sitio eletrénico do Programa ProfEPT (apds defesa da pesquisa e dissertacao).

? pPistrak era um dos grandes educadores do idedrio pedagégico dos primeiros tempos da Revoluc&o.
“A ideia basica de uma nova sociedade que realizaria a fraternidade e a igualdade, o fim da
alienacao, era uma imensa esperanca coletiva que tomou conta da sociedade soviética entre 1918 e
1929.” Sua visao educacional € concomitante & ascensdo das massas na Revolugéo, “a qual exigia
a formacgéo de homens vinculados ao presente, desalienados, mais preocupados em criar o futuro
do que em cultuar o passado, e cuja busca do bem comum superasse o individualismo e o
egoismo”. (TRAGTENBERG, 1981, p. 8-9 apud CIAVATTA, 2014, p. 193).



2 VALIDACAO

Para a aplicacdo do produto educacional, foi realizada reunido com os quatro
representantes surdos das turmas do primeiro, terceiro, quinto e sétimo periodo para
apresentar a proposta do V-book e, posteriormente, com todos os 25 alunos surdos
para valida-lo. Todavia, participaram 15 estudantes surdos da valida¢do do produto
educacional, sendo quatro alunos do primeiro periodo, um do terceiro, cinco alunos
do quinto e cinco alunos do sétimo periodo.

O Produto Educacional foi apresentado por mim aos participantes em reuniao
no dia 08/07/2022 via Google Meet, juntamente com a convidada professora Kelly
Francisca (intérprete de Libras do V-book). Assim, a medida que fui apresentando o
V-book, os estudantes ja receberam, via chat, o link no Google Forms para fazer a
avaliacdo. Com isso, conseguimos a avaliagdo de todos os participantes presentes,
contando com a parceria dos representantes de turma que também nos enviaram 0s
formularios com as respectivas assinaturas. Importa salientar que a ficha de
validacdo do produto ndo exigia a identificacdo do avaliador.

Apbs este feito, foi aplicado um questionario em Libras por meio do Google

Forms com sete questdes, conforme figura abaixo:

Figura 1 — Formulario do Google Forms com ficha de avaliacgdo em lingua

portuguesa e video em Libras

Perguntas  Respostas @ Configuracoes

Pergunta 1 - - 0 V-book informa sobre o guia do curso em Libras (L1) e Lingua Portuguesa

Fonte: Google Forms.

A respeito do processo de sua validagcao, os trés primeiros itens evidenciam
gue, em um maior nivel de contribuigéo61, oito (8) surdos avaliaram que o V-book

informa sobre o Guia do Curso em Libras como (L1) e lingua portuguesa como (L2)

ot Numa escala de 1 a 5, sendo 1 o menor nivel de contribuicdo e 5 o maior nivel de

contribuigéo.
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e nove (9) informaram que o mesmo possui acessibilidade na comunicacdo e
tecnologia, bem como 100% disseram que é um objeto digital que interage e possui
estimulos visuais aos seus usuarios.

No quarto item, também avaliaram em um maior nivel de contribuicdo, visto
gue oito (8) informaram que o V-book desperta o interesse dos alunos egressos do
ensino médio, e sete (7) registraram que contribui para o interesse e motivagédo
profissional da pessoa surda, sendo que dez (10) afirmaram que o conteudo é
relevante para o publico-alvo e onze (11) pontuaram que o V-book é acessivel para
a comunidade surda.

Diante desses dados, € notéria a importancia desta proposta, pois existe
ainda a necessidade de dar énfase a divulgacédo em Libras sobre o curso ao publico
surdo. Isso porgue 0 acesso ao curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue ocorre
mediante a instauracdo publica do processo seletivo pelo Centro de Selecéo do IFG,
que destina 30% de suas vagas a egressos surdos que concluiram o ensino médio e

gue almejam ter uma formacéo docente.



CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, foi imprescindivel a construcdo desse V-book, pois é um objeto
digital capaz de tornar acessivel o conteddo do Guia de Cursos de forma bilingue:
Libras/Portugués escrito. Isso porque os sujeitos surdos tém a Libras como sua
primeira lingua, sendo ela capaz de interagir, instruir, comunicar e expressar por
meio das experiéncias visuais que essa lingua oferece.

Desse modo, este material, de cunho informativo, sera disponibilizado para a
comunidade académica por meio do site do IFG-Campus Aparecida de Goiania,
para a comunidade escolar do 3° ano do ensino médio e EJA na rede estadual e
municipal de ensino, bem como para a comunidade surda no estado de Goias
(Associacao de Surdos e Centro de Atendimento a Pessoas com Surdez —CAS), por
meio eletronico em redes sociais.

As respostas dos participantes e as sugestbes finais apresentadas
corroboram que o V-book é um instrumento utilizado para a acessibilidade na
comunicacao e tecnologia do Guia do Curso de Pedagogia Bilingue no IFG. Por ser
um objeto digital em formato de video, consegue apresentar de forma acessivel o
contetido por meio da Libras®. Ele foi pontuado pelos académicos surdos como um
material acessivel, capaz de integrar uma estratégia do conteudo em Libras, além de
informar o necessério, instigando o interesse dos leitores surdos por meio dos
estimulos visuais sobre o contetdo do Guia de Cursos.

Com efeito, os avaliadores do produto, de acordo com as andlises do objeto
digital, afirmaram que o mesmo atende as necessidades dos usuéarios surdos e que
incide na proposta de se efetivar esse guia digital denominado de V-book no Guia do
Curso de Pedagogia Bilingue, para que esse publico tenha acesso a informacdo em
sua primeira lingua, sem sugestdes para melhoria.

As contribuicdes obtidas por meio do formulario de avaliagdo foram
imprescindiveis para aferir a importancia de divulgacdo e informacédo do curso na

lingua dos usuérios surdos como forma de promocdo da acessibilidade na

! A Libras também permite (e amplia) o acesso ao conhecimento e a divulgagdo da ciéncia e da
tecnologia, uma vez que s&o produtos da humanidade, promovendo a disseminacdo do
conhecimento cientifico e a universalidade da educagdo, em todos os niveis. Assim, a Libras, no
contexto do Ensino Superior, é fundamental na producéo e na promocédo de saberes (STUMPF et
al., 2021, p. 40).
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comunicacao e informacao como fator de inclusdo social, considerando a lingua e a
cultura surda.

Em suma, a relevancia deste produto se caracteriza na necessidade de
considerar a educacdo bilingue para surdos orientada pela Libras/Lingua
Portuguesa como uma forma de expressar a identidade e a cultura surda e também
para que esses sujeitos consigam acessar as informac¢des sociais, politicas e
educacionais como um direito de exercer sua cidadania por sua diferenca

linguistica®.

A diferenca surda € uma maneira legitima de estabelecer relagdes sociais, como qualquer outra
diferenca humana. Essa diferenca é fundamental e ganha empoderamento, de modo a garantir a
producdo do saber e a organizacdo de produtos e servigos, a partir dessa maneira especifica de se
posicionar e de compreender a realidade. (STUMPF et al., 2021, p. 40).
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé, Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “UM OLHAR SOBRE A FORMACAO DOCENTE NO CURSO DE LICENCIATURA
EM PEDAGOGIA BILINGUE: LIBRAS/PORTUGUES NO IFG -Campus Aparecida de
Goiania”. Meu nome é Lucia Aparecida da Costa Moura, sou a pesquisadora responsavel e
minha é&rea de atuacdo € Educacdo Profissional e Tecnolégica. Apds receber o0s
esclarecimentos e as informacgdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a
outra pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel. Esclareco que em caso de recusa ha
participacdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
davidas sobre a pesquisa poderéo ser esclarecidas pelo(s) pesquisador(es) responsavel(is),
via e-mail: lucia.costa@estudantes.ifg.edu.br e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar,
através do(s) seguinte(s) contato(s) telefénico(s): (62) 985708811. Ao persistirem as duvidas
sobre 0s seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato
com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educac&o, Ciéncia e
Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone: (62) 3612-2239 ou e-mail cep@ifg.edu.br.
Endereco: Reitoria do IFG- Rua C-198 Quadra 500, Jardim América, Goiania — GO CEP:
74270-040.

1. Informagbes Importantes sobre a Pesquisa:

1.1 Titulo, justificativa, objetivos:

Esta pesquisa intitulada “UM OLHAR SOBRE A FORMACAO DOCENTE NO CURSO
DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA BILINGUE: LIBRAS/PORTUGUES NO IFG -
Campus Aparecida de Goiania” tem por objetivo analisar a concepc¢do de educacao
bilingue e de docéncia evidenciada no curso de Pedagogia Bilingue Libras/Portugués
ofertado no Campus Aparecida de Goiania (IFG). A pesquisa € de grande relevancia
social e académica, tendo em vista a incipiéncia de pesquisas destinadas a analise do
processo de formacdo, identidade e atuacéo de pedagogos bilingues no a&mbito do IFG.

1.2 Procedimentos utilizados da pesquisa ou descricdo detalhada dos métodos: A coleta de
dados com os participantes ocorrerda por meio de entrevista com os docentes do curso
de licenciatura em Pedagogia Bilingue a ser realizada nas dependéncias do Campus
Aparecida de Goiania do IFG, em data e horario a ser previamente agendados entre
pesquisador e participante. Caso autorize, a entrevista devera ser gravada, para o
solicita-se a concessdo do uso de sua voz e registro de opinido. Para tanto, rubrique
dentro do paréntese da opcao escolhida:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados
publicados da pesquisa;

( ) N&o permito a publicagdo da minha imagem/voz/opinido nos

resultados publicados da pesquisa.

1.3 Durante a realizacdo da pesquisa, vocé podera sentir desconforto ao responder as
perguntas propostas durante a entrevista, risco este que o0 pesquisador buscara
minimizar por meio da escolha criteriosa do local de realizagcdo do local de entrevista,
gue devera ser um local seguro, sem ruidos e sem exposi¢cao ao publico. Caso sinta-se
intimidado, constrangido ou insatisfeito em responder as perguntas propostas no todo ou
em parte, € facultado o direito de deixar de respondé-las. No caso de incompreensao do
que estiver sendo perguntado, o pesquisador compromete-se a esclarecer verbalmente
ao participante, sem, contudo, interferir ou manipular de qualquer modo as respostas.
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1.4 Ao participar desta pesquisa vocé estara contribuindo para o avanco de pesquisas
relacionadas a formacdo do Pedagogo Bilingue, tendo a oportunidade de expor suas
opinibes acerca do processo de formacao, identidade e atuacdo do pedagogo bilingue
no contexto do curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue, favorecendo reflexdes e
discussOes acerca desta temética no ambiente académico e comunitario.

1.5 O participante da pesquisa ndo arcard com nenhuma despesa para a realizagdo da
pesquisa, sendo o deslocamento ao campus custeado pelo pesquisador em data e
horario a ser previamente agendada, preferencialmente em momentos em que o
participante ja esteja no campus em funcao das atividades ali desenvolvidas.

1.6 E assegurado ao participante o sigilo, a privacidade e o anonimato, ndo sendo divulgado
0 nome dos patrticipantes.

1.7 E assegurado ao participante o direito de se recusar a participar ou retirar o seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma,;

1.8 E assegurado ao participante a liberdade de se recusar a responder questdes que Ihe
causem desconforto emocional e/ou constrangimento durante as entrevistas;

1.9 Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos, sejam eles favoraveis ou nao;

1.10 Os resultados da pesquisa serdo publicizados mediante doacao, pelo pesquisador, de
cépia da pesquisa para a biblioteca do Campus Aparecida de Goiania do IFG, bem como
disponibilizacdo da mesma em formato digital para os interessados;

1.11A0 participante € assegurado o direito de pleitear indenizacdo (reparacdo a danos
imediatos ou futuros), garantida em lei, decorrentes da sua participacdo na pesquisa.

1.12A0 participante é assegurado assisténcia e imediata e/ou continua, que sera prestada
por esta pesquisadora responsavel de forma integral e gratuita, no que se refere as
complicacdes e/ou possiveis danos decorrentes desta pesquisa, sejam eles diretos/
indiretos e imediatos/tardios.

1.13 Ao participante sera garantido ressarcimento em caso de danos imediatos ou futuros de
forma indenizatéria/ou cobertura das despesas realizadas pelo participante decorrentes
da pesquisa, quando houver.

1.2 Consentimento da Participac&do da Pessoa como Sujeito da Pesquisa:

o , inscrito(a) sob o
RG , CPF N0 , abaixo
assinado, concordo em participar do estudo intitulado “UM OLHAR SOBRE A FORMACAO
DOCENTE NO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA BILINGUE:
LIBRAS/PORTUGUES NO IFG -Campus Aparecida de Goiania”. Informo ter mais de 18
anos de idade, e destaco que minha participacdo nesta pesquisa € de carater voluntario.
Fui, ainda, devidamente informado(a) e esclarecido(a), pela pesquisadora responsavel Lucia
Aparecida da Costa Moura, sobre a pesquisa, 0os procedimentos e métodos nela envolvidos,
assim como os possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacdo no
projeto de pesquisa acima descrito.

Aparecida de Goiania, ........... (o [T de 2022.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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APENDICE C- ROTEIRO DE ENTREVISTA

PARTICIPANTE: PROFESSOR (A)

Dados gerais:

Formacé&o inicial:
Curso de pés-graduacéo:

Tempo de experiéncia no campo da formacao de professores:

Curso de Libras:

1

Conhece o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue do IFG
- Campus Aparecida de Goiania?
Participou da sua elaboracéo?

O que entende por docéncia? Como compreende a educacdo bilingue para surdos?
Qual é a funcdo do pedagogo bilingue na educacéo basica?

Que especificidades caracterizam a docéncia no curso de Pedagogia Bilingue? Ha
guanto tempo atua nessa area no IFG? Vocé tem recebido algum tipo de formacédo ou
orientacdo especifica sobre a docéncia na educacao para surdos? Gostaria de destacar
alguma referéncia bibliografica?

Qual o nivel de fluéncia em Libras? Consegue ministrar uma aula com e sem a
presenca do Intérprete de Libras, de forma que consiga ensinar, comunicar e interagir
com a pessoa surda? Como se orienta para desenvolver este trabalho?

No decorrer de sua atuacdo como docente no IFG, vocé se sente preparado para atuar
na formacdo de pedagogo bilingue? Como vocé avalia o processo de acesso e
permanéncia de alunos surdos no curso de Pedagogia Bilingue no IFG?

Vocé tem conhecimento sobre as politicas institucionais adotadas pelo IFG no campo da
Educacdo Bilingue para surdos, sobretudo relacionada aos alunos do curso de
Pedagogia Bilingue?

Como vocé avalia a formacao para educacao bilingue de surdos no curso de Pedagogia
Bilingue? Tem funcionado? Quais aspectos positivos e quais devem ser melhorados? O
que considera que pode ser feito pelos professores, coordenadores e demais
profissionais que trabalham no Campus para favorecer a formacado integral (lingua,
cultura e identidade) do académico surdo?
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O V- book interativo tera a finalidade de apresentar a importancia de ser um

educador bilingue e divulgar o curso de Licenciatura em Pedagogia Bilingue do IFG-Campus

Aparecida de Goiania. Desse modo, a Libras e o portugués escrito constituirdo a forma de

registro do guia do curso.

O V-book interativo contemplard, a priori, o conteado do guia de curso, conforme

explicitado no site do IFG, contemplando a descricdo do curso, perfil, mercado de trabalho,

pré-requisitos, vagas, duracdo, carga horaria, turno, projeto pedagogico, grade curricular,

corpo docente, certificacdo, base legal, contato/local, como estudar no IFG, e inscrigéo.

Assinale em que medida (numa escala de 1 a 5, sendo 1 o menor nivel de

contribuicdo e 5 o maior nivel de contribuigcdo) o quanto o mesmo lhe ajudou a compreender

melhor sobre:

CONTRIBUICOES

ESCALA DE PONTUACAO

2

3

4

O V-book informa sobre o guia do curso
em Libras (L1) e Lingua Portuguesa (L2)

Acessibilidade na comunicagéo e
tecnolégica

Interagdo e estimulos visuais

Desperta o interesse aos alunos
egressos do ensino médio

Contribuigéo do V-book para o interesse
e motivacdo profissional da pessoa
surda.

Acessivel a comunidade surda.

O conteldo é relevante para o publico
alvo.

Goiania, 08 de julho de 2022.

Grato pela participagao!

Assinatura




