INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS

CAMPUS GOIANIA OESTE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
ADRIANE FREITAS COELHO DE OLIVEIRA

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO: ESTUDO DE LIVRO DIDATICO DO
PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL INDICADO PELO PNLD 2023 A LUZ
DA PNA (2019) E DA BNCC (2018) E NECESSIDADE DE SUPERACAO.

GOIANIA-GO
2023



MINISTERIO DA EDUCACAQ
@ SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
i INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
BEE INSTITUTO FEDERAL PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAQ
BR Goi SISTEMA INTEGRADO DE BIBLIOTECAS

TERMO DE AUTORIZACAO PARA DISPONIBILIZAGAOQ NO REPOSITORIO DIGITAL DO IFG - ReDi IFG

Com base no disposto na Lei Federal n® 9.610/98, AUTORIZO o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de Goids, a disponibilizar gratuitamente o documento no Repositério Digital
(ReDi IFG), sem ressarcimento de direitos autorais, conforme permissdo assinada abaixo, em
formato digital para fins de leitura, download e impressdo, a titulo de divulgagdo da produgdo
técnico-cientifica no IFG.

Identificagéo da Produgéo Técnico-Cientifica

[]Tese [ ] Artigo Cientifico

| ] Dissertagdo [ ] Capitulo de Livro

[ ] Monografia - Especializagdo [ ]Livro

[x] TCC - Graduagéo [ ] Trabalho Apresentado em Evento

[ ] Produto Técnico e Educacional - Tipo:

Nome Completo do Autor: Adriane Freitas Coelho de Oliveira

Matricula: 20192130010275

Titulo do Trabalho: Concepgdes de Alfabetizacdo: Estudo de Livro Didético do Primeiro Ano
do Ensino Fundamental indicado pelo PNLD 2023 a luz da PNA (2019) e da BNCC (2018) e
Necessidade de Superagéo.

Autorizagio - Marque uma das opgdes
1. ( ) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso aberto); 2. (X
) Autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG somente apés a data
21 /06_/2024_ (Embargo);
3. () Ndo autorizo disponibilizar meu trabalho no Repositério Digital do IFG (acesso restrito).
Ao indicar a opgdo 2 ou 3, marque a justificativa:

( ) O documento estd sujeito a registro de patente.
( ) O documento pode vir a ser publicado como livro, capitulo de livro ou artigo. ()
Outra justificativa:

DECLARAGAO DE DISTRIBUICAO NAO-EXCLUSIVA

0O/A referido/a autor/a declara que:

i. 0 documento é seu trabalho original, detém os direitos autorais da produgéo técnico cientifica e
ndo infringe os direitos de qualquer outra pessoa ou entidade;

ii. obteve autorizagdo de quaisquer materiais inclusos no documento do qual ndo detém os direitos
de autor/a, para conceder ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids os
direitos requeridos e que este material cujos direitos autorais sdo de terceiros, estdo claramente
identificados e reconhecidos no texto ou contetido do documento entregue;

lil. cumpriu quaisquer obrigagdes exigidas por contrato ou acordo, caso o documento entregue seja
baseado em trabalho financiado ou apoiado por outra instituicdo que ndo o Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias.

Goiania, 21/06/2023.
Local Data

Cldrware L. Coutto di Qivtinow

Assinatura do Autor e/ou Detentor dos Direitos Autorais




INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE GOIAS
CAMPUS GOIANIA OESTE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
ADRIANE FREITAS COELHO DE OLIVEIRA

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO: ESTUDO DE LIVRO DIDATICO DO
PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL INDICADO PELO PNLD 2023 A LUZ
DA PNA (2019) E DA BNCC (2018) E NECESSIDADE DE SUPERACAO.

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado como requisito
para avaliacdo na Disciplina de TCCII do Curso de Licenciatura
em Pedagogia do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias/Campus Goiania Oeste sob a orientacao da
professora Dra. Suzana Lopes de Albuquerque.

GOIANIA-GO
2023



034c

Qliveira, Adrians Freitas Coelho de

Concepgles de alfabetizaglo : estude de livro didatice deo
primeiro ane do ensino fundamental indicado pelc ENLD 2023
4 luz da PNA (2013) = d= BNCC (2018) = necessidade d=

superagdc / Adriane Freitas Coelho de Oliveira. -
Goidnia : Instituto Federal de Goias, 2023.

67p, il.

Bibliografia: p.65
Orientadora: Suzana Lopes de ARlbuguergue

1. Livro diddtico. 2. Alfabetizagdo. 3. Letramentoc. 4.
Politicas educacicnais I. Institutec Federal de Goiéds. II.

Suzana Lopes de Albugquergque. III. Titulo.

catalogagio na fonte:

Shilton Caldeira Nunes CRB 1/2505




CONCEPCOES DE ALFABETIZAGAO: ESTUDO DE LIVRO DIDATICO DO
PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL INDICADO PELO PNLD 2023 A LUZ
DA PNA (2019) E DA BNCC (2018) E NECESSIDADE DE SUPERACAO.

ADRIANE FREITAS COELHO DE OLIVEIRA

BANCA EXAMINADORA

Profé. Dra. Suzana Lopes de Albuquerque
Orientadora

Prof2. Dra. Mabel Pettersen Prudente
Membro - IFG

Profé. Dra. Maraiza Oliveira Costa
Membro Externo — FE UFG

Goiania-GO
2023



MINISTERIO DA EDUCAGAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

CAMPUS GOIANIA OESTE

ATA DA DEFESA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

No dia 13 de Junho de 2023, as 14:30h por meio de videoconferéncia, via Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goias, Campus Goiania Oeste, situado a Rua RF 17, Quinh&o 1, Fazenda Santa Rita, Residencial Flérida,
Goiania — GO, ocorreu a defesa do Trabalho de Concluséo de Curso intitulado "Concepgdes de alfabetizagao: estudo de
livro didatico do primeiro ano do ensino fundamental indicado pelo PNLD 2023 a luz da PNA (2019) e da BNCC (2018) e
necessidade de superagdo" pela académica Adriane Freitas Coelho de Oliveira como parte dos requisitos para a
conclusdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia. Apés a apresentag@o oral do trabalho, passou-se a arguigdo da
académica pelos integrantes da Banca Avaliadora, composta pela Prof.? Dr®. Suzana Lopes de Albuquerque, na qualidade
de presidente da banca e pelas seguintes avaliadoras: Prof®. Dr®. Mabel Pettersen Prudente e Prof2. Dr®. Maraiza Oliveira
Costa. Apds arguigao, levando-se em consideracao a relevancia cientifica do trabalho, os resultados e conclusdes
apresentados, o atendimento as normas de apresentagéo e formatagéo, bem como os aspectos éticos e legais, a Banca
Avaliadora considerou o trabalho: ( X ) aprovado; ( ) aprovado com ressalvas, necessitando alteragdes/adequacoes,
conforme sugestdes; ( ) reprovado, conforme justificativa. Justificativa e/ou Sugestdes de alteragdes/adequagdes: (Anexar
péagina extra com justificativa/sugestoes, se necessario). Nota atribuida: 10.

Goiania, 13 de
Prof.2 Dr?, Suzana Lopes de Albuguerque Prof2, Dr?. Mabel Pettersen Prudente Junho de 2023.
Presidente/Orientadora Membro — Avaliadora

Adriane Freitas Coelho de Oliveira
Prof?. Dr®. Maraiza Oliveira Costa Académica
Membro — Avaliadora (FE - UFG)

Documento assinado eletronicamente por:

= Maraiza Oliveira Costa, Maraiza Oliveira Costa - Docente - Ifg - Cimpus Goiania Oeste (10870883001388), em 20/06/2023 04:42:12.
= Adriane Freitas Coelho de Oliveira, 20192130010275 - Discente, em 13/06/2023 17:16:19.

= Mabel Pettersen Prudente, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 13/06/2023 15:48:36.

= Suzana Lopes de Albuquerque, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 13/06/2023 15:46:26.

Este documento foi emitido pelo SUAP em 07/06/2023. Para comprovar sua autenticidade, faga a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https://suap.ifg.edu.br/autenticar-documento/ e fornega os dados abaixo:

Caédigo Verificador: 416745
Cadigo de Autenticagdo: 130b09970d

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goids
Rua FP. 31, S/N, Recreio dos Funciondrios Publicos, GOIANIA / GO, CEP 74.393-290
(62) 3237-1857 (ramal: 1857)



AGRADECIMENTOS

Deem gracas ao Senhor porque ele é bom; o seu amor dura para sempre. Salmos 107:1

A graca de Deus € tdo abundante que o homem continua recebendo-a todos os dias.
Como isso é extraordinario!

Antes de tudo, sou grata a meu Deus pela vida e por ter me guiado e me dado forca e fé
para vencer as dificuldades, alcancar os meus objetivos e tornar os meus sonhos possiveis.

A minha familia, 8 minha m&e Maria Freitas Coelho, que sempre me apoiou e incentivou
desde o comego e em toda a minha trajetoria académica. Ao meu pai, in memoriam.

Ao meu esposo José de Oliveira Sobrinho pelo seu amor, dedicacdo, paciéncia e por
sempre ter acreditado nos meus sonhos, realizacdes e compreendido a minha auséncia durante
as incansaveis noites de trabalho e estudos.

Aos meus filhos Adrielly Coelho de Oliveira e Lucas Adriel Coelho de Oliveira, pelo
carinho e por ter me ajudado de muitas formas na minha trajetoria académica. As minhas irmas
Eliane Freitas Coelho; Marcilene Coelho de Freitas; Angelumar Maria Coelho e em especial a
minha irm& Lucilene Maria Coelho, que por muitas vezes me incentivou a caminhar sem jamais
desistir dos meus sonhos e realizagdes pessoais.

Agradeco em especial, a professora Dra. Suzana Lopes de Albuquerque, Coordenadora
do Curso de Pedagogia. As nossas palavras se resumem em Gratiddo! Por ter contribuido com
anossa formacdo desde o inicio desta graduacdo. Pela orientacdo deste trabalho, pela dedicacéo,
pelos direcionamentos da pesquisa, pelas sugestdes e acima de tudo pelo carinho e paciéncia
comigo durante todo o processo constitutivo e conclusivo da pesquisa.

Gostaria de expressar a minha imensa gratiddao aos membros da banca examinadora, em
especial a professora Dra. Mabel Pettersen Prudente, por sua valiosa contribuicdo em nossa
formacdo desde o inicio desta graduacdo. Agradeco também pela minuciosa leitura, pelas
observagOes e pontuacdes desde o projeto inicial, as quais desempenharam um papel
fundamental para tornar este trabalho possivel. A professora Dra. Maraiza Oliveira Costa, meu
eterno agradecimento por sua cuidadosa leitura, pelas suas ricas contribuigdes e por sua
presenca tdo amavel durante o ato de defesa do nosso trabalho.

Ao nosso ilustre Diretor Cleberson Pereira Arruda; aos professores(as) do Instituto
Federal de Goias do Campus Goiania Oeste: Janaina Cristina de Jesus; Raclene Ataide de Faria;
Rachel B. M. Bastos; Dayanna Pereira dos Santos; Jacqueline de Oliveira Iglesias; Adria de
Assuncdo; Ramon Marcelino; Alessandro Costa; Telma Silveira; Daniela Sousa; Constantino;
Ana Beatriz Machado de Freitas; Leonardo Martins; Marcelo Bessa; Luciana M. de Almeida;



Carlos Eduardo Pereira; Erico Mota; Marta Jane; Maria José; Fernando M. da Silva; Waldir
Cardoso e John Carlos Alves Ribeiro, a minha imensa gratiddo por terem contribuido e nos
motivado a buscar conhecimentos cientificamente histdricos para fortalecer e enriquecer a
nossa formacéo durante esse caminhar tdo cheio de desafios, perspectivas, buscas teoricas e
praticas. Agradeco especialmente pelo empenho, dedicagdo e competéncia com que
ministraram as aulas, assim como pelos inimeros eventos de integracdo, interacéo,
desenvolvimento e transparéncia de muitos trabalhos democraticamente voltados para alcancar
0s anseios da comunidade como um todo. Aos bibliotecarios (as), secretarios (as) e servidores
(as) do campus do IFG - Goiania Oeste, meus sinceros agradecimentos.

Aos meus colegas do curso de Licenciatura em Pedagogia, especialmente a Camila de
Souza Euripedes e ao Heliab Pereira de Matos, a minha fraterna gratiddo a vocés pelo
companheirismo, pela amizade e pela colaboragdo nos grupos de estudos, trabalhos e estagios.
Nesse caminhar académico, estivemos juntos em momentos tristes e alegres, os quais Deus nos
concedeu a fé, a forca e a graca durante esses quatro anos, além da superacdo das dificuldades
para encerrarmos com foco esse ciclo pedagogico.

Agradeco a escola Dinamica 13 de Maio pelo vinculo criado entre nds durante muitos
meses de estdgio engajados, vivenciando muitas experiéncias e desafios na educagdo
principalmente com criangas com o Transtorno do Espectro Autista.

Agradeco a escola Professora Deushaydes Rodrigues de Oliveira pela hospitalidade,
pela responsabilidade com a educacdo, eficiéncia e competéncia dos profissionais. Pelas
contribuicdes no processo formativo dos residentes pedagdgicos. Agradeco em especial as
professoras Priscilla Abigail Siqueira e Marineide, pelas suas contribuicbes e cordiais
orientacOes na rotina escolar e nas atividades pedagdgicas com as criangas.

A todos e todas, muito obrigada.



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo o estudo das concepgdes sobre alfabetizacdo presentes no
Livro Didatico “Entre Lagos” do primeiro ano do Ensino Fundamental indicado pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico PNLD 2023 a superacdo da Politica Nacional de
Alfabetizacdo (2019) e da Base Nacional Comum Curricular (2018). Este trabalho objetiva
analisar tal obra engendrando a importancia de promover discursos historicos por autores
brasileiros na area da alfabetizacdo que amarraram cientificamente uma perspectiva tedrica dos
estudos cientificos da alfabetizacdo em contextos amplos e histéricos. Para tanto, conto com a
perspectiva tedrica dos Estudos Cientificos de autores que se posicionam criticamente nas
concepcdes socio-historicas e conjunturais. Para realizar esta busca foram analisados
alguns documentos como a PNA (2019), a BNCC (2018), o PNLD (2023), o livro didatico
“Entre Lagos” (2023), que foi escolhido e adotado pela equipe da escola da Rede Municipal de
Ensino de Goiénia, tomando como referéncia os artefatos acima citados e considerando-os
como parte do circuito de producdo, regulacdo e consumo da producéo sobre a alfabetizacdo no
Brasil. Para realizar a anélise documental acerca da concepgdo de alfabetizacdo posta no livro
didatico “Entre Lagos” levantou-se a seguinte questdo: quais sdo as concep¢des pedagdgicas
sobre o processo de alfabetizacdo e letramento contidas no livro didatico “Entre Lacos, Lingua
Portuguesa” que foi aprovado no PNLD - 2023 e quais as aproximagdes com os documentos
oficiais e a necessidade de superacao por um viés historico-critico. A metodologia utilizada foi
a pesquisa documental e bibliografica. Ao nortear o processo de ensino-aprendizagem, 0s
documentos oficiais como a PNA e BNCC estabelecem diretrizes e objetivos para as escolas
auxiliarem o processo na definicdo dos curriculos, na selecdo de conteudos e na organizacao
das praticas pedagdgicas. Buscando a necessidade de contextualizar o passado e discutir o
presente e a qualidade que se espera pela educacdo brasileira nos dias atuais, uma unica
metodologia ndo assegura que todos os alunos tenham uma formacéao adequada e alinhada com
superacdes histdricas reais nos espagos educacionais. A obra didatica analisada mostra-se
limitada e problematica ao adotar uma abordagem exclusiva pelo método fonico e literacia
familiar, negligenciando aspectos essenciais da alfabetizacdo, como compreensdo,
interpretacdo e contextos sociais. Uma abordagem mais abrangente, que considere diferentes
métodos e acdes educativas voltadas para o desenvolvimento pleno dos alunos, seria mais
adequada para promover uma educacéo inclusiva e de qualidade.

Palavras-chave: Livro didatico. Alfabetizagdo. Letramento. Politicas educacionais.



ABSTRACT

This research aims to study the conceptions about literacy present in the Textbook “Entre
Lagos” of the first year of Elementary School indicated by the National Book and Teaching
Material Program PNLD 2023 in the light of the National Literacy Policy (2019) and the Base
National Common Curricular (2018). This writing aims to analyze such work engendering the
importance of promoting historical discourses by Brazilian authors in the area of literacy that
scientifically tied a theoretical perspective of scientific studies of literacy in broad and historical
contexts. To do so, | rely on the theoretical perspective of Scientific Studies by authors who
position themselves critically in socio-historical and conjunctural conceptions. To carry out this
search, some documents were analyzed, such as the PNA (2019), the BNCC (2018), the PNLD
(2023), the textbook “Entre Lagos” (2023), which was chosen and adopted by the team of the
Municipal Network school. de Ensino de Goiania, taking the artifacts mentioned above as a
reference and considering them as part of the circuit of production, regulation and consumption
of production on literacy in Brazil. In order to carry out the documental analysis about the
conception of literacy presented in the textbook “Entre Lacos”, the following question was
raised: what are the pedagogical conceptions about the process of literacy and literacy contained
in the textbook “Entre Lacos, Lingua Portuguesa”, which was approved in the PNLD - 2023
and what are the approximations with the official documents and the need to overcome it
through a historical-critical bias. The methodology used was documentary and bibliographical
research. By guiding the teaching-learning process, official documents such as the PNA and
BNCC establish guidelines and objectives for schools to assist in the process of defining
curricula, selecting content and organizing pedagogical practices. Seeking the need to
contextualize the past and discuss the present and the quality expected of Brazilian education
today, a single methodology does not ensure that all students have an adequate education
aligned with real historical achievements in educational spaces. The didactic work analyzed is
limited and problematic by adopting an exclusive approach through the phonic method and
family literacy, neglecting essential aspects of literacy, such as comprehension, interpretation
and social contexts. A more comprehensive approach, which considers different educational
methods and actions aimed at the full development of students, would be more adequate to
promote an inclusive and quality education.

Keywords: Textbook. Literacy. literacy. educational policies
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INTRODUCAO

E sabido que a alfabetizagio e letramento de criangas no Brasil enfrentam desafios
significativos. Em determinados casos, os alunos apresentam dificuldades de aprendizagem que
podem ser associadas a questfes comportamentais, as quais podem ser reflexo de dificuldades
de aprendizagem prévias ou de um ambiente escolar inadequado. Por exemplo, se um aluno
enfrenta repetidos fracassos na escola ou ndo recebe o suporte adequado para lidar com suas
dificuldades, isso pode levar a um ciclo de desmotivacdo e comportamentos problematicos. No
entanto, é importante ressaltar que essas dificuldades também podem ser causadas por
deficiéncias no sistema educacional, incluindo a falta de formacéo continuada dos professores
em algumas redes publicas de ensino (SOARES, 2011).

Muitas transi¢cdes politicas, mudancas conceituais e metodoldgicas geram embates no
espaco escolar, conflitos entre interesses politicos e insegurancas entre os alfabetizadores. E um
desafio continuo fazer uma revisdo dos caminhos histéricos das concepgbes de ensino,
buscando novos olhares para romper com dificuldades em aprendizagem no mundo
contemporaneo.

Entendo, assim, que 0 meu itinerario discente impactou em minha formacéo de varias
formas, dentre elas: a oportunidade de estudar a pedagogia, que me colocou em contato com
distintos campos epistemoldgicos na interface das ciéncias humanas, incluindo a histdria da
educacdo; a psicologia da educacgdo; a sociologia da educacdo; a filosofia da educagdo me
agraciando com novas possibilidades e capacidades de superacao do senso comum em direcédo
a uma transformacéo socio-histérica.

A formacéo inicial deveria oferecer ao futuro professor condigdes de desenvolver um
trabalho a contento, porém, ndo pode se esgotar ai, ha que se expandir e aperfeicoar o
conhecimento, através do estudo das pesquisas realizadas pelos estudiosos da area, que levem
o profissional a ampliar os conhecimentos recebidos na formacéo inicial, o que motiva a
pesquisar mais sobre a tematica.

Durante os eventos, fomos agraciados em eixos que integram varias tematicas, entre
eles: educacéo social; didlogo sobre a perspectiva dialdgica; sujeito e desenvolvimento humano;
antropologia; patriménio cultural; sujeitos histéricos e (des)igualdades sociais/raciais e outros
estudos centrados em pesquisas na area da educacdo. Participei de minicursos na area da
educacdo infantil para compreender melhor o processo sobre a elaboracdo de planejamentos

pedagdgicos, ndo so resguardar os direitos da crianga, mas também reconhecer suas identidades



culturais, criatividades e, sobretudo, o cuidado de ndo machucar a sua integridade em qualquer
aspecto fisico, social, religioso ou econémico, considerando as especificidades e a trajetoria de
cada criangca em seu processo de ensino-aprendizagem.

Um dos minicursos que me instigou bastante ao trabalho desta pesquisa foi o curso de
Alfabetizacdo Baseada nas Ciéncias (ABC). O curso possui muitos capitulos divididos em 4
secdes. A Secdo "A" apresenta conceitos meramente basicos sobre a alfabetizacéo, os quais um
moderno alfabetizador necessita conhecer. A secdo "B" concentra-se nas habilidades da
literacia emergente de alfabetizagéo, o que significa que as criancas podem aprender a escrever
e ler antes de irem para a escola. A se¢do "C" se concentra na participagédo exclusiva da literacia
familiar, na fluéncia da escrita e na competéncia meramente linguistica e de decodificacdo. A
secdo "D" discute as perturbacdes, dificuldades e interrup¢bes do desenvolvimento da
linguagem da crianga ao aprender a ler e escrever. Em resumo, este manual ABC acredita que
pode ser uma importante fonte de atualizacdo cientifica para os alfabetizadores brasileiros.

Conforme a ciéncia em questdo, “o cérebro da crianca é altamente plastico e maleavel,
por isso passa por um rapido desenvolvimento nos primeiros anos de vida”. Durante essa fase,
“tanto as interagc@es familiares quanto as experiéncias na creche e pré-escola podem ter um
impacto significativo no aprendizado da leitura e da escrita” (OEA, 2018) (Brasil, 2019, p. 30).
Isso significa que a crianca tem uma maior capacidade de formar novas conexdes neurais e
adaptar-se a novos estimulos. Segundo esses achados, a plasticidade cerebral diminui com o
tempo, tornando mais dificil a crianca adquirir novas habilidades a medida que ela cresce.

De acordo com os achados da neurociéncia e das ciéncias cognitivas de base estrangeira,
o fenbmeno sobre a estrutura cerebral ou plasticidade neuronal (DEHAENE, 2012) (Brasil,
2019, p.26) destaca a correlacdo da importancia das experiéncias prévias das criancas pequenas
com a linguagem escrita. Esses estudos explicam que por meio das praticas de literacia, é
possivel estabelecer uma base sélida para o desenvolvimento fluente e eficiente da leitura e
escrita na crianga. Assim, priorizam que a crianca seja alfabetizada no primeiro ano do ensino
fundamental.

Sobre a proposta da PNA no Brasil, me instigou a fazer uma busca bibliografica de
como alguns pesquisadores na area da educagao analisam criticamente esses achados que foram
colocados no livro didatico PNLD de 2023. Pensando nesta probleméatica em nosso pais, a
presente pesquisa tem como principal questdo fazer uma analise documental da obra de Lingua
Portuguesa “Entre Lagos”, publicada pela editora FTD e aprovada no Programa Nacional do

Livro e do Material Didatico (2023), para analisar de que forma as aproximacdes e 0s



afastamentos se ddo em relacdo aos pressupostos tedricos e metodoldgicos apresentados na
Base Nacional Comum Curricular (2018) bem como em relacdo a atual Politica Nacional de
Alfabetizacdo (BRASIL, 2019).

Trata-se de uma obra selecionada e distribuida pelo MEC as escolas publicas de
educacdo basica do pais. O contato com a obra foi obtido a partir do site do PNLD ano 2023 e
por meio de uma professora da rede municipal de ensino da Secretaria Municipal de Educacao
e Esporte de Goiania. Dentre varias colecfes e obras que haviam sido lancadas pelas editoras
no programa Nacional do Livro Didatico (2023) e que foram submetidas a um processo de
avaliacdo, este livro foi escolhido de forma unanime para a escola da Secretaria Municipal de
Educacao e Esporte de Goiania.

O material didatico do PNLD (2023) compromete-se com as habilidades referentes a
Lingua Portuguesa buscando priorizar propostas que favorecam o desenvolvimento dos
elementos essenciais para a alfabetizacdo, o apoio a pratica pedagdgica do professor no contexto
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e a consolidacéo dos aspectos importantes do processo
de aprendizagem, auxiliando, assim, na “remediacdo de eventuais defasagens dos estudantes
em seu percurso escola” (PNLD, 2023, s. p.)

O interesse por pesquisar este tema surgiu também a partir de estudos realizados nas
disciplinas que envolvem a tematica da alfabetizacdo e que tratam do papel que os livros
didaticos assumem no trabalho pedagdgico docente para a alfabetizacdo e o letramento visando
a aquisicdo dos processos de como alfabetizar e letrar as criancas nas redes de educacéo publica.

Diante de alguns cuidados postos para melhorar a educagéo brasileira, 0 programa do
Ministério da Educacdo (MEC) tem como objetivo fortalecer a formacéo inicial de professores
e promover uma maior integracao entre teoria e pratica por meio da imersao dos estudantes de
licenciatura nas escolas de educacdo basica. Essa iniciativa proporciona aos estudantes uma
oportunidade de vivenciar de forma mais aprofundada e intensiva 0 ambiente escolar,
permitindo-lhes adquirir habilidades e competéncias pedagdgicas essenciais para sua atuacdo
profissional.

Nesta perspectiva, tive a oportunidade de ingressar no programa de Residéncia
Pedagogica. Embora minhas observacfes sejam ainda recentes nesse processo, tenho
vivenciado questfes reais do cotidiano escolar, bem como as dificuldades enfrentadas pelas
criangas no processo inicial de leitura e escrita. Neste sentido, a interacdo dialdgica com
professores (as) experientes e com a gestdo democratica da escola tem contribuido

significativamente para o aprimoramento das nossas habilidades e competéncias pedagdgicas,



0 que, por sua vez, repercute na melhoria da qualidade da educacédo basica. Neste processo que
articula a teoria aprendida na trajetoria académica e a pratica vivenciada nas escolas foram
fazendo sentido nesse caminhar gque € tdo caro, mas ao mesmo tempo gratificante.

O planejamento de uma regéncia na escola campo é uma experiéncia impar e especial,
permitindo além de uma construgdo afetiva com os alunos, trocas de experiéncias com 0s
docentes. E apesar do nosso objetivo estar caminhando e ressignificando todos os dias, 0
processo deve ser continuo e articulado no empenho das pesquisas epistemologicas e das
praticas pedagdgicas, de modo que estejamos sensiveis para tragar os caminhos historicos de
muitas educacdes em busca de novos olhares.

Muitas questdes envolvem a forma de lidar com a préatica docente. Os livros didaticos,
por exemplo, sdo essenciais para a educacdo e sdo um dos pilares do processo de ensino
aprendizagem, especialmente nas séries iniciais, nas quais a maioria das criangas tera seu
primeiro contato com a leitura e escrita. Assim como as antigas chamadas cartilhas tinham o
poder de marcar a infancia e a memoria das criancas, os livros tém um potencial de apresentar
uma variedade de perspectivas e leitura de mundo e auxiliar enquanto metodologia na
construcdo de um pensamento critico. Soares (2017).

Além disso, os livros desempenham um papel importante no desenvolvimento de
competéncias linguisticas. Ao ler, o ser humano aprende novas palavras e melhora a gramatica
e a pronuncia. A leitura também ajuda a construir o vocabulario, essencial para a comunicacéo.
Em suma, os livros sdo uma parte necessaria da educacdo. Eles fornecem conhecimento,
promovem a imaginacdo e a criatividade e ajudam a desenvolver habilidades linguisticas.
(SOARES, 2017)

Dessa forma, a escolha do tema se justifica pelo fato de que investigar os caminhos e
possibilidades da alfabetizacdo implicita e explicitamente colocados nos manuais didaticos
significa, em um primeiro momento, resgatar a historia da educagdo no Brasil, a trajetéria da
alfabetizacdo no curriculo escolar e do livro didatico, bem como a sua importancia no processo
de ensino-aprendizagem infantil. (SOARES, 2017).

Sobre a funcéo referencial do livro didatico e sua importancia, o autor Choppin (2004)
explica que este estabelece o apoio “privilegiado dos conteudos educativos, o depositario dos
conhecimentos, técnicas ou habilidades que um grupo social acredita que seja necessario passar
as novas geragdes”. Ainda destaca o autor que, no tocante a fungdo instrumental do livro
didatico, esta “pde em pratica métodos de aprendizagem, propde exercicios ou atividades que,

segundo o contexto, visam a facilitar a memorizacéo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo
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de competéncias disciplinares ou transversais, bem como da apropriacdo de habilidades, de
métodos de analise ou de solucdo de problemas, etc.” (CHOPPIN, 2004, p.553)

A respeito da importancia da leitura, é imprescindivel pensar com Paulo Freire (1982)
que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1982, p. 11). Sobre a necessidade de
fomentar a leitura, o autor destaca que “a leitura ¢ uma fonte inesgotavel de prazer, mas por
incrivel que pareca, a quase totalidade, ndo sente esta sede” (FREIRE, 1982, p. 13). Freire
(1982) ainda destaca que “a leitura ndo pode ser imposta; a verdadeira leitura é sempre uma
conquista” (FREIRE, 1982, p. 18). No tocante ao processo de alfabetizacao, o autor explica que
(FREIRE, 1982, p. 26):

Na etapa da alfabetizacéo, o que se pretende néo ¢é ainda uma compreensao profunda
da realidade que se esté4 analisando, mas desenvolver aquela posi¢éo curiosa referida
acima; estimular a capacidade critica dos alfabetizandos enquanto sujeitos do
conhecimento, desafiados pelo objeto a ser conhecido. E exatamente a experiéncia
sistematica desta relacdo que € importante. A relagdo do sujeito que procura conhecer
com o objeto a ser conhecido. Relacdo que inexiste toda vez que, na prética, o
alfabetizando é tomado como paciente do processo, puro recipiente da palavra do
alfabetizador (FREIRE,1982, p. 26).

O objetivo geral desta pesquisa é realizar analise documental acerca da concep¢édo de
alfabetizagdo posta no livro didatico “Entre Lacos” que foi aprovado no Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (2023), tendo como objetivos especificos conceituar e descrever
0 processo histérico da alfabetizacdo e letramento na perspectiva do construtivismo-
interacionismo e sociointeracionismo pela pesquisadora e educadora Magda Soares. Como
também as concepcOes pedagdgicas e alfabetizacdo pelo professor e educador Dermeval
Saviani em uma perspectiva historico- critica.

Apresentar as concepg¢des pedagdgicas referente a alfabetizagdo no livro “Entre lagos”
e analisar, criticamente, seu posicionamento junto a proposta da PNA e BNCC, bem como o0s
seus alinhamentos e possiveis distanciamentos em relagdo a Politica Nacional de Alfabetizacdo
e a BNCC?

Para o presente trabalho foi utilizada a pesquisa bibliografica qualitativa e documental,
tendo como referencial teorico: Livros Didaticos do site PNLD; BNCC; PNA,; livros e artigos
cientificos de autores contemporaneos e brasileiros, das autoras Magda Soares (2011, 2012;
2015; 2018; 2019; 2022); Saviani (2003; 2008; 2013; 2021); Mortatti (2000; 2004); Freire
(1982; 1996, 1997), Albuquerque e Costa (2021) Morais (2019; 2022) dentre outros autores

brasileiros que discutem cientificamente sobre as concepg¢des da Alfabetizagéo e Letramento.
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1. O CONCEITO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Neste capitulo, sera apresentado o processo histdrico da alfabetizacédo e letramento no
Brasil, numa perspectiva socioconstrutivista, segundo Magda Soares. Além disso, serdo
abordados o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), a literacia e o silenciamento do
letramento, o letramento contido na BNCC e o Programa Nacional do Livro e do Material
Didéatico (PNLD).

1.1 Alfabetizacdo e letramento em uma perspectiva histérica socioconstrutivista por
Magda Soares

Magda Soares ¢ uma renomada pesquisadora e educadora brasileira. Sua extensa
trajetoria académica contribui significativamente para o campo da educag&o no Brasil. E autora
de diversas obras e pesquisas voltadas para o tema da alfabetizacéo e letramento. Seu trabalho
é amplamente reconhecido e influente, sendo referéncia tanto para estudiosos da area quanto
para professores e educadores em geral.

Inicialmente, a autora Magda Soares (2011) menciona que o0 processo de alfabetizacéo
é complexo e multifacetado e as abordagens pedagégicas utilizadas ao longo da histéria
refletem diferentes concepces de leitura e escrita. Em seu livro A escolarizacdo da literatura
infantil, a autora destaca que até o século XVII, o ensino da leitura e da escrita era restrito as
elites, sendo tais predominantemente religiosas e moralizantes. Nas palavras da autora “a
alfabetizacdo, como processo de aprendizagem da leitura e da escrita, € um processo social e
culturalmente situado”, e, portanto, o conhecimento da lingua escrita é, sobretudo, um meio de
acesso a cultura letrada, na qual “se encontram a produg¢ao e a circulagdo de distintos tipos de
textos, ¢ ndo somente um meio de se comunicar”. (SOARES, 2011, p. 33)

A partir do século XVIII, com o surgimento das primeiras escolas primarias, a
alfabetizacdo passou a ser vista como um direito de todos os cidaddos. Nesse periodo, as
praticas de leitura e escrita estavam voltadas para o desenvolvimento da capacidade de leitura
e producdo de textos mais simples, como bilhetes e cartas pessoais.

Em consonancia com Silva (2012) citando a autora Francisca Maciel (2002) o processo
de alfabetizacao no Brasil, incluindo o livro didatico, passam por toda uma construcao histérica

como afirma e:
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Destaca o final do século XVI, como sendo o periodo em gque chegam ao nosso pais
as primeiras cartas, ou cartinhas, destinadas a alfabetizacdo. Mesmo que sejam
especialmente e temporalmente esparsas, as informagdes sobre o material didatico
destinado a alfabetizacdo no nosso pais, sabemos que nesse periodo, as Cartinhas eram
constituidas da apresentacdo do alfabeto em grupos de letras para a formacédo de
silabas e de textos religiosos escritos em portugués e em latim. (SILVA, 2012, apud
MACIEL,2002, p.47).

A pesquisadora Magda Soares afirma que uma das primeiras mudancas de paradigmas
ocorreu no seculo XIX entre os métodos sintéticos e analiticos. Foi nessa época que surgiram
0s primeiros métodos de alfabetizacdo, como o sildbico e o alfabético.

Ao lado do método alfabético, que postulava a aprendizagem das letras e dos seus
sons para, a partir dai, construir as silabas e as palavras, surgia o método sil&bico, que
partia das silabas como unidades primeiras, para chegar as letras e as palavras. O

primeiro era tido como o mais racional, 0 segundo como o0 mais natural e progressivo
(SOARES, 2011, p. 35).

No século XIX, com o crescimento do capitalismo e a necessidade de uma méo de obra
mais qualificada, a alfabetizacdo passou a ser vista como uma necessidade para a inser¢do no
mercado de trabalho. Nesse periodo, surgiu o método analitico que consistia na tomada de uma
parte mais complexa como textos completos ou palavras como pontapé inicial do processo de
alfabetizacdo, contrastando com os métodos sintéticos, que partiam da juncao de partes como
silabas ou letras isoladas. Magda Soares destaca que apesar das mudancas no enfoque
pedago6gico ao longo da histéria, a alfabetizacdo sempre teve uma forte relacdo com as
demandas sociais e econdmicas de cada época. Sobre a criacdo dos métodos de ensino e leitura,

a autora esclarece que:

Com a expansdo do ensino primario e a necessidade de formagdo de professores, a
questdo da escolha do contetdo e dos métodos de ensino da leitura e da escrita passou
a ser discutida com mais intensidade, o que contribuiu para o surgimento de teorias e
de propostas didaticas, muitas vezes conflitantes entre si. Foi nesse contexto que se
deu a introduc&o, nos programas de ensino da leitura e da escrita, da literatura infantil,
tida como um meio eficaz de despertar o interesse das criancas pela aprendizagem da
lingua escrita” (SOARES, 2011, p.39).

Logo depois, aproximadamente um século se difundiu na &rea da alfabetizagdo um
modelo cognitivista conhecido como “construtivismo”, com origem genética em Piaget.
“Introduzido e divulgado no Brasil, principalmente por meio da obra de Emilia Ferreiro, o
construtivismo problematizou a questdo dos métodos criticados e fundamentou teoricamente a
abordagem”, (SOARES, 2019, p. 20) de tal forma que:

O novo paradigma opds-se aos métodos sintético e analiticos, até entéo vistos como
antagbnicos e concorrentes, questionando suas caracteristicas comuns: em ambos, o
ensino prevalece sobre a aprendizagem, e consequentemente, alfabetizacdo se reduz a

uma escolha de método; ambos tém como pressuposto que a crianca aprende por
“estratégias perceptivas” embora os métodos sintéticos coloquem o foco na percepgao
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auditiva- percepcdo das correspondéncias entre o oral e o escrito-, enquanto 0s
métodos analiticos colocam foco na percepcdo visual- percepcdo das
correspondéncias entre o escrito e o oral-; ambos consideram a crianca como aprendiz
passivo que recebe conhecimento que ele é transmitido por meio do método e do
material escrito- cartilhas ou pré livros- elaborados intencionalmente para atender ao
método (cf. Ferreiro e Teberosky, 1986 Capitulo 1) (SOARES, 2019,p.20)

Em relacdo aos métodos de ensino, Magda Soares (2019) defende que “a questdo dos
métodos € plural e ndo se resolve num Unico método para alfabetizar ou letrar a crianca, pois é
um processo complexo que envolve vérias facetas”. (SOARES, 2019, p. 35) Em geral, podemos
dividi-lo em trés dimensbes: a dimensao cognitiva, a dimensao linguistica e a dimenséo social.
E o importante é que a alfabetizacdo com métodos seja adequada ao contexto e as caracteristicas
dos alunos. Ela destaca que € fundamental considerar as diferencas individuais, culturais e
socioeconémicas dos alunos, para que o processo de alfabetizacdo seja significativo e efetivo.

Assim, o conceito de métodos de alfabetizacdo que se pretendeu construir ao longo
dos capitulos [...] permite inferir que a resposta a questdo dos métodos [...] ndo é qual
método ou quais méetodos sdo os melhores ou mais adequados; a resposta que se pode
inferir reverte os termos da expressao métodos de alfabetizacdo para alfabetizar com
meétodo: orientar a crianga por meio de procedimentos que fundamentados em teorias
e principios, estimulem e orientem as opera¢Bes cognitivas e linguisticas que

progressivamente a conduzam a uma aprendizagem bem-sucedida da leitura e da
escrita [...]. (SOARES, 2019 p. 331, grifos da autora).

Magda Soares (2019) defende uma abordagem socioconstrutivista para a alfabetizagao,
na qual o processo de aprendizagem da leitura e da escrita é visto como resultado da interacdo
entre o0 sujeito que aprende, 0 ambiente sociocultural em que esta inserido e a mediacdo do
professor.

A alfabetizacdo € um processo complexo que envolve diversos fatores, como a
aprendizagem da leitura e da escrita e a compreensao dos usos sociais da lingua escrita. Na obra
Alfabetizacdo: a questdo dos métodos, Magda Soares aborda como “o ensino da leitura e da
escrita € um processo social, ndo uma simples transmisséo de informagoes” (SOARES, 2012,
p. 18). Nesse sentido, € necessario considerar a realidade sociocultural dos alunos para planejar
e implementar estratégias de ensino que sejam eficazes e relevantes.

Entre os métodos de alfabetizacdo mais utilizados, destacam-se 0 método fonico e o
método global. Segundo Soares, o método fonico baseia-se na “relacdo sistematica entre
grafemas e fonemas, ou seja, entre as letras e os sons da lingua” (SOARES, 2012, p. 21),
enquanto o metodo global, também conhecido como método de palavras inteiras, consiste na
"aprendizagem das palavras como unidades significativas completas”(SOARES, 2012, p. 22).
Ambos 0s métodos tém suas vantagens e desvantagens, se a escolha entre eles deve considerar

as caracteristicas dos alunos e do contexto em que se encontram.
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No entanto, é importante ressaltar que o método de alfabetizagdo utilizado néo é o Unico
fator determinante para o sucesso ou fracasso do processo de aprendizagem. Como afirma
Soares, “ndo ha um Unico método que seja o melhor para todas as criancas, em todas as
situacBes, em todos os contextos” (SOARES, 2012, p.19), sendo necessario considerar a
formacdo dos professores, a qualidade dos materiais didaticos e a organizagdo do sistema
educacional como um todo.

Um aspecto relevante do processo de alfabetizacdo é a relacéo entre oralidade e escrita.
Para Soares, “a aprendizagem da escrita, assim como a da leitura, ndo pode ser dissociada do
uso da lingua oral” (SOARES, 2012, p. 26). Desse modo, é fundamental que o ensino da leitura
e da escrita esteja integrado ao ensino da lingua oral, promovendo o desenvolvimento
linguistico dos alunos de forma ampla e consistente.

E importante destacar que o processo de alfabetiza¢do ndo deve ser visto como um fim
em si mesmo, mas sim como um meio para que os alunos tenham acesso a cultura escrita e
possam participar ativamente da vida social. Como afirma Soares, “a alfabetizacdo é o ponto
de partida para uma educacdo de qualidade, para 0 acesso ao conhecimento cientifico e
tecnoldgico e para o exercicio da cidadania plena” (SOARES, 2012, p. 30). Nesse sentido, é
fundamental que o ensino da leitura e da escrita seja orientado por uma perspectiva critica e
emancipatdria, que valorize a cultura e as experiéncias dos alunos e promova a formacéo de
sujeitos autbnomos e criticos.

Segundo a autora, “a alfabetizacdo ndo ¢ uma habilidade que possa ser ensinada num
dado momento, mas um processo que se desenvolve ao longo do tempo e depende de muitos
fatores”, (SOARES, 2018, p.15). Isso significa que a alfabetizacdo ndo é um processo
mecanico, mas sim um processo complexo e multifacetado, que envolve a construcdo de
habilidades e competéncias ao longo do tempo.

A autora enfatiza que a alfabetizacdo é um processo que ocorre naturalmente, desde que
as condi¢des adequadas sejam criadas, pois “as criangas sa0 capazes de aprender a ler e escrever
se forem expostas a situagcdes que as motivem a ler e escrever” (SOARES, 2018, p. 29). Dessa
forma, o papel da escola é oferecer um ambiente rico em experiéncias de leitura e escrita que
despertem o interesse das criancas (SOARES, 2018).

Magda Soares (SOARES, 2018) argumenta que a alfabetizacdo ndo € um processo
isolado, mas sim parte de um processo maior de desenvolvimento cognitivo, pois “a

alfabetizacdo ndo se separa do processo de desenvolvimento mental e cognitivo da crianga”,
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(SOARES, 2018, p. 40). Desse modo, é importante compreender que a alfabetizacdo é um
processo que esta interligado com outras areas do desenvolvimento infantil.

Em sua obra, a autora destaca a importancia da oralidade na alfabetizacdo, sendo que “a
compreensdo oral é um requisito basico para a compreensao da leitura” (SOARES, 2018, p.
60). Isso significa que é preciso desenvolver a capacidade das criancas de compreender e
expressar ideias de forma oral antes de trabalhar a leitura e a escrita, resultando dai a
importancia das interacdes sociais neste processo dialogico.

A autora enfatiza que a alfabetizacdo ndo deve ser vista como uma habilidade que pode
ser desenvolvida em um curto espaco de tempo “ndo ha uma féormula magica para alfabetizar
todas as criangcas em um ano”, (SOARES, 2018, p. 85), sendo necessario compreendé-la com é
um processo continuo e que se desenvolve ao longo do tempo.

Magda Soares (2018) destaca a importancia de se trabalhar com textos auténticos na
alfabetizagdo pois “o material que as criangas devem ler e escrever deve ser tdo proximo quanto
possivel do material que as pessoas usam em suas vidas cotidianas” (SOARES, 2018, p. 109).
Dessa forma, é possivel tornar a alfabetizacdo mais significativa e relacionada com o mundo
real das criangas, com suas vivéncias e bagagens que trazem do seu meio social.

A autora também argumenta que a alfabetizacdo deve ser um processo que respeita as
diferencas individuais das criancas, pois cada crianca tem suas proprias caracteristicas e
necessidades, sendo preciso respeitar essas diferengas no processo de alfabetizacdo, pois “ndo
h& um Unico caminho para alfabetizar as criancas” (SOARES, 2018, p. 134)

Segundo Magda Soares, a alfabetizacdo ndo deve ser vista como uma tarefa exclusiva
da escola pois “a familia € um parceiro fundamental no processo de alfabetizacdo” (SOARES,
2018, p. 163). E preciso envolver os pais no processo de alfabetizacdo das criancas, para que
eles possam apoiar e incentivar o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita a partir
do contato com o letramento em diferentes contextos sociais.

A alfabetizacdo ndo deve ser vista como uma atividade isolada, mas sim como parte de
um processo maior de formagao do individuo “a alfabetizagdo é um processo de formacao de
sujeitos leitores e escritores, capazes de usar a linguagem escrita para comunicar e expressar
suas ideias” (SOARES, 2018, p. 192). Desse modo, a alfabetizacdo ndo se limita apenas a
habilidade de decodificar letras e palavras, mas sim a um processo de formacéo integral do
individuo.

Ao final de seu livro, Magda Soares destaca a importancia de se construir uma pratica

pedagdgica que respeite as diferencas individuais das criancas e que esteja sempre em processo
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de reflexdo e avaliagdo pois “o processo de alfabetizacdo deve ser um processo continuo de
reflexdo e acdo, que leve em conta as necessidades e caracteristicas de cada crianca” (SOARES,
2018, p. 219). Dessa forma, € possivel construir uma educacdo mais inclusiva e democratica,
que promova o desenvolvimento integral das criangas.

A autora ampliou o conceito de alfabetizacdo para incluir néo apenas a habilidade de ler
e escrever, mas também a capacidade de compreender e produzir textos em diferentes
contextos. Em seu livro Letramento: um tema em trés Géneros, o letramento pode ser definido
como “um conjunto de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (SOARES, 2015, p.
17). Nesse sentido, o letramento esta relacionado a capacidade de utilizar a escrita de forma
competente em diferentes situacdes e contextos sociais.

A autora ressalta que o letramento ndo se resume apenas a alfabetizacdo, que € o
processo de aprendizagem do sistema de escrita alfabética. “O letramento, embora inclua a
alfabetizacdo, € um conceito mais amplo, que se refere as préaticas sociais que fazem uso da
escrita” (SOARES, 2015, p. 17). Dessa forma, uma pessoa pode ser alfabetizada, mas néo
necessariamente letrada, se ndo souber utilizar a escrita de forma eficiente em contextos
especificos.

Magda Soares (2015) também destaca que o letramento ndo € um fendmeno homogéneo,
mas sim diverso e multifacetado, pois “ndo existe uma Unica forma de letramento, mas varias
formas de uso da escrita em diferentes contextos e situagdes sociais” (SOARES, 2015, p. 18).
Nesse sentido, € importante considerar as préaticas sociais de leitura e escrita de cada grupo ou
comunidade, a fim de compreender suas especificidades e particularidades.

A autora apresenta ainda a ideia de que o letramento pode ser analisado em diferentes
géneros discursivos, que sdo formas especificas de uso da escrita em contextos sociais distintos
quando diz que “cada género discursivo tem suas proprias caracteristicas, objetivos, normas e
convencgdes” (SOARES, 2015, p. 21). Dessa forma, a analise dos géneros discursivos pode ser
uma ferramenta Gtil para compreender como a escrita é utilizada em diferentes contextos sociais
e para diferentes fins. No poema “O Que E o Letramento?” A autora apresenta 0s conceitos
“que subjazem o letramento” (SOARES, 2015, p. 41):

Letramento ndo é um gancho

Em que se pendura cada som enunciado,
N&o é treinamento repetitivo

De uma habilidade,

Nem um martelo

Quebrando blocos de gramatica.
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Letramento é diversdo
E leitura a luz de vela
Ou la fora, a luz do sol.

Séo noticias sobre o presidente,
O tempo, os artistas da TV

E mesmo Ménica e Cebolinha
Nos jornais de Domingo.

E uma receita de biscoito,

Uma lista de compras,

recados colados na geladeira,
Um bilhete de amor,
Telegramas de parabéns e cartas
De velhos amigos

E viajar para paises desconhecidos,
Sem deixar sua cama,

E rir e chorar

Com personagens,

herois e grandes amigos.

E um atlas do mundo,

Sinais de transito, cagas ao tesouro,
Manuais, instrucdes, guias,

E orientagfes em bulas de remédios,
Para que vocé néo fique perdido.

Letramento &, sobretudo,

Um mapa do coracdo do homem,

Um mapa de quem vocé é,

E de tudo que pode ser (SOARES, 2015, p. 41).
Deste modo, Magda Soares (2015) destaca a importancia de considerar o letramento

COMO um processo continuo e em constante transformagéo. O poema aborda o letramento como
“uma pratica social e historicamente situada, que se transforma ao longo do tempo, em funcéo
de mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas” (SOARES, 2015, p. 28). Nesse sentido, é
fundamental que a educacao esteja sempre atenta as transformacdes das praticas do letramento
em diferentes contextos sociais, a fim de preparar as pessoas para atuarem de forma ativa e

critica no mundo letrado contemporaneo.

1.2 Literacia na Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA)

Em 2019 foi lancado o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), uma politica publica
encabecada pelo Ministério da Educacdo do Brasil com o objetivo de reduzir a taxa de
analfabetismo no pais e melhorar a qualidade da educacgdo. O Plano inclui diversas iniciativas

como a promocao da literacia, entendida como a capacidade de ler, escrever, compreender e
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usar a linguagem em diversas situacgdes sociais (BRASIL, 2019).

De acordo com o documento PNA, a literacia é fundamental para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas, sociais e emocionais das pessoas. Além disso, a literacia é uma
habilidade necesséria para o exercicio da cidadania e para 0 acesso a direitos e oportunidades
na sociedade contemporanea. O plano destaca a importancia de promover a literacia desde a
primeira infancia, por meio de praticas pedagdgicas inclusivas e adequadas ao contexto social
e cultural das criancas (BRASIL, 2019).

O conceito de literacia adotado pelo PNA considera que a leitura e a escrita sdo apenas
uma parte das praticas sociais de linguagem, que incluem também a oralidade, a
producéo de textos e o conhecimento das variedades linguisticas. Nesse sentido, a
literacia é entendida como um processo dindmico e continuo de construcdo de
significados, que envolve ndo apenas o dominio das habilidades bésicas de leitura e
escrita, mas também o desenvolvimento de competéncias comunicativas e cognitivas
mais amplas (SOARES, 2019, p. 25).

O documento PNA também enfatiza a necessidade de formacao de professores para a
promocdo da literacia. O plano propGe a criagdo de cursos de formacdo continuada para
professores, com o objetivo de desenvolver habilidades pedagdgicas e conhecimentos
especificos sobre a alfabetizacdo e a literacia. Além disso, o plano destaca a importancia da
valorizagdo dos profissionais da educagédo, por meio de incentivos e condi¢cfes de trabalho
adequadas (BRASIL, 2019).

Por fim, o documento PNA prevé a promocdo da literacia por meio de politicas
integradas de educacdo, cultura, saude e assisténcia social. O plano propde a criacdo de
parcerias entre diferentes setores governamentais e ndo governamentais para ampliar 0 acesso
a recursos educacionais, culturais e sociais, bem como para promover a incluséo e a igualdade

de oportunidades para todos os cidaddos (BRASIL, 2019).

1.3 PNA e o Silenciamento do Letramento

A Politica Nacional de Alfabetizacdo, como o proprio nome sugere, € uma iniciativa
governamental que busca combater o analfabetismo no pais. No entanto, é importante destacar
que o plano tem sido alvo de criticas devido a sua abordagem limitada, que negligencia os
conceitos de letramento e transfere a responsabilidade da alfabetizacdo exclusivamente para as

familias como bem enfatizam. Essa abordagem miope do plano apresenta sérias lacunas e
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implicacdes negativas para a educacdo como um todo, assim como bem destacam Desegna e
Mello (2020, p. 04):

A politica em questdo vem estabelecendo um método de marcha sintética como
imperativo para a solugéo do fracasso na alfabetizagdo no pais. Contudo, sabemos que
na escola existem muitas varidveis que interferem no processo de ensino dos
estudantes como sua relacdo com o mundo da escrita socialmente, assim como os
procedimentos diversos que os professores precisam utilizar para suprir a demanda
individual de cada um presente nas classes de alfabetizacdo, o que um Unico conjunto
de procedimentos, como 0 método fonico proposto pela PNA, ndo consegue sozinho
garantir, considerando a aprendizagem da leitura e da escrita por todos Importa
salientar também que para o desenvolvimento da leitura e da escrita, antes de
refletirmos sobre como ensinar as criancas a ler e a escrever, é necessario entender os
processos cognitivos que elas passam, ou seja, como elas aprendem (DESEGNA,;
MELLO, 2020, p. 04).

Em primeiro lugar, é fundamental compreender a diferenca entre alfabetizacdo e
letramento. Como ja mencionado a alfabetizacéo refere-se ao aprendizado do sistema de escrita,
ou seja, a habilidade de decodificar letras e palavras. Por outro lado, o letramento envolve a
capacidade de compreender, interpretar e utilizar a leitura e a escrita de forma critica e reflexiva,
aplicando-as em diferentes contextos sociais e culturais (SOARES, 2018).

Ao focar exclusivamente na alfabetizacdo, a Politica Nacional de Alfabetizacdo deixa
de lado o desenvolvimento do letramento, privando os alunos de habilidades essenciais para a
vida no século XXI. O letramento é fundamental para que os individuos possam participar
plenamente da sociedade, analisar informacdes, exercer sua cidadania e se expressar de forma

eficaz, como bem reforcam Albuquerque e Costa (2021, p. 496):

N&o se trata de uma simples substituicdo de termos. O conceito de letramento, com
uma pratica de alfabetizacdo focada no uso social da leitura e escrita, cede lugar a
literacia, voltada para as habilidades, para a produtividade, gerando novos
conhecimentos, porém, sem compromisso com uma formagdo social dentro da
perspectiva de producdo de conhecimentos (ALBUQUERQUE; COSTA, 2021, p.
496).

Além disso, transferir a responsabilidade da alfabetizacdo exclusivamente para as
familias é uma abordagem simplista e injusta. A educacdo é um direito de todos e deve ser
assegurada pelo Estado, por meio de politicas pablicas e investimentos adequados. Ao jogar a
responsabilidade para as familias, o plano ignora as desigualdades sociais e econémicas
existentes no pais, que impactam diretamente a qualidade da educacéo recebida pelos alunos,
como aponta Morais (2019, p. 70):

Ao lado do pobre viés tedrico que ndo incorpora uma analise dos textos escritos como
géneros textuais, a que ja fizemos mencao, o texto da PNA também ndo atenta para a
importancia fundamental de ampliar as praticas de letramento e as reflexdes sobre os
usos dos textos e suportes desde a Educacdo Infantil como uma medida de
democratizacdo do acesso ao mundo da escrita. O caderno da PNA nunca leva em
conta o fato de que a introducdo precoce de praticas letradas, na escola, num pais em
que 0 acesso ao mundo da escrita é tdo desigualmente assegurado, € uma opcéao
politica por democratizagao, por redugdo de desigualdades, que s6 faz bem para os
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meninos e para as meninas que frequentam nossas redes publicas (MORAIS, 2019, p.
70).

As familias desempenham um papel importante no processo educacional, mas nao
podem ser sobrecarregadas com a tarefa de suprir as deficiéncias do sistema de ensino. E
responsabilidade do Estado garantir que todas as criancas e jovens tenham acesso a uma
educacdo de qualidade, com professores capacitados, materiais adequados e infraestrutura
adequada (ALMEIDA, 2019).

Além do que, ao enfatizar apenas a literacia familiar, a Politica Nacional de
Alfabetizacdo desconsidera outras esferas de influéncia educacional, como a escola e a
comunidade. O ambiente escolar desempenha um papel crucial no desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, proporcionando experiéncias enriquecedoras, acesso a
bibliotecas e promovendo préticas de leitura significativas. Negligenciar esses aspectos
compromete o aprendizado dos estudantes e perpetua a desigualdade educacional (MORAIS,
2019).

A Politica Nacional de Alfabetizacdo, ao ndo abordar os conceitos de letramento e
transferir a responsabilidade da alfabetizacdo para as familias, demonstra uma viséo restrita e
inadequada da educagdo. E necessario repensar essa abordagem, investindo em politicas
educacionais mais abrangentes e inclusivas, que valorizem tanto a alfabetizacdo quanto o
letramento. O letramento é essencial para que os individuos se tornem cidaddos criticos e

participativos, capazes de se adaptar a um mundo em constante mudanca.

1.4 O Letramento Contido na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que estabelece as
diretrizes para a educacdo basica no Brasil. Ela inclui as competéncias, habilidades e
conhecimentos que devem ser desenvolvidos pelos estudantes em cada etapa da educacao
béasica e, diferentemente da PNA, inclui o termo letramento (BRASIL, 2018).

De acordo com a BNCC, o letramento € entendido como uma pratica social que envolve
a habilidade de ler, escrever e interpretar diferentes tipos de texto, incluindo textos orais, visuais
e digitais. O letramento é essencial para a participacdo plena na sociedade e para o
desenvolvimento da cidadania (BRASIL, 2018).

A BNCC destaca a importancia da promog&o do letramento desde a primeira infancia

por meio de praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural e linguistica dos
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estudantes. O documento enfatiza a necessidade de uma educacéo inclusiva e de qualidade, que

proporcione igualdade de oportunidades para todos os estudantes (BRASIL, 2018).

Ao desenvolver o letramento, o sujeito aprimora sua capacidade de ler, escrever, falar
e ouvir, ampliando suas possibilidades de compreender, interpretar e produzir
diferentes textos, em diferentes situages de uso da lingua. Além disso, o letramento
é essencial para que o individuo possa participar de forma critica e consciente da
sociedade em que vive, compreendendo os valores e as normas que a regem e sendo
capaz de agir de forma autdnoma e responséavel (BRASIL, 2018, p. 13).

A BNCC também destaca a importdncia da formacdo de professores para o
desenvolvimento do letramento. Ela propde a criagdo de cursos de formagdo continuada para
os professores, com o0 objetivo de desenvolver habilidades pedagdgicas e conhecimentos
especificos sobre a alfabetizacdo e o letramento (BRASIL, 2018).

Além disso, a BNCC prevé a promocdo do letramento por meio de préticas
interdisciplinares e integradas, que permitam a conex&o entre diferentes areas do conhecimento.
Ela propde a criacdo de projetos pedagogicos que integrem a leitura e a escrita a temas
relevantes da atualidade, como sustentabilidade, cidadania e direitos humanos (BRASIL, 2018).

Por fim, a BNCC destaca a importancia da avaliacdo do letramento, como forma de
identificar as necessidades dos estudantes e de orientar as praticas pedagodgicas. Ela propde a
criacdo de instrumentos de avaliacdo que considerem a diversidade cultural e linguistica dos
estudantes, e que valorizem o desenvolvimento de competéncias e habilidades relevantes para
a vida em sociedade.

A implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem sido objeto de
criticas e enfrentado dificuldades em sua execucdo. Uma das principais criticas se refere a falta
de clareza e objetividade do documento. A BNCC muitas vezes apresenta descritores vagos e
abertos a interpretacdo, o que gera incertezas e dificulta a elaboracdo de curriculos coerentes e
efetivos. Essa falta de precisdo pode resultar em diferentes interpretacdes e praticas divergentes
entre as escolas e os professores, comprometendo a qualidade do ensino (MORAIS, 2022).

Outro ponto critico é a falta de flexibilidade e adaptabilidade da BNCC. Ao ser aplicada
de maneira rigida e inflexivel, a BNCC pode desconsiderar a diversidade de realidades e
necessidades das escolas e dos alunos. A homogeneizacdo curricular pode negligenciar a
importancia de contextos locais, culturais e sociais, dificultando a personalizacdo do ensino e a
promoc¢do de uma educacdo mais inclusiva e relevante. Além disso, a falta de mecanismos
claros para a atualizacdo e revisdo periddica da BNCC pode tornar o documento desatualizado
e inadequado as demandas educacionais em constante evolugdo (MORAIS, 2022).

Outra lacuna e problema identificados na BNCC diz respeito a falta de diretrizes claras

para a formagcéo e valorizacdo dos professores. O documento deveria apresentar orientagdes e
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incentivos para o desenvolvimento profissional dos docentes, considerando a importancia
fundamental do professor na efetivacdo das diretrizes curriculares. A falta de apoio e
investimentos adequados na formacdo continua dos professores pode comprometer a
implementacdo da BNCC, pois os educadores precisam de suporte e capacitacdo para
compreender e aplicar efetivamente as propostas curriculares em sala de aula (CALLEGARI,
2020).

E necessario que sejam feitos esforcos continuos para aprimorar a BNCC, considerando
as criticas e dificuldades mencionadas. A clareza, flexibilidade e adaptagdo sdo aspectos
cruciais a serem considerados na elaboracdo e implementacdo de um curriculo nacional,
garantindo que ele seja um instrumento efetivo de melhoria da qualidade da educacdo no pais.
Além disso, é fundamental investir na formacéo e valorizagcdo dos professores, reconhecendo
seu papel central na concretizacdo das diretrizes curriculares e no sucesso educacional dos
estudantes (CALLEGARI, 2020).

1.5 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) em foco

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é um programa do MEC
que tem a finalidade de avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, dentre
outros materiais de apoio a pratica educativa, de maneira sistematica, regular e gratuita, as
escolas publicas de educacdo béasica das redes federal, estaduais, municipais e distrital bem
como as instituicGes de educacdo infantil comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos e conveniadas ao Poder Publico (BRASIL, 2022). De acordo com o Congresso
Nacional de Educacdo (CONEDU), o Programa Nacional do Livro Didatico, o PNLD, nasceu
em agosto de 1985 e vigora até os dias de hoje, com mudancas robustas na area da alfabetizacéo.
Criado pelo Decreto-lei 91.542, de 19 de agosto de 1985.

O PNLD se constitui como uma politica publica educacional de grande relevancia
para a educacdo, passado mais de meio século, em pleno vigor do século XXI, 0 PNLD
vem se perpetuando anunciadamente como um programa em favor do ensino. Sobre
a eficiéncia desse programa de Estado, em seu percurso, o PNLD atravessou diversas
gestdes presidenciais mantendo a concepgdo basica de que o Estado deve dedicar
atencdo aos processos de avaliacdo, aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos — e, ao
fazé-lo, estabelece critérios que incidem também sobre os processos de producao e
editoracdo —, assegurando as condi¢fes para que os estudantes da educacdo basica
recebam livros cada vez mais qualificados (CAIMI, 2018, p. 23).

Ressalta Caimi (2018) que ao longo dos anos, o0 PNLD passou por diversas gestdes

presidenciais e manteve a sua concepgao basica, que é a de que o Estado deve se envolver nos
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processos de avaliacdo, aquisicdo e distribuicdo dos livros didaticos. Isso é fundamental para
garantir que os materiais utilizados nas escolas estejam alinhados com as diretrizes curriculares
e pedagagicas estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC). No entanto, é necessario que
haja um constante aprimoramento do programa, considerando os desafios e demandas
contemporaneas da educacao.

De acordo com o0 PNLD, a alfabetizacéo € um processo que envolve o desenvolvimento
da capacidade de leitura e escrita, habilidades essenciais para a vida em sociedade. E importante
que os materiais didaticos utilizados nas escolas oferecam atividades que promovam a pratica
da leitura e escrita, de forma que os alunos possam desenvolver suas habilidades de forma
efetiva. “O letramento, ao enfatizar a pratica social da leitura e da escrita, valoriza o uso dessas praticas

para a construgao de sentidos, a interpretacdo critica de textos, a resolugdo de problemas e a participagao
ativa na vida em sociedade” (BRASIL, 2020, p. 10).

O letramento, por sua vez, € entendido como a capacidade de ler e escrever em diferentes
contextos sociais, além da capacidade de interpretar e produzir diferentes tipos de texto. A
BNCC, que orienta 0 PNLD, destaca a importancia de promover o letramento desde a primeira
infancia, por meio de praticas pedagogicas que valorizem a diversidade cultural e linguistica
dos estudantes. Os livros didaticos devem ser capazes de oferecer conteudos que contemplem
diferentes habilidades e competéncias relacionadas ao letramento, como a compreensdo de
textos, a producdo de textos, a andlise de imagens e a interpretacdo de diferentes tipos de
linguagem, como a linguagem oral e visual (BRASIL, 2018).

Além disso, os livros didaticos devem considerar a diversidade cultural e linguistica dos
estudantes, de forma a respeitar e valorizar as diferentes formas de expressdo e comunicacéo.
E importante que os materiais didaticos nio reforcem estere6tipos ou preconceitos, e que
oferecam uma visdo plural da sociedade brasileira (PAIVA, 2017).

O PNLD destaca ainda a importancia da avaliacdo do processo de alfabetizacdo e
letramento, como forma de identificar as necessidades dos alunos e orientar as praticas
pedagdgicas. Os materiais didaticos devem fornecer instrumentos de avaliagdo que considerem
a diversidade dos alunos e valorizem o desenvolvimento de habilidades e competéncias

relevantes para a vida em sociedade (PAIVA, 2017, p. 18):

O letramento, como objeto de ensino, exige uma perspectiva critica que considere nao
s6 as habilidades e competéncias necessarias para ler e escrever, mas também os
contextos e préaticas sociais em que a lingua é utilizada. Nesse sentido, a inclusdo de
obras literdrias que valorizem a diversidade cultural, a pluralidade de vozes e o
exercicio da cidadania é essencial para o desenvolvimento de leitores e escritores
criticos e autbnomos (PAIVA, 2017, p. 18).
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Antonio Augusto Gomes Batista é um pesquisador brasileiro que se dedica ao estudo do
livro didatico como recurso pedagdgico. Em suas obras, ele discute o papel do livro didatico na
educacdo brasileira e como esse recurso pode contribuir para a formacao de cidadéos criticos e
conscientes. Segundo Batista, o livro didatico € um instrumento fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, pois é capaz de oferecer aos alunos informagdes organizadas e
sistematizadas sobre diferentes areas do conhecimento. Ele ressalta, no entanto, que o livro
didatico nao deve ser visto como a Unica fonte de informagéo, mas sim como um recurso que
deve ser complementado por outras formas de aprendizagem, como a pesquisa e o didlogo com
os professores e colegas (BATISTA, 2016).

O livro didatico é uma das principais fontes de informacdo para os estudantes
brasileiros e, como tal, tem um papel central no sistema educacional do pais. Ele ndo
é apenas um objeto de ensino, mas também um objeto de aprendizagem, que deve ser
capaz de mediar o conhecimento entre o professor e o aluno, oferecendo informagées
relevantes e atualizadas de forma clara e objetiva (BATISTA, 2016, p. 11).

Outra ideia defendida por Batista (2016) é a importancia do livro didatico como objeto
cultural. Para ele, os livros didaticos ndo devem ser vistos apenas como instrumentos
pedagogicos, mas também como objetos que carregam consigo valores culturais e historicos.
Ele ressalta que o livro didatico deve ser selecionado levando em conta ndo apenas critérios
pedagdgicos, mas também critérios culturais e sociais (BATISTA, 2016).

O autor também destaca a importancia da reflexdo critica sobre o contetdo dos livros
didaticos. Segundo ele, os livros didaticos ndo devem ser vistos como verdades absolutas, mas
sim como fontes que precisam ser questionadas e analisadas criticamente pelos alunos e pelos
professores. Ele ressalta que o livro didatico deve ser visto como um objeto que esta sujeito a
interpretacdes e que pode ser objeto de discusséo e reflexdo em sala de aula (BATISTA, 2016).

Outro ponto importante abordado é a relacdo entre o livro didatico e a formacao de
identidades culturais. Para ele, os livros didaticos devem levar em conta as diferentes
identidades culturais presentes na sociedade brasileira e oferecer informacg6es que permitam aos
alunos compreender e valorizar essas identidades. Ele destaca que o livro didatico deve ser um
instrumento capaz de promover o respeito a diversidade cultural e de contribuir para a formacéo
de cidadaos conscientes e criticos (BATISTA, 2016).

Por fim, Batista destaca a importancia da formacédo de professores para o uso adequado
do livro didatico. Segundo ele, os professores devem ser capazes de selecionar e utilizar os
livros didaticos de forma critica e reflexiva, levando em conta as diferentes necessidades e
realidades dos alunos. Ele ressalta que a formacao de professores é fundamental para garantir
que o livro didatico seja utilizado de forma eficaz (BATISTA, 2016).
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2. CONCEPCOES PEDAGOGICAS E ALFABETIZACAO

Neste capitulo, serdo abordadas as concepc¢des pedagogicas e de alfabetizacdo nas obras

de Saviani, em uma perspectiva histérico-critica, e o desafio da alfabetizacdo como ato politico.

2.1 Pedagogia e Alfabetizacdo nas Obras de Saviani

Demerval Saviani € um renomado educador e pesquisador brasileiro, doutor em filosofia
da educacdo e teoria da aprendizagem. Reconhecido como um dos principais teéricos da
educacdo no Brasil, especialmente por suas contribuicfes tedricas para o campo da pedagogia
e por suas pesquisas desenvolvidas sobre a concepcdo pedagdgica historico-critica. E autor de
diversas obras que tém influenciado o campo educacional, pois abordam, além da teoria

historica da educacdo, as praticas pedagogicas criticas e a formacéo de professores.

A obra Pedagogia no Brasil: Historia e Teoria, escrita por Demerval Saviani (2008), €
considerada uma das referéncias mais importantes sobre a histéria da pedagogia brasileira.
Nessa obra, Saviani busca apresentar uma analise critica da evolucdo da pedagogia no Brasil,
desde os primdrdios da colonizacédo até os dias atuais.

Para o autor, a pedagogia € uma area de conhecimento que busca compreender a
realidade educativa e desenvolver praticas pedagdgicas que possam contribuir para a formacgéo
dos individuos: “a pedagogia tem por objeto o estudo dos processos de formacdo humana”
(SAVIANI, 2008, p. 23) estando voltada para a compreensdo dos processos educativos em suas
dimens0es tedricas e praticas.

Em sua obra, o autor destaca a importancia da reflexéo critica sobre a préatica pedagogica
pois “a prética educativa ndo pode ser assumida de forma acritica, mas deve ser objeto de
constante reflexdo” (SAVIANI, 2008, p. 47). Dessa forma, € possivel identificar as contradi¢des
e desafios da préatica pedagogica e buscar solucdes para supera-los.

Segundo Saviani, a historia da pedagogia no Brasil esta diretamente ligada ao processo
de construcdo da nacéo e da identidade nacional pois “a pedagogia tem um papel importante na
construcdo da nagdo, uma vez que contribui para a formacdo da identidade nacional”
(SAVIANI, 2008, p. 83). Desse modo, a pedagogia € uma area de conhecimento que esta

diretamente ligada a construcao da sociedade brasileira.
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Nesse contexto de formacéo de identidade nacional, é defendida a importancia da teoria
na pratica pedagdgica, uma vez que “a mesma nao pode prescindir da teoria, visto que a teoria
é fundamental para orientar e fundamentar a pratica” (SAVIANI, 2008, p. 143). Dessa forma,
é preciso desenvolver uma pratica pedagdgica que esteja sempre em didlogo com a teoria,
buscando uma articulagdo entre as dimens6es teoricas e praticas da educacao.

O autor enfatiza que a educacéo ndo é neutra, mas sim permeada por interesses politicos
e sociais por tratar-se de um “processo politico, que esta permeado por interesses sociais e
politicos” (SAVIANI, 2008, p. 173). Assim, é preciso compreender a relagdo entre educacao e
politica e buscar uma préatica pedagodgica que esteja comprometida com a construcdo de uma
sociedade mais justa e democratica. Nisto reside a importancia do ensino para a formacao dos
individuos, pois “é por meio do ensino que se transmite [constroi] conhecimentos e valores”
(SAVIANI, 2008, p. 196). Desse modo, é preciso desenvolver uma pratica pedagdgica que
valorize o ensino como um processo fundamental para a formagéo dos individuos.

O autor argumenta que a pedagogia critica ¢ uma abordagem que “busca superar a visdo
tecnicista da educagao, que reduz a educacao a uma mera técnica de ensino” (SAVIANI, 2008,
p. 228). Dessa forma, a pedagogia critica busca desenvolver uma préatica pedagdgica que esteja
comprometida com a formacéo critica dos individuos e com a transformacé&o social.

Em sua obra, Saviani destaca a importancia da escola como instituicdo social
responsavel tanto pela construcdo quanto pela transformacao dos conhecimentos e valores da
sociedade, sendo preciso valorizar seu papel na formacao dos individuos e desenvolver uma
pratica pedagdgica que esteja comprometida com essa responsabilidade social.

A formacéo de professores como um processo fundamental para a melhoria da qualidade
da educacdo €é destacada pois “a formacdo dos professores é fundamental para a melhoria da
qualidade da educacdo, uma vez que é por meio dos professores que se desenvolve a pratica
pedagogica” (SAVIANI, 2008, p. 280). Dessa forma, é preciso valorizar tal formagdo e
desenvolver politicas publicas que possam contribuir para a qualificacdo dos profissionais da
educacdo, sendo necessario investir na formacao inicial e continuada dos professores, para que
possam desenvolver uma pratica pedagdgica mais qualificada e comprometida com a formagéo
dos individuos e com a transformacgéo social.

Em seus estudos, Saviani mostra como a pedagogia no Brasil foi influenciada por
diferentes correntes de pensamento, como 0 positivismo, 0 marxismo e o construtivismo. Ele
destaca a importancia dessas correntes na formacao da pedagogia brasileira e como cada uma

delas contribuiu para a construgdo de uma concepcao propria de educacdo. “A Pedagogia se
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constituiu num campo do conhecimento especifico, com objeto, teoria e método proprios, na
medida em que a educacdo se autonomizou da religido e da moral e passou a ser vista como
fendmeno social e cultural” (SAVIANI, 2008, p. 13).

Além disso, Saviani discute as principais tendéncias pedagdgicas que surgiram no Brasil
ao longo do tempo, como o escolanovismo, o tecnicismo e o educacionismo. Ele apresenta uma
analise critica dessas tendéncias e mostra como elas influenciaram a préatica pedagdgica no pais.
Outro ponto importante abordado por Saviani é a relacdo entre educacdo e sociedade. Ele
destaca como as transformagdes sociais e politicas do Brasil influenciaram a pratica pedagdgica
e como a educagdo pode ser utilizada como instrumento de transformacéo social (SAVIANI,
2008).

A partir da década de 60, a Pedagogia critica surge como contraponto a Pedagogia
tradicional, propondo a formacdo de individuos criticos e conscientes das relacGes
sociais. A Pedagogia historico-critica tem como objetivo a formacéo de individuos
capazes de compreender as contradi¢des da realidade social e de transformé-la. A
Pedagogia progressista libertadora busca a formacdo de individuos capazes de
transformar a realidade social, promovendo a libertagdo dos oprimidos. A Pedagogia
tecnicista enfatiza a eficiéncia e a produtividade do processo educacional, com a
utilizacdo de técnicas e métodos racionais e cientificos (SAVIANI, 2008, pag. 34).

Saviani também apresenta uma analise critica do papel do Estado na educacéo brasileira,
mostrando como as politicas educacionais foram influenciadas por interesses politicos e
econémicos. Ele destaca a importancia da participacdo da sociedade na construgdo de uma
educacdo de qualidade e da necessidade de um sistema educacional mais democratico e
inclusivo (SAVIANI, 2008).

Em sua obra, Dermeval Saviani destaca a importancia da pedagogia como um campo
de estudo e prética, pois “a pedagogia é a ciéncia que se ocupa da educagdo enquanto pratica
social” (SAVIANI, 2008, p. 19). Assim, a pedagogia busca compreender as relacGes entre a
educacdo e a sociedade e contribuir para o desenvolvimento de praticas educativas mais efetivas
e democraticas.

Dentre as correntes filoséficas estudadas, Saviani sendo autor e defensor da pedagogia
historico-critica como uma abordagem que valoriza o papel da escola na formacdo dos
individuos e na transformacdo social na medida em que “valoriza a escola como espago de
formacéo dos individuos e como agente de transformacéo social” (SAVIANI, 2008, p. 92).

O autor destaca que a pedagogia critica € uma tentativa de superar uma perspectiva
técnico-pedagogica que reduz a educagdo a uma técnica puramente pedagogica, enquanto a
pedagogia critica busca desenvolver uma abordagem voltada para a formacdo critica dos

individuos e para a mudanga social.
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Ao afirmar que “a educacdo popular é uma abordagem que valoriza a participacdo dos
individuos na construcdo do conhecimento e na transformacdo social” (SAVIANI, 2008,
p.259), esta abordagem busca desenvolver uma préatica pedagdgica que esteja comprometida
com a formacdo critica e emancipatdria dos individuos e com a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Ao defender que “a escola deve ser um espaco de convivéncia democratica, que respeite
a diversidade e promova a igualdade de oportunidades” (SAVIANI, 2008, p. 315), 0 autor a
define enquanto um direito de todos que deve ser garantida pelo Estado, “que deve assegurar o
acesso a educacdo de qualidade e a igualdade de oportunidades” (SAVIANI,2008, p. 341).
Necessario, portanto, desenvolver politicas publicas que promovam a educacdo como um
direito social e que assegurem o0 acesso a educacgdo de qualidade para todos os individuos.

Ao argumentar que a escola deve ser um espaco de “formacao critica e reflexiva, que
permita aos alunos compreenderem a realidade em que vivem e se tornarem agentes de
transformagdo social” (SAVIANI, 2008, p. 392), expde a necessidade de desenvolver uma
pratica pedagogica que esteja comprometida com a formacdo critica e emancipatoria dos
individuos.

Saviani enfatiza que “a histdria da educacdo no Brasil é marcada por contradigdes e
desafios, mas também por lutas e conquistas, que apontam para a possibilidade de construcao
de uma educacdo mais democratica e emancipatéria” (SAVIANI, 2008, p. 472).

Para enfrentar esses desafios, € preciso repensar a educacao brasileira e buscar
alternativas que garantam a qualidade do ensino e a formagao integral dos
alunos, levando em consideracdo as diferentes realidades e necessidades dos
estudantes (SAVIANI, 2013, p. 415).

Isso implica investimentos na formacdo de professores, na elaboracdo de curriculos
adequados e na implementacdo de politicas publicas que garantam o acesso a educacdo para
todos os brasileiros. Apesar das dificuldades, é fundamental continuar lutando por uma
educacédo de qualidade, capaz de garantir a formacéo integral dos alunos e contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Como afirma Saviani, “a educacdo é um
direito de todos e um dever do Estado, que deve garantir a sua oferta e a sua qualidade, de modo
a contribuir para o desenvolvimento pleno da pessoa humana e para a transformacdo da
sociedade” (SAVIANI, 2013, p. 438).

Dentre esses desafios, encontra-se o da alfabetizac¢éo para todos, sendo um direito a ser

garantido por contribuir com o desenvolvimento pleno da pessoa humana.
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2.2 O Desafio Da Alfabetizagdo Como Ato Politico

A alfabetizacdo como ato politico implica reconhecer que o acesso a educacao e a leitura
e escrita € um direito fundamental de todos os cidaddos. Nesse sentido, Saviani destaca que a
alfabetizacdo vai além do mero aprendizado de habilidades técnicas; é uma préatica politica que
envolve questdes de poder, igualdade e emancipacéo social (SAVIANI, 2003).

A obra “Pedagogia Histérico-Critica: Primeiras Aproximacdes” de Dermeval Saviani
aborda o processo de alfabetizacdo dentro da perspectiva da pedagogia histérico-critica.
Segundo Saviani, a alfabetizagdo é vista como um momento crucial na formacao do individuo,
pois ¢ atraves dela que se adquire o dominio da leitura e escrita, habilidades fundamentais para
0 acesso ao conhecimento e ao exercicio pleno da cidadania (SAVIANI, 2003).

Um dos desafios da alfabetizacdo como ato politico esté relacionado a desigualdade
social e a excluséo educacional. Saviani argumenta que as condi¢des socioecondémicas, a falta
de acesso a recursos educacionais adequados e a discriminagdo sao obstaculos que perpetuam
a marginalizacdo de certos grupos e dificultam sua plena participacdo na sociedade (SAVIANI,

2003). Como bem afirma Frade (2020, p. 60):

HA& processos sociais que explicam a presenca/auséncia da alfabetizacdo em cada
contexto. Considero que a alfabetizacéo e o analfabetismo se explicam por aspectos
multifatoriais, escolares e ndo escolares. Assim, ndo podemos isolar a alfabetizacéo
dos aspectos ideoldgicos e politicos. Buscando escapar do mito da alfabetizagdo que
a considera como uma variavel independente e como preditora do desenvolvimento
da sociedade, temos que sair da escola, dos livros e métodos para compreender melhor
um conjunto de varidveis que, estando fora da escola, explicam indices de
alfabetizagdo e seu desenvolvimento na sociedade (FRADE, 2020, p. 60).

De acordo com Saviani, a alfabetizacdo ndo deve ser compreendida como uma mera
técnica de decodificacdo de palavras, mas sim como um processo que envolve a compreensdo
do mundo por meio da leitura e da escrita. Para ele, a alfabetizacdo € um momento de mediacéo
entre o individuo e a cultura, proporcionando a apropriacdo dos instrumentos simbolicos
necessarios para a participacao ativa na sociedade (SAVIANI, 2003). Nesta perspectiva Pereira

et al (2020, p. 10) afirmam que:

O tradicional conceito de alfabetizacdo, em que os alunos deveriam dominar as
habilidades de leitura e escrita de forma mecénica, sem a preocupagdo com a
capacidade de interpretar, compreender, criticar; se contrapde ao letramento e que este
apresenta-se por meio de um processo em que 0 ensino da leitura e da escrita ocorre
mediante ao contexto social e que essa aprendizagem passa ser significativa na vida
dos alunos de maneira efetiva, ou seja. As habilidades adquiridas na escola passam a
fazer parte das relagGes comunicativas dos individuos. Nesta dire¢do é importante que
o0 educador saiba que quando a alfabetizac8o deve ser trabalhada com as criangas de
forma que elas se apropriem da leitura e da escrita de forma natural, pois ndo basta
que a crianga esteja convivendo com muito material escrito, é preciso que a mesma
seja orientada sistematicamente e progressivamente para uma apropriacdo do sistema
de escrita de forma coerente (PEREIRA et al, 2020, p. 10).
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Além disso, a alfabetizacdo como ato politico envolve a luta por uma educacdo de
qualidade e inclusiva. E importante realizar uma pedagogia critica, que estimule a reflexdo, o
pensamento autdnomo e a capacidade de analise dos alunos, permitindo-lhes compreender as
estruturas de poder presentes na sociedade e agir de forma consciente e transformadora
(SAVIANI, 2003).

Outro desafio da alfabetizacdo como ato politico € enfrentar a influéncia das ideologias
dominantes no processo educacional. Saviani ressalta que é necessario questionar as visoes
hegemadnicas de conhecimento e promover a pluralidade de perspectivas, garantindo a formacéo
de cidad&os criticos e capazes de exercer sua cidadania de forma ativa (SAVIANI, 2003).

A garantia de recursos adequados e investimentos na educacdo € um desafio crucial para
a alfabetizacdo como ato politico. Saviani defende a necessidade de politicas publicas eficazes
que priorizem a educacéo, proporcionando condic¢Ges adequadas de aprendizado, formacao de
professores qualificados e acesso a materiais didaticos e bibliotecas (SAVIANI, 2003).

Por fim, a alfabetizacdo como ato politico requer a participacdo ativa da sociedade civil
na defesa do direito a educacdo. Destaca-se a importancia do engajamento de movimentos
sociais, organizacfes ndo governamentais e comunidades locais na luta por uma educacao
inclusiva e de qualidade, promovendo assim a transformacao social e a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria (SAVIANI, 2003).
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3. ANALISE DO LIVRO DIDATICO “ENTRE LACOS”: APROXIMACOES COM OS
DOCUMENTOS OFICIAIS E NECESSIDADE DE SUPERACAO

Neste capitulo, sera apresentada uma andlise critica da obra "Entre Lacos" e seu
alinhamento e afastamento aos documentos oficiais PNA e BNCC, bem como as
incongruéncias apresentadas nos mesmos. Além disso, serd abordado o direito a educacéo e a
necessidade de superacdo do tecnicismo por um viés historicamente critico, numa dialogica

multifacetada do construtivismo-interacionismo e do sociointeracionismo .

3.1 Obra Entre Lagos: Apresentacdo Alinhamento aos Documentos Oficiais e necessidade
de superacéo

O livro didatico “Entre Lacos, Lingua Portuguesa” publicado pela editora FTD é uma
obra destinada ao primeiro ano do Ensino Fundamental e tem como objetivo promover a
alfabetizacdo e a literacia dos alunos de forma ladica e interativa. Como explicitam as autoras
Demasi e Hulle (2021, p. 05): “Esta colegdo se propde a contemplar o processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, reconhecendo a centralidade da apreensdo da lingua
materna na aquisicdo de entendimento dos demais componentes, em diferentes areas do
conhecimento” (DEMASI; HULLE, 2021, p. 05). A imagem 1 apresenta a capa do livro “Entre
Lacgos”.

Imagem 1 — Capa da obra “Entre Lacos”
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Fonte: Demasi e Hulle (2021)



32

O livro é organizado em quatro unidades que abordam temas relacionados ao cotidiano
dos alunos, como a familia, os animais, a escola e as brincadeiras. Cada unidade apresenta uma
historia que serve de ponto de partida para o desenvolvimento das atividades apresentadas.
Sobre a proposta da obra as autoras enfatizam a importancia de estar alinhada as habilidades e
competéncias contidas na BNCC e PNA como afirmam Demasi e Hulle (2021, p. 05):

O ensino da lingua materna sustenta-se em um processo de alfabetizagdo com base
em evidéncias cientificas. A proposta fundamenta-se na mobilizagdo e na aplicagdo
de conhecimentos pertinentes aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com base em
duas referéncias fundamentais. De um lado, estdo os conhecimentos, as habilidades e
as competéncias explicitados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento que visa a formagdo humana integral dos alunos, garantindo as
aprendizagens essenciais a que todos tém direito. De outro, estdo a alfabetizacdo e a
literacia apresentadas pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que busca
elevar a qualidade da alfabetizagdo e combater o analfabetismo no Brasil (DEMASI;
HULLE, 2021, p. 05).

Além das historias, o livro apresenta ilustracdes coloridas e atividades diversificadas,
como jogos, desenhos, recortes e colagens. Essas atividades tém como objetivo estimular o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos alunos (DEMASI; HULLE, 2021).

O livro apresenta uma abordagem integrada da Lingua Portuguesa, trabalhando as
habilidades de leitura, escrita, oralidade e compreensdo linguistica de forma articulada. O
material ¢ dividido em nove unidades tematicas: “Aqui Tem Brincadeiras e Parlendas”, “Vamos
Fazer Convites Para Brincar”, “Bilhetes Por Todos Os Lugares”, “Muitas Fabulas”,
“Construindo Brinquedos” (DEMASI; HULLE, 2021, p. VII, IX).

No tocante ao desenvolvimento cognitivo proporcionado pela leitura de féabulas
presentes na obra, as autoras Demasi; Hiille (2021, p. 222) destacam que:

... [0] foco desta unidade é o género textual fabula. Constituidas como historias curtas,
as fabulas sdo pequenas narrativas em que as personagens sdo animais cujos
comportamentos e personalidades (bons, maus, egoistas, altruistas, inteligentes, tolos,
espertos, vingativos, inocentes, gulosos, ardilosos) encontram correspondéncias nas
atitudes humanas. S8o pré-requisitos os conhecimentos prévios sobre as fabulas para
estabelecer expectativas em relagdo ao género textual e identificar sua funcéo social,
sua organizacdo e seu contelido. Uma das principais caracteristicas das fabulas € a
presenca de um ensinamento, implicito ou explicito, no final da narrativa (DEMASI;
HULLE, 2021, p. 222).

A unidade atende a necessidade de diversificacdo do tipos de leitura, nas palavras das
autoras Demasi e Hiille (2021, p. 222) “por meio da leitura das diversas fabulas apresentadas
na unidade, os alunos poderdo reconhecer as caracteristicas desse género (como a estrutura
composta de uma situagdo inicial, um conflito, o desfecho” bem como “o ensinamento; os
tempos verbais; os dialogos, entre outras), utilizar as habilidades de leitura para compreender a
historia, identificar o ensinamento da fabula e transferir o aprendizado para o dia a dia” de

forma que:
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Proporcionar o momento da leitura na rotina escolar desenvolve gradativamente nos
alunos o habito de ler, levando-os a descobrir a literatura como possibilidade de
fruicdo estética. Promover rodas de conversa para comentarem os livros escolhidos e
lidos no decorrer da semana desenvolve a pratica oral e também desperta curiosidade
por novas leituras. Dessa forma, os alunos vao descobrindo o gosto por determinados
autores e/ou géneros e tornam-se capazes de fazer suas escolhas e comenta-las. A
PNA tem como um de seus componentes a fluéncia em leitura oral, que é a habilidade
de ler um texto com velocidade, precisdo e prosodia (DEMASI; HULLE, 2021, p.
XXI11).

Segundo Demasi e Hulle (2021) a proposta de producdo escrita esta alinhada a
alfabetizacdo e literacia contidas na PNA, e, no que tange a habilidade de producéo de escrita,
entende-a como “capacidade de escrever palavras e produzir textos, em um movimento
gradativo e progressivo de producdo na medida que se consolida” a alfabetizacéo e progride na
literacia. “A escrita ajuda a reforcar a consciéncia fonologica e fonémica e o conhecimento
alfabético, ao mesmo tempo que abre portas para entender 0s géneros textuais e suas tipologias”
(DEMASI; HULLE, 2021, p. XXVI).

O conteido do livro de acordo com Demasi e Hulle (2021) é apresentado com
ilustracbes e imagens na compreensdo dos temas abordados. Mais adiante, o livro traz
informacBes para os professores sobre a abordagem pedagoOgica adotada e sugestdes de
avaliacdo das habilidades trabalhadas em cada unidade (DEMASI; HULLE, 2021). Apesar de
anunciar propostas de atividades de leitura e escrita que buscam desenvolver habilidades e
competéncias especificas, como a compreensdo de textos, a producdo textual e o
desenvolvimento da oralidade, com sugestdes de leituras complementares que podem ser
exploradas em sala de aula ou em casa, contemplando géneros textuais como poesia, contos,
fabulas e histérias em quadrinhos.

Conforme a perspectiva tedrica dos estudos cientificos dos autores que se posicionam
criticamente, podemos defender que o conteddo do livro ndo apresenta uma abordagem
consistente, além de ndo considerar as questdes socio-historicas brasileiras, a Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA) foca o caminho da alfabetiza¢&o apenas ao ensino das habilidades de
leitura e de escrita em um sistema alfabético, negligenciando o processo de aprendizagem e
desenvolvimento como um todo.

Percebe-se também que o alinhamento a PNA e a BNCC, ainda que um documento
complemente o outro, reiteram nas préaticas de cada licgdo um reducionismo as habilidades
técnicas, e corre o risco de criar sujeitos passivos que ndao conseguem manifestar pela palavra
suas proprias ideias de maneira transformadora, o que acaba resultando na formacéo de leitores

mecanicos, com capacidades limitadas de compreensao e expressao.
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Imagem 2 — Atividade da obra Entre lacos que reforca
0 uso do método fonico
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Fonte: Demasi e Hiille (2021, p. 144).

A imagem 2 ilustra um exemplo de atividade que prioriza 0 método fénico contida no
livro “Entre lagos”. A critica langada nao ¢ sobre a habilidade de reconhecer os fonemas, mas,
de restringir o processo de alfabetizacdo a esses caminhos de marcha sintética. Iniciando de
partes até chegar, quem sabe, ao final do livro, produzindo frases e textos, na contramdo da
proposta freireana de leitura do mundo e do processo de escrita da psicogénese da lingua escrita
que busca consolidar a perspectiva semidtica de Vygotsky e de outros autores de que a crianca
vivencia os processos de aprendizagem e desenvolvimento da lingua escrita desde bem cedo
(FERREIRO, 1999).

3.2 A Obra Entre Lacos e o Direito a Educagéo

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988, estabelece o
direito a educacdo como um direito fundamental. O artigo 205 da Constituicdo declara que “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988).
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A Constituicdo de 1988 também inclui outros dispositivos relacionados ao direito a
educacdo, tais como (BRASIL, 1988):

a) Universalidade e igualdade de acesso: O artigo 206 estabelece que o ensino sera
ministrado com base em igualdade de condic¢des para 0 acesso e permanéncia na escola,
garantindo a universaliza¢do do ensino obrigatorio;

b) Gratuidade do ensino publico: O artigo 206 também determina que o ensino publico
sera gratuito em estabelecimentos oficiais;

c) Gestdo democrética do ensino: O artigo 206 prevé a gestdo democratica do ensino
publico, assegurando a participagdo da comunidade escolar (alunos, professores,
funcionarios e pais) na elaboracdo do projeto pedagogico da escola.

d) Valorizacdo dos profissionais da educacdo: O artigo 206 destaca a valorizacdo dos
profissionais da educacdo, assegurando planos de carreira para 0 magistério publico,
com piso salarial profissional.

Além desses dispositivos, a Constituicdo também estabelece a competéncia
compartilhada entre Unido, Estados, Distrito Federal e municipios na oferta e organizacédo dos
sistemas de ensino, garantindo a autonomia e a colaboragéo entre essas esferas. Vale
ressaltar que a Constituicdo de 1988 € um documento fundamental para a legislacdo e
regulamentacdo educacional no Brasil, sendo complementada por leis especificas, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), que estabelece as diretrizes
gerais para a educacédo no pais (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996).

Ao priorizar um metodo sintético como o fénico e alinhar-se a um Politica Nacional de
Alfabetizacdo reducionista as questdes tecnicistas, que foca na decodificacdo das palavras e que
acaba por negligenciar a producéo e compreensédo do texto e contexto ao longo do processo de
alfabetizacao, a obra “Entre Lagos” apresenta uma problematica relacionada a esse principio
fundamental do direito pleno a educacdo previsto na Constituicdo Federal. Alguns criticos
argumentam que, ao se concentrar exclusivamente nos sons das letras, 0 método fénico pode
ndo fornecer aos alunos o contexto necessario para entender o significado das palavras e a
interpretacdo do texto, prejudicando assim o processo de aprendizagem. Além disso, a
prondncia das palavras pode variar em diferentes dialetos ou sotaques, o que pode tornar o
método fénico menos eficaz para alguns alunos (BRASIL, 1988).

Neste mesmo sentido, o direito ao acesso a educacdo especialmente a alfabetizacdo é
descrito na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), definindo a educacéo bésica

como um direito de todos, devendo ter como finalidades o desenvolvimento integral do
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educando. Destaca-se que o ensino fundamental, etapa que inclui o processo de alfabetizagéo,
deve garantir a todos os alunos o dominio da leitura, da escrita e do calculo, considerando-os
instrumentos essenciais para o exercicio da cidadania (BRASIL, 1996).

O método fonico pode ndo levar em consideracéo, por si s0, as necessidades individuais
dos educandos, nisso peca, pois os alunos tém diferentes estilos de aprendizagem que podem
se beneficiar de abordagens variadas, incluindo métodos visuais ou tateis, que podem néo ser

enfatizados no método fénico tradicional.

Imagem 3 — Atividade da obra “Entre lacos” que reforca
0 uso da fluéncia silabica
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Fonte: Demasi e Hiille (2021, p. 154)

A PNA posiciona-se a favor do método fonico, mas todo o texto se baseia na ciéncia
cognitiva da leitura como uma abordagem mais robusta para a aprendizagem e o ensino da
leitura e escrita de indicacdo de uma marcha sintética restrita a sonoridade das silabas e das
palavras. Percebe-se também que, ao concentrar sua abordagem na literacia, e limitar-se a uma
possibilidade metodoldgica sintética, a obra Entre Lacos alinha-se a sua proposta de literacia

familiar que reitera a desigualdade nas condicGes de acesso, desenvolvimento e de recursos,



37

pois nem todas as familias tém acesso a recursos educacionais e oportunidades que promovam
tais praticas de literacia familiar, o que pode resultar em disparidades no desenvolvimento da
alfabetizacdo entre as criancas de diferentes origens socioecondmicas. Em alguns casos, a
literacia familiar pode criar pressdo adicional sobre as criancas e as familias. 1sso pode
acontecer quando as expectativas dos pais sdo muito altas ou quando a aprendizagem se torna
excessivamente estruturada e privada de aspectos ludicos.

Segundo a Revista Teias (2022), a autora Morttati (2010) relata que uma politica
educacional quando ignora a aprendizagem construida historicamente, regride-se na melhoria
dos resultados e ao confronto real das questdes educacionais. N&o ha ddvida de que vivemos
uma disfuncdo da politica educacional no Brasil, processo que, infelizmente, continua
notavelmente consistente para satisfazer os proprios interesses politicos e deixar de analisar 0s
esforgos e as lutas historicas das politicas publicas nos campos educacionais. Como nao
reconhecer nessas questOes, as desigualdades entre os sujeitos e consequentemente as
oportunidades de acesso e permanéncia aos meios socioculturais e econémicos (MORTATTI,
2010).

Ainda ressalta que as politicas educacionais muitas vezes levam a descontinuagao
constante de programas sem levar em consideracdo a participagdo e avaliacdo dos “sujeitos
participantes”, se tornado o inicio das mudangas na forma de programas e na forma
organizacional das institui¢cbes publicas responsaveis por implementa-los (MORTATTI, 2010).

Com base no parecer, qualquer acdo voltada para a alfabetiza¢do de criangas dos anos
iniciais do ensino fundamental precisa considerar os conhecimentos tedricos e metodoldgicos
construidos e adquiridos ao longo dos anos por diferentes grupos de educadores e
pesquisadores, e trata-los em conjunto, ndo isoladamente, como emergem na atual Politica
Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL, 2019).

A BNCC tem carater normativo e estabelece uma obrigatoriedade no que diz respeito
a orientar os elementos de aprendizagem que precisam ser conquistados por todos 0s
estudantes da Educagdo Basica, conforme o que é explicitado no paragrafo primeiro
da Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a
implantagéo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no &mbito da Educacédo Bésica, ao dizer
que a base “[...] define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
como direito das criancas, jovens e adultos no &mbito da Educacédo Basica escolar, e

orientam sua implementacdo pelos sistemas de ensino das diferentes instancias

federativas, bem como pelas instituicdes ou redes escolares” (PROENCA;
ALMEIDA, 2022).

Ao contrario dessa perspectiva da BNCC, a PNA (Plano Nacional de Alfabetizagdo)

adota uma abordagem reducionista em relacdo a educacéo, ao sujeito e a formacdo humana,
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bem como em relacdo a ciéncia e a pesquisa cientifica. Essa postura nega a legislacéo nacional
mais democratica e impde uma Unica maneira de interpretar o fendmeno da alfabetizacdo. Por
exemplo, no histdrico e nos marcos normativos apresentados pela PNA em 2019, ha referéncias
a relatérios de alfabetizacdo infantil (2003) e aprendizagem infantil (2011) que mencionam
exclusivamente a visdo da psicologia cognitiva, uma concepgdo defendida pela politica,
ignorando numerosos outros estudos que contextualizam os problemas de alfabetizacdo no
Brasil, especialmente em relacdo as desigualdades sociais e econémicas que tém um impacto
direto na aprendizagem (BRASIL, 2019).

E importante destacar que todo esse movimento gerou uma ampla discussao no cenario
educacional sobre as concepg¢des de infancia, os direitos das criangas e a necessidade de se
pensar um processo educativo que respeitasse as criancas como sujeitos e ndo apenas como
meras reprodutoras de tarefas escolares, mecanicas e desvinculadas de suas necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem. O parecer ainda destaca que a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018a), resultado de varias discusses em diferentes contextos no Brasil,
e considera esses aspectos e constroi um documento para a Educacdo Infantil que sinaliza a
importancia de se pensar num processo de transi¢do para o Ensino Fundamental que néo ignore
0s marcos infantis (BRASIL, 2018).

De acordo com a andalise comparativa entre as orientacdes pedagégicas para a
Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa, apresentada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e na Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), observa-se que estudos sdo importantes no
campo da alfabetizagcdo, mas nem sempre alguns conceitos falam de forma direta e simples.

Imagem 4 — Atividade da obra “Entre lagos”

PALAVRAS
EM ACAC

= PALAVRAS INICIADAS COM H

1 LELA A PALAVRA HOSPEDE EM VOZ ALTA.
T = A LETRA H MESSA PALAVRA REPRESENTA ALGUM som?
o

2 COM UM COLEGA, PESCUISEM E COPIEM A SEGUIR PALAVRAS
(EED INICIADAS COM H.

Femona pemoal

* NESSAS PALAVRAS, AS LETRAS QUE APARECEM DEPOIS
DE H SAO:

COMS0AMTES. % WOGAIS.

3 LELA A LISTA DE PALAVRAS INICLADAS COM H QUE O
PROFESSOR ESCREVEL MA LOWSA.
= ESCREWA QUUAIS DESSAS PALAVRAS COMECAM COM:

o Rasprita pessral

LI Resprst pesral

i Faspag pessral

L0 Faspasia pessoaL

C.I Fasprita pessral

208

Fonte: Demasi e Hlle (2021, p. 208)



39

A argumentacdo se concentra em apresentar evidéncias da ciéncia cognitiva como a
unica perspectiva valida. Essa abordagem esta centrada em aspectos meramente linguisticos e
cognitivos envolvidos na aprendizagem da leitura e escrita. Essa énfase pode ser observada
quando o documento menciona relatorios e estudos que adotam apenas uma abordagem e
argumenta que essas producdes sdo cientificamente embasadas, desconsiderando o amplo
campo de pesquisa em educacdo no Brasil e no mundo (CENPEC, 2021).

Sendo assim a obra “Entre Lagos” ao seguir as diretrizes da PNA, acaba por seguir o
método, que como ja exposto, no contexto educacional brasileiro tende a desfavorecer os alunos
devido as limitacdes a uma questdo tecnicista e metodoldgica ja superada na &rea da histéria da
alfabetizacdo. E importante considerar uma diversidade de conhecimento para a producéo de
novos conhecimentos e é salutar para objetos de conhecimento complexos e multifacetados. No
entanto, a PNA, apesar de ser complementada com a BNCC, relne uma parte fragmentada da
diversidade cultural. Saviani (2021) defende que ndo ha avancos sem construgdes filoséficas,
ciéncias e artes como referéncias de lutas historicas (SAVIANI, 2021).

Assim, a primazia das evidéncias cientificas sobre os aspectos cognitivos e do método
fonico presentes na PNA ressoam na obra “Entre Lagos”, que traz a definicdo de que existe o
foco “na alfabetizagdo, processo de ensino das habilidades de leitura e de escrita de um sistema
alfabético. Isso significa promover aos estudantes a aquisi¢cdo do sistema escrito, isto €,
desenvolver habilidades de decodificagdo (leitura) e de codificacdo (escrita) do alfabeto™.

O livro ndo apresenta o termo letramento e, em consonancia com a PNA, traz a literacia,
ao considerar que “o processo deve respeitar o ritmo de cada aluno no que se refere ao
desenvolvimento da literacia, bem como a mera consciéncia fonoldgica e o reconhecimento dos
sons letras (DEMASI; HULLE, 2021, p. 05).

Neste sentido, Magda Soares (2022) aborda a importancia da alfabetizacdo e do
letramento no processo de aprendizagem, destacando que ‘“a consciéncia fonoldgica e a
consciéncia fonémica sdo despertadas dentro do contexto do letramento” (SOARES, 2022. p.
38) Além disso, ressalta que os eventos do letramento proporcionam as bases necessarias para
0 desenvolvimento de habilidades psicolinguisticas, cognitivas, sociais e emocionais,
permitindo 0 acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade e ampliando as
oportunidades de comunicagdo e participacdo na sociedade.

Assim, a autora Soares (2022) enfatiza “a funcdo sociointerativa da linguagem”,
destacando que “o texto é o elemento central da alfabetizacdo, pois é por meio dos textos que

interagimos na lingua, seja falando, escrevendo, ouvindo ou lendo”. (SOARES, 2022, p. 34) A
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metafora do quebra-cabeca com duas pecas distintas que se completam sdo mencionadas nas
imagens 5 e 6 na obra Alfaletrar (SOARES, 2022).

Imagem 5 — Letramento e Alfabetizagdo como
pecas de um quebra cabeca.
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Fonte: Soares (2022, p. 37)

Além disso, o letramento como uma préatica ampla dos usos da leitura e escrita vai além
da mera decodificacdo de palavras, envolvendo a compreensao critica e reflexiva dos textos. O
letramento permite aos individuos interpretar e produzir textos, desenvolvendo a capacidade de
expressdo e argumentacdo, o pensamento critico e a autonomia intelectual. Dessa forma, a
alfabetizacdo e o letramento sdo ferramentas essenciais para o desenvolvimento integral dos
alunos, contribuindo para a formacao de cidad&os ativos, participativos e capazes de lidar com

os desafios do mundo contemporaneo.
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Imagem 6 — Processo de aprendizagem “Alfaletrar” por Magda Soares
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Assim, nos estudos da pesquisadora Magda Soares, a partir de cada faceta ha um
processo especifico de aprendizagem e do desenvolvimento da crianga. Segundo Soares (2019,
p. 33) “o todo s6 pode ser compreendido se cada uma das partes for compreendida”. No entanto,
a implementacdo da BNCC apresenta desafios significativos. Um dos principais desafios esta
na adequacdo dos curriculos das redes de ensino e na formacdo dos professores, para que
estejam alinhados com as orientagcdes do documento. Além disso, é necessario considerar as
especificidades regionais e locais, garantindo a flexibilidade da BNCC para atender as
demandas e contextos especificos de cada realidade educacional (BRASIL, 2018).

Por sua vez, a BNCC (2018), sendo um documento que tenta enquadrar e normatizar
nas escolas, estabelece quais conhecimentos, competéncias e habilidades que todos os alunos
devem desenvolver ao longo da educacédo bésica. Ela orienta a construcao dos curriculos das
redes de ensino, mas fornece referéncias pouco claras e de certa forma contraditérias e
desafiadoras. O docente precisa ter um olhar sensivel quanto a forma de utiliza-la para nédo
engessar as praticas pedagdgicas (BRASIL, 2018).

Outro desafio € assegurar que a implementacdo da BNCC va além da mera transposicao
de contetdos, promovendo uma abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento integral
dos alunos. Isso implica em repensar préaticas pedagdgicas, metodologias de ensino e avaliagao,
valorizando a interdisciplinaridade, a contextualizacdo e o protagonismo dos estudantes
(BRASIL, 2018).

E importante destacar que, a implementacio da BNCC demanda um esforco conjunto
de gestores, professores, familias e demais atores envolvidos no processo educativo. E
necessario promover um didlogo constante, estimulando a participacdo e o engajamento de

todos, para garantir uma educacdo de qualidade, inclusiva e que proporcione oportunidades



42

igualitérias para todos os estudantes. Isso requer um investimento continuo na formagéo de
professores, na disponibilizacdo de recursos didaticos adequados e na criacdo de condicbes
favoraveis para a aprendizagem.

Além dos desafios préaticos, a implementacdo da BNCC também enfrenta resisténcias e
desafios de natureza politica e ideoldgica. Divergéncias sobre concepcdes educacionais, visdes
de mundo e interesses diversos podem influenciar a interpretacdo e a aplicagdo do documento,
gerando debates e conflitos. E fundamental promover um ambiente de dialogo e construcio
coletiva, garantindo que as decisdes sejam embasadas em evidéncias e no respeito as diferentes
perspectivas.

Superar esses desafios requer um compromisso coletivo e continuo com a melhoria da
educacdo, buscando sempre o desenvolvimento integral e a formacao cidada dos estudantes. Os
educadores(as) podem e devem desempenhar um papel fundamental na selecdo e analise dos
materiais utilizados em sala de aula. O livro didatico como bem falamos anteriormente € uma
das ferramentas, ndo € a Unica para o professor utilizar.

Magda Soares destaca a amplitude do letramento nas suas obras e ao ressaltar o poema
que subjaz ao letramento, engloba as vérias facetas de aprendizagens que s&o significativas no
cotidiano social e escolar dos alunos, levando em consideragdo a importancia do pleno
desenvolvimento da formacdo democraticamente cidada.

Por outro lado, o parecer comparativo entre as orientacfes pedagoOgicas para a
Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa, apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e na Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) entende que o problema em questdo, influencia
de forma direta 0s aspectos sociais e compromete a alfabetizacdo para todos. Nesse cenario
camuflado, é necessario continuar com as pesquisas voltadas as acdes que considerem as
condicBes existenciais das desigualdades regionais, municipais e estaduais. Como também
destaca a autora Kramer (2006. p.14) ao afirmar que:

Profissionais que trabalham na educacéo e no dmbito das politicas sociais voltadas a
infancia enfrentam imensos desafios: questGes relativas a situagdo politica e
econdmica e a pobreza das nossas populagdes, questdes de natureza urbana e social,
problemas especificos do campo educacional que, cada vez mais, assumem
proporcdes graves e tém implicacBes sérias, exigindo respostas firmes e rapidas,
nunca faceis. Vivemos o paradoxo de possuir um conhecimento teérico complexo
sobre a infancia e de ter muita dificuldade para lidar com populagdes infantis
(KRAMER, 2006, p. 14).

Conforme a autora Kramer (2006) apresenta, existe um desafio na forma como os
contetdos sdo apresentados nos livros didaticos de lingua portuguesa para criangas nos

primeiros anos do ensino fundamental nas escolas pablicas. O curriculo pode ser muitas vezes
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denso e apresentar conceitos complexos que podem ser dificeis de serem compreendidos por
criancas nessa faixa etéria.

Nessa fase as criancas tém o seu potencial, mas precisam evoluir progressivamente com
0 auxilio de um mediador. Tudo isso deve ser levado em conta ao elaborar os conteudos e as
atividades propostas. Nem todas as criangas se ajustam na forma de ensino que o livro didatico

quer consolidar.

3.3 Necessidade de superaciao do alinhamento da obra “Entre Lacos” ao tecnicismo da
PNA

Desde meados de 1964, Dermeval Saviani vem problematizando e desenvolvendo uma
nova corrente pedagogica: a “Pedagogia Histdrico-Critica”. Para Saviani (2008) as pedagogias
tradicionais, ndo criticas, liberais vem com propostas de uma pedagogia nova, representada pela
“escolanovismo”, pela pedagogia tecnicista e pelas teorias critico-reprodutivistas (SAVIANI,
2008).

Ao abordar as concepcdes pedagdgicas, 0 autor desenvolve uma pedagogia que vai para
além do que seria o ponto de equilibrio entre todas, fazendo um apelo por uma educacéo
universalmente plural. A revolucionéaria abordagem de Saviani (2008) ganha corpo de modo
que (SAVIANI, 2008, p. 140-141):

[...] a expressdo Historico-Critica traduzia de modo pertinente 0 que estava sendo
pensado. Entdo a expressdo “historico-critica, de certa forma, contrapunha-se a
critico-reprodutivista. E critica como esta, mas diferentemente dela nio é
reprodutivista, mas enraizada na Histéria. Foi assim que surgia a expressdo. A partir
de 1964 adotei essa nomenclatura para a corrente pedagdgica de que venho tentar
desenvolver (SAVIANI, 2008, p. 140-141).

Saviani (2021) em sua obra a pedagogia no Brasil, especialmente ao longo do século
XX, explica que o pensamento pedagogico foi atravessado por tendéncias contrapostas aos
conflitos existenciais na sociedade e que levaram as disputas de hegemonia no campo
educacional (SAVIANI, 2021).

O discurso era, entdo, disseminado quando os influenciadores ao elaborarem a propria
pedagogia, como por exemplo, “pedagogia conservadora” versus “pedagogia progressista”. Se
constituiam as pedagogias em ritmos de disputas. Cada uma fazia o seu proprio discurso para

estabelecer o poder em um dado momento historico, fomentando juntar novos admiradores as
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suas ideologias politicas com propdsitos voltados para meros resultados em vez de buscar a
formacéo universal do ser humano histérico. (SAVIANI, 2021).

Saviani (2021) destaca a importancia de exercermos cuidado ao julgar as concep¢des
pedagogicas, a fim de evitar a indiferenca neste processo. N&o cabe a nds apoié-las de um lado,
assim como ndo cabe a nos ignora-las do outro. Portanto, é essencial adotarmos um
posicionamento tedrico-histdrico critico e compreendermos que nédo existem verdades absolutas
que tenham sido ou estejam sendo materializadas na divulgacdo de livros didaticos. Ainda
esclarece que, o caminho das pedagogias ndo se ganha com disputas, mas sim com equilibrio,
a fim de assumirmos uma perspectiva ontoldgica voltada ao processo da transformacéo social-
historico, buscando movimentos continuos e concretos da producdo humana produzida ao longo
da histéria (SAVIANI, 2021).

Apesar da Politica Nacional de Alfabetizacdo anunciar propostas de atividades de leitura
e escrita que buscam desenvolver habilidades e competéncias especificas, como a compreensao
de textos, a producdo textual e o desenvolvimento da oralidade, com sugestes de leituras
complementares que podem ser exploradas em sala de aula ou em casa, contemplando temas e
géneros textuais, como poesia, contos, fabulas e histérias em quadrinhos, observa-se um
reducionismo as habilidades técnicas encontradas na PNA (BRASIL, 2019). E uma
fragmentacdo em relacdo ao contetdo da BNCC (BRASIL,2018).

Por fim, o documento da PNA propde um modelo de avaliacdo medindo capacidades de
memorizagdo ao ponto em que a crianga precisa codificar e decodificar as palavras pelas leituras
de textos em que se espera ler sessenta palavras em um minuto (BRASIL, 2019, p. 18):

Do ponto de vista operacional, alfabetizar é: no primeiro ano do ensino fundamental,
ensinar explicitamente o principio alfabético e as regras de decodificacdo e de
codificacdo que concretizam o principio alfabético na variante escrita da lingua para
habilitar criancas a leitura e soletracdo de palavras escritas a razdo de 60 a 80 palavras
por minuto com tolerancia de no maximo 5% de erro na leitura (BRASIL, 2019, p.
18).

Em suma, para Soares (2019) os alfabetizadores necessitam conhecer profundamente as
questdes historicas da alfabetizagdo, na perspectiva de chegar mais proximo da crianga
alfabetizada. A construcdo da cultura humana tem sido uma preocupacdo constante ao longo
dos séculos, as formas de ensinar vdo mudando ao longo do tempo, o retrocesso das politicas
publicas. Cabe a importancia de uma abordagem pedagdgica que combine, por exemplo, 0
construtivismo com métodos pedagogicos eficazes e adaptativos, que possam ajudar os alunos
a construirem conhecimentos historicamente significativos que conceituam, problematizam e

conhegam a si proprio no mundo e com o mundo (SOARES, 2019).
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Segundo Magda Soares (2019), “ao longo da historia o ato da leitura foi o objeto
privilegiado da alfabetizacao, até mesmo nas defini¢cdes de dicionarios para termos relativos a
alfabetizacdo (cartilhas) atribui-se ao ato da leitura”, (SOARES, 2019, p. 25). Os professores
tém buscado 0 método em questdo de alfabeticamente ensinar (silabico, fonico, eclético, global)
apesar de utilizar pequenos materiais e poucas paginas em livros, buscavam as tentativas de ndo
falhar nos métodos de ensino da lingua escrita ao ensinar a crianca a ler e escrever. Conforme
a autora “derivam das diferentes teorias sobre o objeto da alfabetizacdo”. (SOARES, 2019,
p.25).

Soares (2019) ainda destaca a importancia do conhecimento linguistico tanto das
abordagens construtivistas quanto de outras abordagens, por exemplo, sociointeracionistas.
Essa ultima foi influenciada no inicio do século XX especificamente nos estudos de Vygotsky
(1935) numa perspectiva semidtica e simbdlica, outros autores deram continuidade nas suas
pesquisas quanto a aprendizagem pela representacdo desta faceta, Soares (2019) destaca:

[...] Essa andlise busca a pre-histéria da aprendizagem da escrita, para usar a expresséo
de Vygotsky, identificando os principios que regem a construcéo de significados pelas
criangas, quando langam mdo de uma multiplicidade de formas de representacéo, por
meio de diferentes tipos de interagdo com o mundo - ndo s por meio da visdo, como
na escrita, ou na audi¢do, como na fala, mas também por meio do tato, do olfato, do
paladar e dos sentimentos. (SOARES, 2019, p.58 apud Vygotsky 1984:131 et al.)

Em consonancia com as facetas apresentadas por Soares (2019), a abordagem
sociointeracionista da aprendizagem permeia o contexto cultural, social e ambiental da crianca.
Considerando o conceito em Vygotsky das vivéncias que permeiam a cultura e 0 mundo da
crianca, sdo essenciais, uma vez que sdo concebidas por meio da influéncia direta da cultura em
que estdo inseridas. Essa abordagem possibilita que a crianca utilize “signos e simbolos
externos para representar objetos e eventos do mundo ao seu redor”. (SOARES, 2019, p. 57)

Um exemplo pratico disso sdo “os jogos, 0os contos imaginarios, os desenhos, 0s
rabiscos, as brincadeiras e as interaces que ocorrem na aprendizagem, e que sdo considerados
na teoria VVygotskiana como a pré-historia da linguagem escrita” (SOARES, 2019, p. 57) Nesse
contexto, o professor desempenha um papel fundamental ao estimular a construcdo de
significados e o desenvolvimento cognitivo das criancas. Atraves de sua mediacgdo, o professor
pode promover a interacdo entre os alunos, incentivando a troca de conhecimentos e a
construcdo coletiva de significados, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades

linguisticas e cognitivas das criancas.
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Imagem 7 — Representacdo da Zona de Desenvolvimento Proximal

Do ponto de vista da crianga, esse processo pode ser assim

representado:

ainda ndo pode fazer

Zona de
desenvolvimento
potencial

0O que a crianga:

Fonte: Soares (2022, p. 54)

Com base nessa representacdo do ponto de vista da crianca, a partir do nivel de
desenvolvimento cognitivo e linguistico que envolve as vivéncias culturais e sociais da crianca,
a orientacdo do professor é essencial para que o seu potencial avance a um nivel maior de
aprendizagem. (SOARES,2022, p.54)

Com base no desenho progressista, 0 interacionismo e 0 construtivismo, outros autores

explicam o processo da seguinte forma:

[...] inovou no sentido de respeitar as ideias do aprendiz, de estar compromissado com
um ensino significativo, capitalizando e utilizando o que o estudante j& sabe,
valorizando a aprendizagem em grupo, a aprendizagem cooperativa por perguntas ou
investigacdo, identificando um importante papel pedagogico para a historia e a
filosofia da ciéncia, etc. (LABURU; CARVALHO; BATISTA, 2001, p. 153).

Partindo dos estudos das autoras Ferreiro e Teberosky (1999), compreende-se que o
processo do construtivismo tem um marco tedrico de referéncia ampla pela questdo da adogédo
da psicologia humana do sujeito em desenvolvimento. Por suas perspectivas psicogenética no
campo da alfabetizacdo. Suas abordagens baseiam-se nas teorias construtivistas de Jean Piaget
e na compreensdo do desenvolvimento cognitivo das crian¢as durante o processo de aquisi¢do
da leitura e escrita. Elas enfatizam a importancia de se reconhecer o conhecimento prévio e as
hipoteses das criangas sobre a escrita, promovendo uma abordagem construtivista que valoriza
a interacdo e a reflexdo como formas de aprendizagem significativa. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999).

Segundo Soares (2019, pp. 65-66) apud Ferreiro e Teberosky (1986) e especialmente as
obras de Ferreiro (1985, 1986b, 1992) “o ponto de partida de toda aprendizagem ¢ o proprio
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sujeito” (SOARES, 2019, p. 66) que se evolui nas concepgoes infantis sobre o sistema de escrita

permeando diferentes estagios:

1- Garatujas: S&o os tracos iniciais da crianca de grafismo ndo alfabéticos ou
rabiscos que ndo representam as letras.

2- Pré-silabico: Nessa fase, a criangca manipula a escrita com variedades de letras
geralmente sem repeti¢do e sem correspondéncia quanto a forma ou valor sonoro
da palavra. Elas ainda utilizam rabiscos ou desenhos para representar suas ideias.

3- Silabico: Nesse estagio, as criancas comecam aleatoriamente representar uma
silaba escrevendo naturalmente uma letra sem fazer associacdo com as
propriedades sonoras da silaba, geralmente usam letras com valor sonoro de um
dos sons da silaba.

4- Silabico-alfabético: Nessa fase, as criangcas combinam elementos silébicos e
alfabéticos em suas escritas. Elas demonstram uma maior compreensao das
relacBes entre sons e letras, mas ainda podem cometer erros ortograficos.

5- Alfabético: Nesse estagio, as criancgas reconhecem as relacdes entre letras e sons
e dominam as convengdes ortograficas basicas. Elas conseguem ler e escrever de
forma mais convencional. Segundo Ferreiro e Teberosky (1986:213; énfase
acrescentada), neste estagio, a compreensao do sistema da escrita chega ao final
desta evolucdo e outras dificuldades relacionadas a ortografia aparecem.
(SOARES, 2019, p. 65- 66)

As atividades durante o processo de aprendizagem devem atender toda a turma quando
as diferencas de estagios sdo pequenas e especificas para grupos de alunos com niveis
semelhantes, de modo que possam colaborar uns com o0s outros, em agrupamentos produtivos
(SOARES, 2022, p. 115), como representado na imagem 7 e abaixo na imagem 8.

Segundo Soares (2019) apud Ferreiro e Teberosky, os estagios de desenvolvimento da
crianga representam cientificamente ““a apropriacdo do conhecimento” que ja existe na crianga

“e ndo uma aprendizagem técnica” propriamente dita:

Dizemos apropriagdo de conhecimento e ndo aprendizagem de uma técnica contudo
0 que essa apropriagdo significa aqui como em qualquer outro dominio da atividade
cognitiva: um processo ativo de reconstrucéo por parte do sujeito que ndo pode se
apropriar verdadeiramente de um conhecimento sendo quando compreendeu seu
modo de producdo, quer dizer, quando o reconstituiu internamente Ferreiro e
Teberosky (1986: 275) (SOARES, 2019, p.66).

Esse fato é inerente a aquisicdo da oralidade e escrita enquanto objeto do conhecimento,
0 que esclarece a pertinéncia de Jean Piaget conforme Ferreiro e Teberosky (1999, p. 29):

O sujeito que conhecemos através da teoria de Piaget é aquele que procura ativamente
compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogagdes que este mundo
provoca ndo é um sujeito o qual espera que alguém que possui um conhecimento o
transmita a ele por um ato de benevoléncia € um sujeito que aprende basicamente
através das suas proprias acdes sobre 0s objetos do mundo e que constroem suas
préprias categorias de pensamento a0 mesmo tempo que organiza seu mundo
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.29).
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Cientificamente, de acordo Ferreiro e Teberosky (1999) ao observar o processo de
aprendizagem do ponto de vista do sujeito que aprende (aluno) aquilo que antes era considerado
erro passa a ser visto como um sinalizador de como o sujeito esta pensando e construindo o seu
conhecimento. Conforme as autoras afirmam “a presenca das letras por si s6 ndo é condicdo
suficiente para que algo posso ser lido; seja por ter poucas letras ou por haver um nimero
suficiente, mas todas repetidas, também ndo é possivel realizar a leitura” (FERREIRO;
TEBEROSKY,1999, p. 43). Dessa forma, o foco é direcionado para a compreensdo de que a
escrita vai além da simples presenca das letras, exigindo o entendimento da combinacao e

organizacdo das mesmas para que a leitura seja efetiva.

Imagem 8 — Agrupamentos produtivos

AGRUPAMENTOS PRODUTIVOS
escrita com letras €—>silabico sem valor sonoro
silabico sem valor sonoro €—>silabico com valor sonoro
silabico com valor sonoro €= silabico-alfabético
silabico-alfabético €—>alfabético

Criangcas em fases muito distantes da maioria
de seus colegas demandam atendimento individual.

Fonte: Soares (2019, p. 342)

Magda Soares (2019) explora a aprendizagem com base nos conceitos de Vygotsky, nos
quais a crianga ‘“progressivamente reconhece o objeto cultural com fungdes sociais
incorporadas em praticas materializadas por meio de um sistema de simbolos, desde as
caracteristicas mais elementares”. Atraves desse processo, a crianga vai construindo o seu
préprio conhecimento, a0 mesmo tempo em que adquire experiéncias com o0s objetos
associados a escrita por meio das interag6es familiares (SOARES, 2019 p.342).

De acordo com varias perspectivas, as autoras Ferreiro e Teberosky (1999) explicam
que o erro em uma estruturagdo equivocada, quando construida, reflete diretamente na
construcdo de conhecimento do aprendiz. Segundo a teoria cientifica de Piaget, destacada pelas
autoras, “a concepcao de aprendizagem da crianga, mesmo que ocorra por meio de métodos,
envolve processos de aprendizagem que ndo dependem exclusivamente deles, mas sdo
resultados da prépria atividade do sujeito”. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 31) Embora
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ndo tenham criado um método de alfabetizacdo, elas buscaram explicar como ocorre a
psicogénese da lingua escrita. Consolidando também a perspectiva semidtica de Vygotsky e de
outros autores, que afirmam que a crianca vivencia 0S processos de aprendizagem e
desenvolvimento da lingua escrita desde muito cedo (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Imagem 9 — Trecho da obra “Alfaletrar” de Magda Soares

RABISCOS, DESENHOS, GARATUJAS
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Gabriela Otavio Livia
4 anos e 2 meses 4 anos e 4 meses 4 anes e 3 meses

O que essas “escritas” revelam?

» Gabriela revela que ainda nio estd segura da diferenga entre
desenho e escrita: produz rabiscos que se aproximam de de-
senhos (fase que pode ser considerada como icOnica), sem
semelhanca com os tragos retos e curvos das letras; também
ainda ndo percebeu a linearidade da escrita.

¥ Otavio parece ja compreender alinearidade da escrita e usa algu-
mas formas que lembram letras. Na tentativa de escrita da pala-
vraluva e, sobretudo, da palavra pd, parece imitar a letra cursiva,

que as criangas veem, com frequéncia, ser usada por adultos.

Fonte: Soares (2022, p. 62)

Em funcdo das mudancas e das organizacfes do sistema de ensino, politicas publicas
frageis, conflitos e lacunas na estrutura da educacéo infantil, surgem desafios na transi¢do da
educacdo infantil para os anos iniciais da alfabetizacdo. Apesar dos educadores receberem
conhecimento teorico linguistico e cognitivo, essa transicdo também envolve a superagdo de
desigualdades sociais. Segundo Soares (2019, p. 343), a aprendizagem é um processo no qual
a crianca evolui independentemente do tempo e idade, ndo podendo ser definida por uma série
de questdes sociais e politicas, como afirma a autora que:

[...JNo entanto demonstra a fragilidade dessa vinculacdo o fato de que a divisdo do

sistema de ensino em segmentos a idade de entrada nele e o tempo determinado para
que nele se inicie se complete alfabetizacdo modificam-se ao longo do tempo
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basicamente em funcdo de possibilidades econémicas e consequentes politicas
educacionais ndo propriamente em funcdo dos processos cognitivos e linguisticos de
desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrita pela crianca. (SOARES, 2019, p.
343).

E importante ressaltar que a educacdo infantil versus preparar, seria mais um ato
simplista. Faria (2005, p. 136) mostra que as criangas podem se expressar “‘sem usar a palavra,
sem a escrita”, valorizando a tridimensionalidade das coisas e estando no espago. De acordo
com essa tendéncia, professores e praticas de creches e pré-escolas ndao devem focar em
contetidos de aprendizagem (FARIA, 2005, p. 136).

Antes de se iniciar o processo formal de alfabetizagéo, a crianga pode e deve aprender
certas habilidades que serdo importantes na aprendizagem da leitura e da escrita e
terdo papel determinante em sua trajetoria escolar. A isso se costuma chamar literacia
emergente, que constitui o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes
relacionados & leitura e & escrita, desenvolvidos antes da alfabetizacdo. (BRASIL,
2019, p. 22).

Embora a literacia emergente abranja aspectos, que de certa forma incluem a
consciéncia fonoldgica, o conhecimento de letras e palavras, o vocabulario, a compreensao de
historias, as habilidades de escrita e 0 interesse pela leitura. Os pais podem considerar as
tentativas espontaneas da apropriacdo do saber proprio da crianca para que o seu potencial seja
pleno e saudavel. E fundamental, neste sentido, refletir que na alfabetizacio PNA, uma parte
consideravel da aprendizagem corresponda aos anseios da Marcha Sintética. Apesar de haver
outras expectativas de aprendizagem, espera-se que as criangas desenvolvam a literacia e
numeracia tracando letras e formas, caligrafia, relacionando fonemas a representacao da escrita
(BRASIL, 2019, p. 98).

[...] Trata-se de um processo intencional e ativo, desenvolvido mediante o emprego
de estratégias de compreensdo. Além do dominio dessas estratégias, também é
importante que o aluno, & medida que avanga na vida escolar, aprenda o vocabulario
especifico necessario para compreender textos cada vez mais complexos. A
compreensdo ndo resulta da decodificagdo. Sdo processos independentes. Por isso é
possivel compreender sem ler, como também é possivel ler sem compreender. A
capacidade de decodificacdo, no entanto, é determinante para a aquisicao de fluéncia
em leitura e para a ampliagdo do vocabulério, fatores que estdo diretamente
relacionados com o desenvolvimento da compreenséo [...]. (BRASIL, 2019b, p. 34).

De acordo com as pesquisas no campo da alfabetizacdo, Albuquerque e Costa (2021)
trazem perspectivas dialdgicas que reportam a importancia das pesquisas cientificas para o
leitor ndo cair nas leituras equivocadas e nos desajustes dos documentos em questdo BNCC
(2018) e PNA (2019) de limitar, padronizar e determinar o tempo para a crianga ser alfabetizada,

a partir da contagem cronoldgica de leitura por minuto, por exemplo, deixando de lado a



51

poténcia do letramento, da leitura de mundo e a elaboragéo de habilidades essenciais para a vida

humana. Como subjaz a imagem 10 da obra “Entre lagos” Demasi e Hulle (2021, p. 224).

Imagem 10- Atividade de fluéncia avaliativa do livro didatico “Entre Lacos”
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Fonte: Demasi e Hiille (2021, p. 224).

Estima-se que esse texto, que tem mais de 160 palavras, possa ser lido em um tempo
que vai de 2 a 3 minutos na leitura do texto completo. Observar-se os alunos levam
mais tempo, o que indica ainda uma fluéncia insuficiente para o ano, ou se eles levam
menos tempo do que o previsto. (DEMASI; HULLE, 2021, p. 224).

Conforme Ferreiro e Teberosky (1999) em seus estudos, observaram como a crianga
constrdi e se apropria da linguagem escrita. As autoras demonstram de forma categorica que a
escrita € um sistema de representacdo que € apropriado pelo sujeito por meio do contato
espontaneo com a lingua escrita, mediado por outros sujeitos e ndo um sistema isolado de
codigo. Dessas observagdes, as autoras afirmam que “ler ndo é decifrar, escrever ndo é
simplesmente copiar” e destacam que a aprendizagem da escrita ocorre de fato atraves da
pratica de escrever. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 283). Na imagem 10, observa-se que
a nova politica acaba restringindo a visdo sobre a alfabetizacdo, reduzindo-a também a um

processo mecanico de fluéncia.



52

A concepcdo da aprendizagem (entendida como um processo de obtencdo de
conhecimento inerente a psicologia genética supfe necessariamente que existam
processos de aprendizagem do sujeito que ndo dependem dos métodos (processos que,
poderiamos dizer, passam “através” dos métodos) O método (enquanto a agdo
especifica do meio) pode ajustar ou frear, facilitar ou dificultar; porém, nédo pode criar
aprendizagem. A obtengdo de conhecimento é um resultado da prépria atividade do
sujeito. FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.31).

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999) existe um processo de aquisi¢do de
linguagem escrita que precede e excede os limites escolares. Sendo a escola apenas um dos
espacos de aprendizagem da lingua escrita. Embora todos os contatos e experiéncias vividas
pela crianca fazem parte da elaboragédo da sua construcdo, dai a importancia das experiéncias
vivenciadas pela crianca dentro e fora da escola em suas fases de desenvolvimento. A
perspectiva psicogenética de Ferreiro e Teberosky (1999) enfatizam que a alfabetizacdo nédo é
um processo mecanico de transmissdo de conhecimentos, mas sim uma construcdo ativa
realizada pela crianca. Elas argumentam que as criangas constroem suas proprias hipoteses e
concepcdes sobre a escrita ao interagir com o0 ambiente, 0os materiais de escrita e as praticas

sociais relacionadas a linguagem escrita como afirma:

N&o faremos pouco do problema do recorte da fala nos seus elementos
minimos(fonemas); porém o apresentaremos de maneira diferente: ndo se trata de
ensinar as criancas fazer uma distin¢éo, mas sim leva-las a se conscientizarem de uma
diferenca que ja sabiam fazer. Em outras palavras: ndo se trata de transmitir um
conhecimento que o sujeito ndo teria fora desse ato de transmissdo, mas sim de fazer-
Ihe cobrar a consciéncia de um conhecimento que 0 mesmo possui, mas sem ser
consciente de possui-lo. E o que estamos dizendo a respeito das oposi¢des fonémicas
é valido para todos os outros aspectos da linguagem. (FERREIRO; TEBEROSKY,

1999, p. 27)

Na perspectiva de Ferreiro e Teberosky (1999), construir conhecimentos como se
fossem novos as criancgas, ndo é o papel do professor. E pensar na concepcao de escrita do livro
analisado, é questionar as respostas prontas que ndo abrem caminhos e possibilidades de
didlogos. Quando observamos a supervalorizacdo ainda da caligrafia, dos pontinhos, da
coordenacao motora e da mesma grafia da palavra, dentre outros, silenciamos o letramento. Isso
ndo promove situacdes de aprendizagem que estimulem a reflexdo e a tomada de consciéncia
dos educandos como ja mencionados por varias referéncias de autores brasileiros.

Isso significa que € necessario criar contextos de aprendizagem que incentivem a
reflexd@o e a conscientizacdo das diferentes abordagens e concepgdes de alfabetizacdo. Ou seja,
é importante estimular a producdo de textos em grupo, por meio de atividades como escrita
compartilhada, producdo coletiva de historias e projetos de escrita colaborativa, e que se
comprometa com as licdes que buscam uma alfabetizagdo mais contextualizada, significativa e

que leve em consideragéo o universo e a realidade dos alunos como um todo.
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Imagem 11- Atividade do livro didatico “Entre Lacos”
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Fonte: Demasi e Hiille (2021, p. 278).

Ainda sobre promover as praticas de leituras contidas na PNA bem como na BNCC as
autoras esclarecem que as “propostas e as praticas de leitura desta cole¢do sdo variadas e
englobam diferentes abordagens, procedimentos e atividades”. Sendo que ‘“algumas dessas
propostas levam os alunos a interrogarem o texto para perceberem seu propdésito, bem como
“qual sua fungdo; diferenciarem a realidade da ficgdo; a identificarem 0S recursos persuasivos;
a inferirem a intencionalidade do discurso; a interpretarem o sentido figurado” (DEMASI;
HULLE, 2021, p. XXII).

Embora mencionem propostas que envolvam atividades que levam os alunos a
interrogarem o texto e compreender seu proposito e funcdo, observa-se a primazia do
conhecimento do codigo alfabético, da consciéncia fonologica e fonémica. A repeticdo de
etapas alfabéticas ndo traz uma vivéncia, pois ndo possibilita a crianca o ato de “criar”,
“experimentar”, “tocar”, “sentir” a compreensao do texto por meio de vogais, palavras e frases.
Uma vez que o alfabeto ndo chega o0 momento de autoria de texto da crianga, mas ainda assim,
no final do livro, a crianga pode escrever frases espontaneas. Ademais, o livro apresenta poucas
atividades que estimulam a reflexédo sobre a realidade social e politica do pais, e a producéo de

textos espontaneos, criativos e que desvelam esta leitura de mundo.
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Imagem 12- Literacia familiar na obra “Entre Lacos”

» VOCE SABE DE QUE FILME E ESTA CENA?
A carG 1ot & do 1 oo inagdo Toy Story 4.
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CENA DO FLME DE ANMACAD
TOY STORY 4, DIRIGIDO POR JOSH
‘ COOLEY [ESTADOS UNIDOS, 2019).

Fonte: Demasi e Hiille (2021, p. 257)

De acordo com a perspectiva apresentada no livro didatico “Entre lagos”, ressaltamos
também que, 0s géneros textuais, como fabulas apresentados no livro deixam a desejar, pois
essa concentracdo em um Unico tipo de texto pode negligenciar os propdsitos relacionados as
formas de comunicacgdo presentes no meio social, ou seja, pode ndo abranger a diversidade de
géneros textuais encontrados na sociedade contemporanea.

De acordo com a PNA (Politica Nacional de Alfabetizagéo), “a literacia familiar engloba
as préaticas e experiéncias relacionadas a linguagem, leitura e escrita que as criangas vivenciam
com seus pais, familiares ou cuidadores, mesmo antes do inicio da educagédo formal” (BRASIL,
2019, p. 23). Isso significa que a aprendizagem da leitura e da escrita esta intrinsecamente ligada
ao ambiente familiar. E as escolas, por sua vez, além de desempenhar um papel complementar,
com a nova politica, as praticas educativas sdo subordinadas a uma tendéncia de padronizacao
avaliativa que podem limitar, em certa medida, a educacdo integral das criangas, tornando a
educacdo completamente sujeita a tendéncia politica do mecanismo de mercado. Como
consequéncia, tanto a PNA como a BNCC se opdem aos anseios educacionais do povo e as

lutas que o movimento dos educadores trava desde a constitui¢do de 1988.

Mesmo com os avangos no campo da alfabetizacdo e do letramento no Brasil, é essencial

superar os novos debates no ensino de leitura e escrita, reforcando o nosso papel como cidadéo
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para lidar com as desigualdades sociais e enfrentar os retrocessos representados pelas politicas
publicas e educacionais.

Imagem 13 - Avaliacdo final do livro “Entre Lagos”
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Fonte: Demasi e Hiille (2021, p. 275)

Conforme andlise dos estudos em questdo, a obra “Entre Lacos” traz uma abordagem
um tanto tradicional em relacdo ao papel do professor e uma énfase em um caminho
metodolégico fundamentado em praticas tecnicistas de codificacdo e decodificacdo gradual do
processo de aquisicdo da escrita. O foco principal estd no conhecimento da estrutura do sistema
de escrita alfabética durante o processo de ensino, deixando de lado o processo de
aprendizagem. Algumas atividades do livro tém um carater muito individualizado e
fragmentado, ndo incentivando suficientemente a cooperagdo com 0s outros, mas sim uma
resposta pessoal.

Por fim, o livro apresenta poucas atividades que estimulam a reflex&o sobre a realidade
social. Sendo, portanto, necessario ampliar o repertdrio de géneros textuais explorados na obra,
de modo a contemplar o letramento em uma diversidade de formas de comunicagédo presentes
na sociedade atual por meio de uma abordagem historica critica e politica do pais, o que vai de

encontro a uma das propostas centrais do letramento.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) teve como objeto realizar uma
analise documental acerca da concepgao de alfabetizacao posta no livro didatico “Entre Lagos”
que foi aprovado no Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (2023), tendo como
objetivos especificos conceituar e descrever o processo historico de alfabetizacédo e letramento,
apresentar as concep¢des pedagogicas referentes a alfabetizacao no livro “Entre lagos™ e
analisar, criticamente, seu posicionamento junto a proposta da PNA e BNCC.

Durante os estudos, foi proposto responder a seguinte questao: quais sdo as concepgoes
pedagogicas sobre o processo de alfabetizacdo e letramento contidas no livro didatico “Entre
Lagos, Lingua Portuguesa” (PNLD - 2023) e quais sdo seus alinhamentos aos Documentos
Oficiais e a necessidade de superacdo em relacdo a Politica Nacional de Alfabetizacéo e a
BNCC?

A pesquisa apresentada foi dividida em trés capitulos, sendo que o primeiro tratou dos
conceitos de alfabetizacdo e letramento bem como de seu processo historico no Brasil de acordo
com a autora Magda Soares. Ainda no capitulo 1 foram apresentados o0 PNA, a BNCC e o
PNLD. O capitulo 2 tratou das concep¢des pedagdgicas de alfabetizacdo de acordo com as obras
do autor Dermerval Saviani. O capitulo 3 tratou da analise do livro didatico de lingua
portuguesa “Entre Lagos”, primeiro ano das séries iniciais, publicado pela editora FTD em
2023.

A pesquisa demonstrou, primeiramente, que um aspecto crucial a ser considerado é o
fato de que existem discrepancias conceituais significativas entre os documentos PNA e BNCC,
exigindo atencéo e cautela para evitar incongruéncias que impactardo todo o processo de ensino
e aprendizagem da linguagem escrita nas escolas do Brasil, especialmente na rede publica de
ensino, que € diretamente afetada pelas politicas e programas educacionais. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) possui um carater normativo e estabelece a obrigacdo de orientar
os elementos de aprendizagem que devem ser adquiridos por todos os alunos da Educacéo
Basica, conforme explicito no primeiro paragrafo da Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, datada de 22 de
dezembro de 2017, que institui e guia a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular,
a qual deve ser obrigatoriamente seguida ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Basica.

Ao contrario dessa postura, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) adota uma

abordagem reducionista em relagdo as concepcdes de educacgdo, sujeito e formacdo humana,
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assim como em relacdo a ciéncia e a pesquisa cientifica. Ela nega toda a legislagdo nacional
que possui um carater mais democratico e impde uma unica forma de interpretar o fenémeno
da alfabetizacdo. Por exemplo, no cronograma de marcos historicos e normativos (PNA, 2019,
p. 15), sdo mencionados relatdrios sobre alfabetizacao infantil (2003) e aprendizagem infantil
(2011) que se baseiam exclusivamente na visdo da psicologia cognitiva, uma concepgéo
defendida pela politica, ignorando diversos outros estudos que contextualizam os problemas de
alfabetizacdo no Brasil, especialmente em relacdo as desigualdades sociais e econémicas que
afetam diretamente a aprendizagem.

Ao apresentar apoio ao caminho metodolégico sintético, a PNA fundamenta-se na
ciéncia cognitiva da leitura como uma solucéo “mais robusta sobre como as pessoas aprendem
a ler e escrever e como ensina-las de forma mais eficaz” (PNA, 2019, p. 16), sendo construida
na perspectiva de fornecer evidéncias de uma Unica ciéncia, a cognitiva. 1sso deixa claro que
eles endossam uma visdo especifica, a da ciéncia cognitiva da leitura, “que se concentram
especialmente nos processos linguisticos, cognitivos e cerebrais envolvidos na aprendizagem e
no ensino das habilidades de leitura e escrita” (PNA, 2019, p. 20).

Dito isso, ficou claro no decorrer da pesquisa a omissdo da PNA ao ndo conceituar o
letramento. A auséncia do conceito de letramento na Politica Nacional de Alfabetizacdo é uma
omissdo significativa e problematica. O letramento € um termo fundamental para compreender
a alfabetizacdo de forma abrangente, além do simples dominio da decodificacdo e identificacdo
de letras e palavras. Ele engloba habilidades de compreensdo, interpretacdo e produgédo de
textos, permitindo que os individuos se tornem participantes ativos na sociedade letrada. Ao
deixar de mencionar o letramento, o plano acaba restringindo a visdo sobre a alfabetizacéo,
reduzindo-a a um processo mecanico de aprendizagem da leitura e escrita. Essa abordagem
limitada desconsidera a importancia do desenvolvimento das habilidades de leitura critica,
analise de informacdes, pensamento reflexivo e expressdo escrita adequada.

Além disso, ao negligenciar o letramento, o plano deixa de reconhecer as desigualdades
sociais e culturais que podem influenciar a aquisi¢do da linguagem escrita. O letramento leva
em conta 0 contexto social, as praticas de leitura e escrita presentes na comunidade e a
diversidade de géneros textuais, permitindo uma alfabetizagcdo mais contextualizada e relevante
para os alunos.

Portanto, a omissao do conceito de letramento na Politica Nacional de Alfabetizacéo
reflete uma visdo limitada e inadequada sobre o processo de alfabetizagdo, deixando de

considerar a importancia do desenvolvimento de competéncias mais amplas e necessarias para
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a participacdo plena dos individuos na sociedade contemporénea. Tal postura do documento
oficial negligencia o que dizem os principais autores mencionados nesta pesquisa, como Magda
Soares e Saviani.

Magda Soares, reconhecida pesquisadora e especialista em alfabetizacéo e letramento,
destaca a relevancia dos conceitos de letramento em seus estudos e contribui¢des para 0 campo
da educacdo. Segundo Soares, o letramento transcende a mera habilidade de “decodificar letras
e palavras”, abrangendo o uso social da leitura e escrita, e envolvendo a vivéncia de diferentes
contextos de eventos culturais e géneros textuais, bem como o reconhecimento dos diversos
suportes da escrita”. (SOARES,2019, p. 350)

A autora destaca que o letramento é fundamental para que os individuos se tornem
participantes ativos da sociedade letrada. Ela defende a necessidade de desenvolver ndo apenas
as habilidades técnicas de decodificacdo, mas também as competéncias de compreensdo,
interpretacdo e producdo de textos. O letramento possibilita aos individuos compreender e
utilizar a linguagem escrita de forma critica e reflexiva, permitindo-lhes participar plenamente
da vida social, cultural, politica e econémica.

Além do mais, Magda Soares ressalta que o letramento esta intrinsecamente ligado ao
contexto sociocultural dos sujeitos. Ela reforca a importancia de considerar as praticas de leitura
e escrita existentes nas comunidades, reconhecendo a diversidade de géneros textuais e o papel
das interacdes sociais na construcdo do conhecimento. O letramento deve ser contextualizado,
levando em conta as experiéncias e vivéncias dos alunos, promovendo a valorizagdo de suas
culturas e identidades.

Magda Soares defende que o letramento é um conceito fundamental para compreender
a alfabetizacdo de forma mais ampla e significativa. Ela engloba habilidades especificas em
contextos especificos, e vai além, promovendo o desenvolvimento de competéncias
socioculturais e criticas necessarias para a participacao ativa e autbnoma dos individuos na
sociedade. Sendo assim, hd uma falha grave na PNA ao omitir fundamental conceito do
letramento.

Conforme Magda Soares menciona em suas obras, vivéncias nas escolas publicas
fizeram a autora compreender as dificuldades do ensino nacional brasileiro, principalmente as
criancas das camadas populares. Muitas indagagOes de como buscar caminhos para uma
educacdo publica e de qualidade.

Entre esses caminhos, a autora revela estudos de varios campos de conhecimentos

articulados no processo de alfabetizagdo. Estes sdo constituidos de facetas privilegiadas. Um
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modelo desta faceta explica os estudos psicoldgicos e linguisticos, o construtivismo por
exemplo. Cada faceta ndo s6 pode, mas deve atuar integralmente num conjunto de muitas
facetas em lugar de um Unico método de alfabetizacao.

Ao considerar essas diferentes facetas e abordagens, os professores(as) podem adotar
uma perspectiva mais abrangente e flexivel no processo de alfabetizacdo e letramento. Isso
implica em reconhecer que cada aluno € Unico, com caracteristicas, ritmos e necessidades
individuais, e que diferentes estratégias pedagdgicas podem ser combinadas e adaptadas para
melhor aprendizagem e o desenvolvimento pleno dos alunos.

Esta pesquisa fundamentou-se na leitura de autores (as) como Magda Soares (2011,
2012; 2015; 2018; 2019; 2022); Emilia Ferreiro (1999); Saviani (2003; 2008; 2013; 2021);
Mortatti (2000; 2004); Freire (1982; 1996; 1997), Albuquerque e Costa (2021) Morais (2019;
2022) que discutem o processo da alfabetizagdo, embora tenham nuances especificas nas suas
abordagens, as suas ideias sdo guiadas por uma mesma diregéo.

E importante neste sentido, que haja um olhar critico do leitor em relaco ao livro
didatico, considerando sua origem, autoria, abordagem pedagdgica e o contexto mais amplo em
que estdo inseridos e da mesma forma importante enfatizar que interesses econdémicos e
politicos podem contribuir ou prejudicar o bem-estar social e econémico. As politicas publicas
vém apresentado um grande retrocesso na educacdo brasileira, mas devem ser reformuladas e
implementadas de forma transparente, levando em consideracao o interesse publico, a equidade
e a sustentabilidade, e sujeitas a mecanismos de responsabilizacdo e controle social para evitar
abusos ou beneficio exclusivo de determinados grupos.

As politicas publicas no Brasil tiveram uma troca de ideias na construcdo de uma base
comum de valores, firmadas e centralizadas pelo MEC num ambito territorial com os paises
aliados como os Estados Unidos. Ao identificar cinco pilares de alfabetizacdo de qualidade:
"consciéncia fonémica, instrucdo fonica sistematica, fluéncia de leitura, vocabuléario e
compreensdo de texto passou a apoiar 0s bons programas de alfabetizacdo recomendados pela
Alfabetizacdo Cientifica (ABC) em diferentes paises”. (BRASIL, 2019, p.16)

Como ja compreendemos que “a ciéncia cognitiva da leitura” ela se reveste
especialmente dos estudos nos processos linguisticos, cognitivos e cerebrais envolvidos na
aprendizagem e no ensino de habilidades de leitura e escrita” (BRASIL, 2019, p.20). Esse
modelo de avaliagdo € criticado pelos pesquisadores brasileiros, porque tais praticas mecénicas
ndo garantem a solucéo para o processo do analfabetismo no Brasil, fato que j& perdura a muito

tempo. Esses achados robustos da Alfabetizagcdo Baseada nas Ciéncias (ABC) ndo levam em
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conta as desigualdades sociais existentes em nosso pais, nem mesmo a forma injusta de “medir
as capacidades de memoria e leitura da criangca com uma minima tolerancia a erros nas palavras”
(BRASIL, 2019, p. 18). E ainda ocorrem em contextos fragmentados que ndo oferecem suporte
para a transformacdo do proprio conhecimento da crianca. Essas abordagens, além de
desvalorizar a infancia, trazem muitos constrangimentos psicol6gicos e socioeconémicos.

Conforme a leitura critica CENEP (2021), compreender o processo relacionado as
dificuldades de alfabetizacdo das criancas exigem uma andlise que agregue diferentes
perspectivas e ndo um processo isolado ou em caminhos de disputas para trazer qual método €
o melhor para se alfabetizar as criangas.

Dermeval Saviani, ao longo de sua trajetéria como professor e pesquisador, tem lutado
por uma educacdo publica de qualidade para todos. ldealizador da pedagogia por ele
denominada historico-critica, defende que uma das funcdes da escola é possibilitar 0 acesso aos
conhecimentos previamente produzidos e sistematizados. Segundo o autor, a medida que
professores e alunos conseguem lidar criticamente com esses conhecimentos, eles vao criando
condicdes para construir seus préprios conhecimentos e, consequentemente, deixar de ser
apenas reprodutores.

Um outro fator que devemos levar em consideracao é a falta de apoio pedagdgico. Uma
vez que cresce a demanda de alunos em sala de aula, o professor fica sobrecarregado em
oferecer uma educacdo de qualidade. Como também a falta de infraestrutura familiar pode
ocasionar atraso no processo da fluéncia da oralidade. Muitos fatores devem ser levados em
consideracdo para que ndo ocorra o fracasso escolar.

Considerando a relevante importancia dessa pesquisa documental para o
desenvolvimento do trabalho do docente, principalmente do alfabetizador, integrado ao
contexto sociocultural e politico da realidade do educando, a alfabetizacdo precisa estar atrelada
ao letramento, pois ndo ha como apenas decifrar codigos fragmentados e dissociados da
realidade. E o professor tem que compreender como proceder para que 0s estudantes se
apropriem da habilidade de contextualizar a escrita ao seu significado simbdlico e cultural
(FREIRE, 1996).

A educacdo questionadora desenvolve uma consciéncia critica sobre as vivéncias reais
dos seres no mundo e deve ser levado em consideragéo os anseios da humanidade trabalhadora,
seres historico-sociais capazes de romper com o mundo no esperancar. Freire (1996 p.17)
enfatiza que “ensinar” exige criticidade, “a inquieta¢do indagadora e curiosa”. Por exemplo,

isso envolve “produzir movimento paciente e impaciente do sujeito diante do mundo que nédo
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se fez, mas que acrescenta a ele algo que faz”. Esse tipo de educagdo jamais se dara com a
repeticdo das informacdes, com disfarces de ensinar ou autoritarismo.

Paulo Freire (1996) buscava ensinar aos sujeitos a capacidade de questionar as
estruturas sociais, as desigualdades e as injusticas, levando-0s a se tornarem agentes de
transformacéo. Ele afirmava que a educacéo critica e participativa é essencial para a formacao
de cidadédos conscientes, capazes de contribuir ativamente para a construcao de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Quando se trata da diversificagdo das metodologias de ensino, como as teorias
apresentadas anteriormente, o programa ao lancar o edital do Livro Didatico de 2023, o
documento PNA como um modelo Unico ao método de ensino contradiz tanto a Constituicdo
Federal quanto a LDB/96. Refere-se aos principios do inciso Il: a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber e o inciso Ill: pluralismo de ideias
e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino.

A questdo infelizmente é contraditdria ao proprio Decreto 9.099/2017, do PNLD que
em seu artigo 2° afirma: apoiar a atualizacdo, a autonomia e o desenvolvimento profissional do
professor e a implementag@o da Base Nacional Comum Curricular.

Ainda no artigo 3° afirma que as diretrizes expressam garantir respeito ao pluralismo de
ideias e concepc¢des pedagogicas; o respeito as diversidades sociais, culturais e regionais; 0
respeito a autonomia pedagogica das instituicdes de ensino; o respeito a liberdade e o apreco a
tolerancia; e a garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos processos de aquisi¢édo das
obras didaticas, pedagdgicas e literarias como principio de ensino brasileiro (PNLD, 2022).

De acordo com a Revista Teias (2022), os embates politicos e conceituais do curso de
formacdo continuada do programa Tempo de Aprender (BRASIL, 2020), analisou 0 documento
PNA (2019) como principio de funcionamento ndo consistente, pois ndo foi criado e nem
subsidiado por instituicbes de ensino brasileiro, e que os estudos sobre a alfabetizagdo como
melhor e inica abordagem “a instru¢do fonica” reportam aos proprios autores estrangeiros. Se
torna lamentavel o fato de que os professores das escolas publicas ndo tiveram a liberdade de
participar e fazer escolhas por parte do programa e ficaram condicionados aos livros aprovados
ou reprovados pela banca avaliadora do MEC.

Esse discurso eleva as “Ciéncias Cognitivas” e em especial a “Ciéncia da leitura” que
conforme as Diretrizes da PNA (BRASIL, 2019, p.39) os professores terdo de dar incentivos
aos alunos a desenvolverem a “fluéncia” estabelecendo que, neste processo a alfabetizagao deve

ocorrer até o final do 1° ano do Ensino Fundamental. Isso significa que as escolas devem
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garantir que os alunos sejam capazes de ler e escrever adequadamente nesse periodo.
Respeitando as individualidades e as modalidades especializadas e a valorizacdo do papel do
professor alfabetizador.

Um outro fator, é a intencdo de venda dos materiais didaticos ao publico sem considerar
as realidades regionais que estdo inseridos nas escolas publicas brasileiras, pois sao distintas e
diversas. E 0 MEC ndo consegue conhecer todas as realidades das regides brasileiras, bem
como as suas necessidades na educacao publica.

Concluimos que diante da problemaética e dos interesses politicos na educacéo atual
brasileira, o trabalho docente com o livro didatico de lingua portuguesa no primeiro ano da
alfabetizacdo, enfrenta muitos desafios e limitacdes, nos quais analisamos alguns
enfrentamentos e reflexdes que podem ajudar de alguma forma o leitor, professor
especialmente, buscar a superagdo das muitas contradi¢des existentes.

A BNCC (2018) e um documento que engessa todo o ensino na escola. No entanto, 0s
livros didaticos tendem a seguir uma abordagem padronizada, que ndo atende a heterogeneidade
de alunos na sala de aula, como suas especificidades distintas. Assim, cada crianca tem seu
proprio ritmo de aprendizagem e o professor deve ter sabedoria no seu trabalho para fornecer
estratégias diferenciadas. O professor pode sentir-se limitado em adaptar o material as
necessidades individuais dos alunos, por isso buscar alternativas mais adequadas para seu grupo
especifico, € bastante louvavel.

Batista (2004) nos adverte que o livro didatico ndo é a Unica ferramenta do professor,
pois ha outros recursos em que o professor pode utilizar para que a aula seja significativa. Os
livros didaticos muitas vezes apresentam um nivel de linguagem e complexidade que pode ser
dificil para criancas em fase inicial de alfabetizacdo compreenderem. Os textos podem ser
longos, com vocabuldrio complexo e estruturas gramaticais mais elaboradas, o que pode
dificultar a assimilacdo do conteudo pelos alunos.

Implica dizer também que, o livro didatico principalmente nos anos iniciais do ensino
fundamental apresenta atividades e exercicios que carecem na mediagdo, especialmente a troca
de saberes em contextos reais e ndo de uma mera compreensao superficial do contetido, sem
que os alunos consigam fazer conexdes com suas experiéncias e aplicar o aprendizado em
situacOes reais.

Para Freire (1997), o trabalho educacional exige muitas coisas, principalmente a

contextualizacdo e vai além da comunicagdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos de
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forma que, “na dimensdo da comunicagdo 0 sujeito pensante ndo pode pensar sem a
coparticipagdo de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto”. (FREIRE,1997, p. 66)

Como na sala de aula existem sujeitos com Varios niveis de letramento, muitos fatores
podem afetar a identificagdo dos alunos com o material, bem como a compreenséo de diferentes
culturas, realidades e perspectivas. Dependendo do nivel em que o aluno se encontra, o livro
didatico pode apresentar contetdos complexos ou mais simples. A fragmentacdo do
conhecimento historico apresenta lacunas graves falta de diversidade e representatividade em
relagdo aos personagens, contextos e experiéncias retratadas.

Além do mais, em concordancia com as ideias de Libaneo (1994) o planejamento
desempenha um papel fundamental, pois “¢ um processo de racionalizagdo, organizacdo e
coordenacao docente, que busca articular a atividade escolar com a problematica do contexto
social” (Libaneo,1994, p. 222) No entanto, é importante destacar que o planejamento do ano
letivo muitas vezes esta vinculado a progressao linear do livro didatico, o que pode resultar em
uma rigidez temporal. Isso pode ser um desafio quando os alunos precisam de mais tempo para
consolidar determinados conceitos ou quando avancam mais rapidamente e necessitam de
novos desafios, criatividade e a diversificacdo das estratégias de ensino utilizadas pelo
professor.

O autor Libaneo (1994) ainda diz mais acerca dos contelidos, objetivos e métodos
referentes ao planejamento: “estdo recheados de implicagdes sociais e politicas e se ndo
pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues
aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes na sociedade” (Libaneo,1994, p. 222).
Para superar esses desafios e limitacGes, é importante que o professor busque complementar o
material didatico com outras fontes e recursos, adequando as atividades as reais necessidades
dos alunos promovendo assim a contextualizacdo e diversidade em suas aulas, buscando
capacitacdo e a troca de experiéncias com outros profissionais da érea.

A problematica da PNA constata o silenciamento do letramento. Ao que aparece nas
disputas entre métodos “tradicionais” e “inovadores” de alfabetiza¢ao, Mortatti (2000), a nova
politica abre espaco para um tnico método de alfabetizacdo, considerando que o discurso sobre
a consciéncia fonémica e fonoldgica poderia jogar as responsabilidades exclusivamente para 0s
pais e dar condicdes suficientes para o aluno fosse alfabetizado da forma mais eficaz nos
processos de aprendizagem da crianga. Com o objetivo de oferecer um ensino de leitura e escrita

baseado em exercicios mecanicos e repetitivos, desvinculados do contexto e das necessidades
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reais dos estudantes. Isso poderia levar a um aprendizado superficial e desmotivador, néo
favorecendo o pleno desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita dos individuos.

Neste sentido, a alfabetizacdo nédo se limita apenas ao dominio fluéncia e do cddigo
escrito, mas também envolve a capacidade de compreender e utilizar a linguagem escrita de
forma efetiva e critica. Ao ndo oferecer uma abordagem mais abrangente do letramento, a PNA
deixava de considerar a importancia do desenvolvimento de habilidades de interpretacéo,
andlise e reflexdo sobre os textos.

Prosseguindo a analise documental da obra “Entre Lacos”, e buscando responder a
pergunta da presente pesquisa, constatou-se que o livro didatico de lingua portuguesa do
primeiro ano do ensino fundamental adota uma abordagem exaustiva pelo método fonico e
literacia familiar, o que apresenta algumas criticas significativas. Primeiramente, ao se limitar
apenas ao método fonico, o livro negligencia outras abordagens importantes no processo de
alfabetizacéo.

A aprendizagem da leitura e escrita envolve diversos aspectos, como compreensao,
interpretacdo e uso social da linguagem escrita, que sdo deixados de lado nessa abordagem
restrita. Isso pode levar a formacdo de leitores mecénicos, com habilidades limitadas de
compreenséo e expressao.

Além disso, a énfase exclusiva na literacia familiar desconsidera a diversidade de
contextos sociais e culturais dos alunos. A literacia familiar € importante, mas ndo deve ser o
unico critério para o desenvolvimento da competéncia leitora. Ao colocar a responsabilidade
total no ambiente familiar, o livro deixa de reconhecer o papel fundamental da escola em
promover a igualdade de oportunidades educacionais. Isso pode agravar as desigualdades
sociais ja existentes, prejudicando alunos que ndo tém acesso privilegiado a literacia familiar e
desconsiderando a importancia de abordagens pedagogicas que buscam equidade.

Portanto, o livro didatico em questdo mostra-se limitado e problemético ao adotar uma
abordagem exclusiva pelo método fénico e literacia familiar, negligenciando aspectos
essenciais da alfabetizagcdo e do letramento, como compreenséo, interpretacdo e contextos
sociais. Uma abordagem mais abrangente, que considere diferentes métodos e a¢oes educativas
voltadas para o desenvolvimento pleno dos alunos, seria mais adequada para promover uma

educacéo inclusiva e de qualidade.
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