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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender como a Educacdo Matematica Critica,
apresentada por Ole Skovsmose, pode contribuir na emancipacdo humana. Para alcancar tal
objetivo apresentamos uma breve biografia do pesquisador Ole Skovsmose e alguns conceitos
importantes para a compreensdo da Educacdo Matematica Critica como democracia e justica
social. Considerando o objetivo da pesquisa optamos por realizar uma pesquisa qualitativa, de
cunho bibliografico. O corpus de pesquisa foi organizado com base nos artigos publicados,
em lingua portuguesa, por Ole Skovsmose, a fonte de busca destes artigos foi o Curriculo
Lattes do pesquisador. No esforco de captar a realidade na relacdo entre 0 movimento da
Educacdo Matemaética Critica e a emancipa¢do humana nos propusemos o exercicio de pensar
essa relacdo numa perspectiva dialética considerando suas contradicdes. A analise foi
realizada tomando como singularidade as palavras-chaves dos artigos que compde 0 corpus
de pesquisa, a partir do conceito atribuido a cada palavra-chave nas pesquisas sobre Educacgéo
Matematica Critica foi possivel perceber contribuicGes desse movimento para uma formacéo
humana emancipatoria bem como lacunas que impedem que de fato haja uma emancipacéo
humana plena suprimindo completamente a alienag&o humana.

Palavras-chave: Educacdo Matematica Critica; Emancipacdo Humana; Pensamento
Dialético.



ABSTRACT

This research aims to understand how Critical Mathematical Education, presented by Ole
Skovsmose, can contribute to human emancipation. To achieve this goal, we present a brief
biography of researcher Ole Skovsmose and some important concepts for understanding
Critical Mathematical Education, such as democracy and social justice. Considering the
purpose of the research, we opted to carry out qualitative research, of a bibliographical nature.
The research corpus was organized based on articles published, in Portuguese, by Ole
Skovsmose, the search source for these articles was the researcher's Lattes Curriculum. In an
effort to capture the reality in the relationship between the movement of Critical Mathematical
Education and human emancipation, we proposed the exercise of thinking about this
relationship in a dialectical perspective, considering its contradictions. The analysis was
carried out taking as singularity the keywords of the articles that make up the research corpus,
from the concept assigned to each keyword in the research on Critical Mathematical
Education it was possible to perceive contributions from this movement for an emancipatory
human formation as well as gaps that prevent a full human emancipation from actually taking
place, completely suppressing human alienation.

Keywords: Critical Mathematics Education; Human Emancipation; Dialectical Thinking
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INTRODUCAO

O ensino e aprendizagem de matematica deve auxiliar no desenvolvimento intelectual,
no raciocinio l6gico, no pensamento critico e em outras habilidades cognitivas, ndo podendo
fugir da responsabilidade social de contribuir para uma formacdo humana integral. No
entanto, no processo de ensino-aprendizagem a matematica, muitas vezes, é vista como
neutra, sem nenhum vinculo ou responsabilidade com o contexto social, podemos notar isso
em Caraga (1951, p.13): “A matematica é geralmente considerada como uma ciéncia a parte,
desligada da realidade, vivendo na penumbra do gabinete fechado, onde ndo entram os ruidos
do mundo exterior, nem sol, nem os clamores dos homens”. Portanto, faz-se necessario que
nos, professores e futuros professores de Matematica, orientemos o trabalho pedagdgico-
didatico a uma formacdo critica e participativa dos estudantes no intuito de contribuir para
uma formacgédo humana integral.

O interesse em fazer o trabalho de conclusdo de Curso (TCC) abordando o tema da
Educacdo Matematica Critica (EMC) se da a partir de uma vontade inicialmente pessoal, mas
para além disso. Socialmente é um tema importante porque lida efetivamente com uma
matematica mais inclusiva podendo ajudar profissionais da area a refletir seus modelos de
ensino. Ao observar o ensino da matematica na educacdo basica, percebe-se, que a
matematica se apresenta como uma ciéncia neutra, distante de assuntos relacionados a politica
e a questdes sociais. Buscando uma associacdo da matematica e os problemas econémicos e
sociais foi possivel encontrar a tese de doutorado escrita pelo professor Dr. Denner Dias
Barros, intitulada “Leitura e Escrita de mundo com a Matematica e a Comunidade LGBT+:
As Lutas e a Representatividade de um Movimento Social”, e lendo a tese foi observado a
seguinte expressdo ‘“Educacdo Matematica Critica”, que chamou bastante atencéo,
pesquisando mais a fundo sobre a tematica, foi observado que ela abordava assuntos
interessantes como democracia, justica social, etc. Topicos esses que sdo muito importantes
na formacdo humana do individuo. E como durante toda a graduacdo nunca foi abordado o
assunto EMC, foi observado que seria uma ideia instigante fazer um trabalho sobre o tema.

Ole Skovsmose preocupado com a neutralidade politica da Educacdo Matemaética
(EM), desponta como um dos principais intelectuais do movimento da Educacdo Matemaética
Critica (EMC) na década de 80. Para Skovsmose (2001), a EMC Preocupa-se principalmente
com os aspectos politicos da educacdo matematica, a Educacdo Matematica Critica questiona-

se quanto aos interesses por detrds de organizacOes frente ao que se apresenta nos curriculos e
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como a disciplina é trabalhada e cobrada em sala de aula. Da mesma forma, a EMC se mostra
preocupada com a maneira como a educagdo matematica “poderia ser estratificante, seletiva,
determinante e justificadora de inclusdes e exclusdes” Skovsmose (2009, p. 136). Portanto 0
intuito da EMC é permitir que o individuo aprofunde os conhecimentos matematicos e
desenvolva o pensamento critico, possibilitando participar criticamente e ativamente na
sociedade onde estdo inseridos. Segundo Paulo Freire (1983), a Educacdo deve ser

problematizadora e ndo uma simples transmisséo de conhecimento:

Para a educagdo problematizadora, enquanto um que fazer humanista e libertador, o
importante est, em que os homens submetidos & dominagdo, lutem por sua
emancipacdo. Por isto é que esta educacdo, em que educadores e educandos se
fazem sujeitos do seu processo, superando o intelectualismo alienante, superando o
autoritarismo do educador “bancario”, supera também a falsa consciéncia do mundo.
(FREIRE, 1983, p.49).

Diante do exposto surge a seguinte questdo, “Como a EMC pode auxiliar na
emancipacdo humana?”. Para responder a esse problema de pesquisa, foi levantado o objetivo
geral do trabalho, a saber: compreender como a Educacdo Matematica Critica, apresentada
por Ole Skovsmose, pode contribuir na emancipagdo humana. E para atingir o objetivo geral,
foram levantados alguns objetivos especificos. O primeiro foi a revisao de literatura sobre o
tema EMC, o segundo, definir e compreender o que é a EMC apresentada por Ole
Skovsmose, e o terceiro foi investigar se EMC pode servir no auxilio emancipatério humano.

O presente trabalho foi estruturado em quatro partes principais, incluindo esta
Introducéo, que descreve brevemente os elementos centrais de cada se¢do do trabalho.

O primeiro capitulo do trabalho, nomeado como “EDUCACAO MATEMATICA
CRITICA: UMA QUESTAO DE DEMOCRACIA E JUSTICA SOCIAL”, é dedicado a
contar um pouco da histéria do professor Ole Skovsmose. Apresentar a EMC, suas
inspiracdes e como a educagdo matematica se relaciona com a democracia e a justica social
numa perspectiva critica.

No segundo capitulo, intitulado: “EDUCACAO MATEMATICA CRITICA:
(IM)POSSIBILIDADES DE UMA FORMACAO HUMANA EMANCIPATORIA”
abordamos a metodologia e 0 método de pesquisa adotados, apresentamos os dados coletados
e fazemos uma discusséo a respeito do objeto de estudo a fim de atingir o objetivo geral do
trabalho.

Finalmente, as Consideragdes Finais sintetizam os principais resultados apresentados

no trabalho.
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1. EDUCACAO MATEMATICA CRITICA: UMA QUESTAO DE DEMOCRACIAE
JUSTICA SOCIAL

Neste primeiro capitulo apresentaremos de maneira breve quem é o professor Ole
Skovsmose, um pouco da sua trajetéria académica e suas contribuicbes para 0
desenvolvimento da Educacdo Matemaética Critica (EMC). Em seguida, discutiremos sobre 0s
conceitos de democracia e justica social na perspectiva da EMC, e sua relacdo com a

Educacao Matematica.

1.1 OLE SKOVSMOSE

Ole Skovsmose € um renomado professor e pesquisador dinamarqués, conhecido pela
sua contribuicdo para a Educacdo Matematica Critica (EMC). De acordo com Ceolim e
Hermann (2012), em sua trajetdria de formacdo académica, Ole Skovsmose, fez mestrado em
Filosofia e Matemaética, pela Universidade de Copenhague (1975), e doutorado em Educacgéo
Matemaética pela Royal Danish School of Educational Studies (1982) em Copenhague. Foi
professor titular na Royal Danish School of Educational Studies, de 1996 a 1999. Foi
professor titular da Universidade de Aalborg, na Dinarmaca, de 1999 a 2009, aposentando-se
ao final desse periodo, mantendo-se, porém, como professor emérito dessa instituicéo.

Nascido na Dinamarca. Skovsmose é autor de diversos livros, dos quais alguns foram
traduzidos para a lingua portuguesa, como, Educacdo Matematica Critica: a questdo da
democracia; Dialogo e aprendizagem em Educacdo Matematica; Educacdo Critica:
incerteza, matematica, responsabilidade e, Desafios da reflexdo em Educacdo Matematica.
Skovsmose ja ministrou palestras em diversos paises ao redor do mundo. Segundo Ceolim e
Hermann (2012, p.9), “atualmente vive parte do ano na Dinamarca, parte no Brasil, onde atua
como professor visitante e contribui com orientagdes de estudantes no programa de poés-
graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade Estadual Paulista (Unesp) de Rio Claro
(SP).”

A partir da década de 1970, Skovsmose comecou a desenvolver um movimento
pedagogico critico para a Educagdo Matematica, consciente de que sua realidade de vida e
educacional era a de um pais europeu viu a necessidade de fazer intercambio com professores

e pesquisadores de diversos paises fora da Europa para ndo desenvolver uma perspectiva
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eurocéntrical. Entdo comeca uma parceria com pesquisadores e professores de paises
pertencentes ao sul global, como: Africa do Sul, Colémbia e Brasil.

A parceria no Brasil se deu com a Unesp, campus Rio Claro (SP), Ole contribuiu com
a orientacdo de varios alunos no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Matematica da
referida instituicdo, ministrou cursos e semindrios, faz parte de grupos de pesquisas e,
publicou artigos cientificos em parceria com professores brasileiros.

Logo, podemos notar que a histéria de Ole Skovsmose é marcada por uma busca
constante de transformacéo social e justica educacional, e sua contribuicdo para a Educacgéo
Matematica tem sido fundamental para o desenvolvimento de uma abordagem pedagdgica que

busca enfrentar os desafios sociais e politicos atuais.

1.2 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Na década de 1980 surge um movimento critico preocupado com a condicdo
politica da educacdo matematica, denominada de educacdo matematica critica. Seu principal
tedrico é o professor Ole Skovsmose, que preocupado com a neutralidade da educacgédo
matematica centrou seus estudos em questionar a ideia de que a matematica é uma disciplina
objetiva e neutra, livre de valores e crencas, e passou a perceber que a matematica é uma
pratica social e culturalmente situada, que reflete e reproduz as relagdes de poder presentes na
sociedade (SKOVSMOSE, 1994). Como o autor supracitado teve a oportunidade de trabalhar
com estudantes de diferentes contextos sociais e culturais, ele foi levado a refletir sobre como
a matematica é ensinada e aprendida em diferentes contextos. Ele percebeu que a matematica
é frequentemente apresentada como uma disciplina abstrata e descontextualizada, que ndo tem
relacdo com a vida cotidiana dos estudantes, e que isso pode reforcar desigualdades sociais e
culturais.

A EMC surge entdo do movimento da Educacdo Critica (EC), que se baseia nos
estudos desenvolvidos pela escola de Frankfurt (ou teoria critica). Essa escola, de acordo com
o autor, tem forte influéncia do pensamento de Karl Max, (SKOVSMOSE, 2001).

Para Skovsmose (2001, p.17) “é naturalmente impossivel resumir as ideias da EC em
poucas afirmagdes.” Mas ele levanta trés pontos importantes da EC. O primeiro ponto € a

relacdo professor aluno, onde nessa relagdo precisa haver igualdade entre os dois sujeitos. Ja

! Eurocentrismo corresponde a uma expressdo que emite a ideia no mundo como um todo de que a Europa e seus
elementos culturais sdo referéncia no contexto de composi¢éo de toda sociedade moderna. FREITAS, Eduardo
de. Eurocentrismo. Mundo Educag&o. Disponivel em:
<https://mundoeducacao.uol.com.br/geografia/eurocentrismo.htm>. Acesso em: 09 mar. 2023.
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que ndo se pode pensar criticamente quando um dos sujeitos, no caso o estudante, é visto
como inferior e apenas receptor do processo educacional. Dentro deste contexto, Skovsmose

(2001, p. 17) cita Paulo Freire (1970), enfatizando a importancia do didlogo em sala de aula.

Através do didlogo, o professor-dos-estudantes e os estudantes-do-professor se
desfazem e um novo termo emerge; professor-estudantes com estudantes-
professores. O professor ndo é mais meramente 0 0-que-ensina, mas alguém a quem
também se ensina no didlogo com os estudantes, os quais, por sua vez, enquanto
estdo ensinando, também aprendem. Eles se tornam conjuntamente responsaveis por
um processo no qual todos crescem (FREIRE 1972a, p.53).

Outro ponto da EC é o interesse critico do contetdo, ou seja, o curriculo. Para
Skovsmose (2001, p.18), “Um processo educacional envolve pessoas (estudantes,
professores), mas naturalmente também um assunto (o curriculo)”. O curriculo critico
reconhece que ndo ha neutralidade completa na selecdo e estruturacdo do conteudo
educacional, e busca conscientemente expor e questionar esses valores, a fim de promover
uma educagdo mais reflexiva e critica. Para Skovsmose questdes ligadas a um curriculo

critico estdo relacionadas as seguintes caracteristicas:

1) A aplicabilidade do assunto: quem o usa? Onde é usado? Que tipos de
qualificacdo séo desenvolvidos na EM?

2) Os interesses por detras do assunto: que interesses formadores de conhecimento
estdo conectados a esse assunto?

3) Os pressupostos por detrds do assunto: que questdes e que problemas geraram
0s conceitos e os resultados na matematica? Que contextos tém promovido e
controlado o desenvolvimento?

4) As fungbes do assunto: que possiveis fungdes sociais poderiam ter o assunto?
Essa questdo ndo se remete primariamente as aplicagdes possiveis, mas a fungao
implicita de uma EM nas atitudes dos estudantes em relagdo a suas proprias
capacidades etc.

5) As Limitagdes do assunto: em quais areas e em relagcdo a que questdes esse
assunto nao tem qualquer relevancia? (SKOVSMOSE, 2001, p.19).

O terceiro ponto da EC refere-se ao processo educativo por problemas. No qual é
essencial que o processo de aprendizagem esteja relacionado a problemas fora do ambiente
escolar. No caso da matematica por exemplo, o célculo que € feito para a aposentadoria, onde
uma pessoa precisa trabalhar x anos, contribuindo durante x anos a previdéncia para
conseguir se aposentar, ao analisar esse problema com estudantes o professor pode fazer uma
discussao para além dos calculos envolvidos na aposentadoria, mas também discutir sobre 0s
aspectos politicos e sociais que envolvem a previdéncia num determinado pais.

Na perspectiva da EC esse terceiro ponto é muito importante, pois € 0 que antecipa a
competéncia critica e a distancia critica. Destacando esses pontos, podemos ver que a EC é
um instrumento para entender os problemas sociais.

A EMC mostra-se uma extensao da EC, mas com um foco especifico na Matematica.
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A educacdo matematica critica ndo deve ser compreendida como um campo
especial da educacdo matematica. Ela ndo pode ser identificada com alguma
metodologia de sala de aula. Ela também ndo pode ser constituida por um curriculo
em especifico. Em vez disso, eu vejo a educacdo matematica critica definida em
termos de algumas preocupacGes que emergem da concretizagdo da natureza critica
da educacdo matematica. (SKOVSMOSE, 2005, P.136).

Portanto a EMC é uma preocupacdo que tange a educagdo matematica e o ensino de
matematica. Ela busca desenvolver a consciéncia critica dos alunos em relacdo a Matematica,
reconhecendo-a como uma pratica social e culturalmente situada, e incentivando a reflexao
sobre como ela pode ser usada para promover a democracia e a justica social. A seguir
buscamos compreender esses pontos e ver como eles se relacionam com a Educacédo
matematica a partir das publicacdes de Ole Skovsmose. Foram escolhidos esses dois
conceitos fundamentais ja& que democracia e justica social estdo intimamente ligadas ao
processo de emancipacdo e sdo centrais em todo o trabalho do autor, assim, eles serviram para

tentarmos responder ao objeto de pesquisa.

1.2.1 EDUCACAO MATEMATICA E DEMOCRACIA

Pode parecer algo incomum a relagdo entre a matematica e a democracia, para isso a
EMC parte da hipotese que a educacdo transforma o ser humano e esse ser humano
transforma o mundo. Freire (1996) afirma que a educacdo nao pode ser neutra, porque ela esta
sempre a servico de uma visdo de mundo. E, como tal, ela tem um papel fundamental na
formacdo das pessoas e na transformacdo da sociedade. A educacdo pode ser uma forca de
emancipacdo, libertacdo e transformacéo, capaz de promover a liberdade dos individuos e de
levar as pessoas a agirem como sujeitos ativos e conscientes da realidade em que vivem.
Assim, a escola tem o papel de forma cidaddos capazes de pensar e praticar a democracia.

Para Skovsmose (2001, p.37) “a democracia ndo caracteriza apenas estruturas
institucionais da sociedade com relacdo as distribuicdes de direitos e deveres. Democracia
também tem a ver com a existéncia de uma competéncia na sociedade”, ou seja, a democracia
funciona bem quando os cidaddos sdo educados, informados e tém competéncia para
participar ativamente na vida politica da comunidade. E sdo alguns desses aspectos nado
institucionais da democracia que o autor traz para o debate a relacdo entre democracia e
educacdo matematica. Para relacionar a Educacdo Matematica com o conceito de democracia

sdo levantadas algumas questdes centrais, sdo elas:
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Em que medida a Educacdo Matematica esta envolvida no processo de construcao
(ou reduc&o) de uma competéncia democratica na sociedade? E possivel desenvolver
o0 contetdo e a forma da educacdo matematica de tal modo que possam servir como
ferramenta na democratizacdo? Ou a educacdo matematica talvez por causa de sua
natureza formal e abstrata — nada tem a ver com tais questdes? Ou a situacdo é ainda
pior: serd que tendencias ndo democraticas sdo favorecidas pela introducdo dos
alunos a pedacos desconexos de conhecimento, colocando o professor (e o livro) em
um papel de especial de autoridade? (SKOVSMOSE, 2001, P.38 e 39).

Para tentar responder esses pontos o autor levanta dois tipos de argumentos, o
argumento social da democratizacdo e 0 argumento pedagogico da democratizagdo.
Primeiramente o argumento social busca um tema relevante da educacdo (matematica) ao
refletir sobre maneiras de construir e aprimorar as instituicdes democraticas e as capacidades
democréticas da sociedade, é possivel melhorar o contetdo da educagdo. O argumento social

de democratizacdo é composto por trés declaracdes:

1) A matematica se estende por diversos campos de conhecimento.

A matemdtica é aplicada em economia (macroeconomia e microeconomia),
planejamento industrial, em diferentes formas de gerenciamento e em propaganda
tanto quanto em campos tradicionais de aplicacdo na tecnologia. E frequentemente
dificil, tanto na escola priméria quanto na secundaria, apresentar exemplos
ilustrativos de aplicacBes reais; muito frequentes sdo exemplos que mostram
pseudoaplicagdes, Aplicagdes reais da matematica ficam normalmente “escondidas”,
embora sejam muitas e importantes (SKOVSMOSE, 2001, p.39).

2) Devido as suas inumeras aplicagdes, a matematica exerce uma funcédo

determinante de formatar a sociedade.

A matematica constitui uma parte integrada e Unica da sociedade. Ela ndo pode ser
substituida por nenhuma outra ferramenta que sirva a funcdes similares. E
impossivel imaginar o desenvolvimento de uma sociedade do tipo que conhecemos
sem que a tecnologia tenha um papel destacado, e com a matematica tendo um papel
dominante na formacéo da tecnologia. Dessa forma, a matematica tem implicagdes
importantes para o desenvolvimento e a organizacdo da sociedade — embora essas
implicagdes sejam dificeis de identificar (SKOVSMOSE, 2001, p.40).

3) Para ser possivel o exercicio dos direitos e deveres democraticos € necessario
entendermos os procedimentos de desenvolvimento da sociedade. “Em particular,
devemos ser capazes de entender as funcOes de aplicagdes da matematica. Por
exemplo, devemos entender como decisdes (econdmicas, politicas etc.) séo
influenciadas pelos processos de construcdo de modelos matematicos”
(SKOVSMOSE, 2001, p.40).

O argumento pedagoOgico da democratizacdo direciona 0 processo de ensino e

aprendizagem da Educagdo matematica nos seguintes aspectos:
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I) O curriculo:

Para Skovsmose (2001, p. 45), “existe uma grande lacuna entre 0 assunto ensinado e o
assunto aprendido. Outras partes do que é aprendido ndo tém muito a ver com o
curriculo (oficial), mas tem muito em comum com a estrutura do processo
educacional”, logo, além da lacuna entre o contetdo ensinado e o contedo aprendido,
hé& também aspectos do processo educacional que ndo estdo diretamente relacionados
ao curriculo, mas que influenciam a forma como os alunos assimilam e se engajam
com o conhecimento.

I1) “O curriculo Oculto™:

“Enfatiza-se que estudos matematicos tendem a melhorar as habilidades dos
estudantes na estruturacdo e resolucdo de problemas logicos. Porém, os rituais da
educacdo matematica vao em outra dire¢do” (SKOVSMOSE, 2001, p.45). Para Ole, a
excessiva memorizacdo de férmulas e procedimentos pode ndo ser a forma mais eficaz
de desenvolver a capacidade dos alunos de resolver problemas matematicos. Listas
enormes de exercicios com sequéncia de ordem, mandando resolver, acha a medida,
calcular o valor, tem muito mais em comum com instrucdes que as pessoas vao seguir
na rotina de trabalho. Ou seja, como se a escola estivesse formando méo de obra para
o trabalho.

[11) Atitude democréatica na Educacdo Matematica.

Para Ole se o objetivo € promover uma atitude democratica por meio da educacéao
matematica, € fundamental que as praticas pedagdgicas utilizados nesse processo
estejam alinhados com os valores democréaticos. Isso significa que atitudes com a
imposicdo autoritaria de regras, a exclusdo de diferentes grupos e opinides, ou a falta
de didlogo e participacdo dos alunos podem ser prejudiciais ao desenvolvimento de
uma atitude democratica. Para promover a educacdo matematica de forma
democratica, € preciso que os métodos de ensino sejam também democraticos,
respeitando a diversidade de ideias e incentivando o dialogo e a participacao ativa dos
alunos. “O diélogo entre professor e estudantes tem um papel importante”.
(Skovsmose, 2001, p.46).

Assim, a importancia da matematica para a sociedade tem relacdo direta com a forma
em que ela esta associada ao seu desenvolvimento servindo de ferramenta para compreender e
entender o mundo. Assim, é de suma importancia um conceito de democracia que busca a

participacdo popular e a igualdade de direitos e oportunidades para todos os cidaddos. Desse
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modo, Skovsmose busca demonstrar que quando a matemaética é trabalhada com um viés
democrético os alunos podem observar como a matematica € Util para sua vida e como alguns

mecanismos que envolvem um conhecimento matematico funcionam.

1.2.2 EDUCACAO MATEMATICA E JUSTICA SOCIAL

Primeiramente para compreendemos o que € justica social precisamos compreender o
que é justica de uma forma mais geral. Para Lafer (1988), a justica € muito importante na
nossa sociedade. Ela busca garantir que todos os cidaddos tenham os mesmos direitos e
oportunidades. E a base ética do sistema juridico, que deve ser construido com os principios
de igualdade, liberdade e dignidade humana, buscando o bem-estar e a satisfacdo de todos.
Portanto podemos observar a importancia da justica como um valor essencial para uma
sociedade democratica. Partindo desse ponto vamos tentar entender o que seja a justi¢a social,
ja que sua conceituacao € complexa.

Alguns educadores, como, Freire (1921-1997) e Ribeiro (1922-1997) flertam em suas
obras com a concepcado de justica social. Mesmo ndo abordando o tema de forma conceitual
seus debates levam a crer que veem a justica social como a necessidade de promover uma
sociedade mais igualitaria, que valorize a diversidade cultural e promova a inclusdo social.
Ambos também destacam que a justica social implica em superar as desigualdades
econbmicas, politicas e sociais, garantindo que todos os individuos tenham acesso aos
mesmos direitos e oportunidades, independentemente de sua origem étnica ou social.
Podemos ver isso nas suas obras, o povo brasileiro: a formacéo e o sentido do Brasil (Ribeiro,
1995) e Pedagogia da indignacdo: cartas pedagogicas e outros escritos (Freire, 2000), logo
podemos entender que a justica social é um ideal que busca a constru¢do de uma sociedade
mais justa e igualitaria, que valorize a diversidade e promova a inclusdo social, através da
superacdo das desigualdades e da garantia de direitos e oportunidades para todos o0s
individuos. Por isso a justi¢ca social & muito importante para o individuo e a sociedade no
geral, mas como o ensino de matematica pode instruir para a justica social? A EMC vem
justamente para ajudar nessa questéo.

Para Skovsmose (2020, p.18), “ideias de educacdo matematica critica tém sido
expressas através de nogdes gerais como autonomia, liberdade e justica social”. Dando um
enfoque na justica social, a EMC busca capacitar os alunos a reconhecer e desafiar as formas

como a matematica pode ser usada para perpetuar desigualdades sociais e politicas, e a usar a
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matematica de forma construtiva para promover mudancgas significativas na sociedade. E
como a educacao matematica pode ajudar na construcao da justica social?

O desenvolvimento do pensamento critico € um elemento para promover a justica
social. Para Lorieri (2002),

Pensamento critico é aquele pensamento capaz de por em crise seus ‘achados’.
Achamos muito, mas sabemos pouco. 1sso ocorre, em grande parte, porque nao nos
damos o trabalho de ‘checar melhor’, por em crise, problematizar, o que pensamos.
Para sermos criticos, [...] é necessario sermos reflexivos: temos de ser capazes e
habituados a ‘re-ver’ nossos pensamentos. SO rever, porém, ndo basta: é preciso
rever de maneira critica (Lorieri, 2002, p. 98).

Entdo podemos ver a importancia do pensamento critico como uma habilidade para
questionar e avaliar as proprias crengas e ideias. Ja que muitas das vezes temos muitos
pensamentos ou opiniBes sobre algo, mas ndo necessariamente 0s examinamos de forma
critica ou questionamos se elas sdo precisas ou validas. O pensamento critico, por outro lado,
envolve a habilidade de refletir e revisar nossos pensamentos de maneira objetiva e avaliar
sua veracidade e relevancia. E através do pensamento critico podemos desenvolver
habilidades criticas nos alunos para que eles possam analisar e avaliar informacdes
matematicas em seu contexto social e cultural e usar essas informac6es de forma consciente e
critica.

A analise de dados e estatisticas é importante também para possibilitar a justica social,
ja que a analise de dados e estatistica € uma ferramenta essencial para a sociedade, pois ajuda
a tomar decisbes informadas, prever tendéncias, melhorar processos e descobrir novos
conhecimentos. Para Skovsmose (2001, p.127), “resultados matematicos e dados estatisticos
sdo uma referéncia constante durante debates na sociedade. Eles fazem parte da estrutura da
argumentacdo. Dessa forma, a matematica € usada para dar suporte ao debate politico”.
Portanto, a andlise de dados e estatisticas € uma ferramenta importante para a promocao da
justica social, pois permite identificar e entender as desigualdades existentes na sociedade. Ao
analisar os dados, é possivel identificar problemas sociais e econémicos, como a falta de
acesso a servicos basicos, a discriminacao racial e de género, a desigualdade econdmica, entre
outros. Além disso, a analise de dados também permite avaliar a eficacia de politicas publicas
e programas sociais na promocao da justica social. No entanto, a interpretacdo desses dados
ndo deve ser feita de forma descontextualizada, sem a devida andlise critica.

O estudo de questBes sociais e politicas € do mesmo modo fundamental para a
promogéo da justica social. Quando as pessoas se dedicam a estudar os problemas sociais e
politicos que afetam as comunidades, elas sdo capazes de entender as causas desses problemas

e identificar solucBes potenciais. E a matemética pode ser usada como uma ferramenta para
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examinar a natureza das desigualdades sociais e politicas e para explorar as implicacfes
dessas desigualdades.

Em resumo, a justica social € um ideal que busca promover uma sociedade mais
igualitaria, inclusiva e diversa, superando desigualdades e garantindo direitos e oportunidades
para todos. A EMC desempenha um papel fundamental nesse contexto, ao desenvolver o
pensamento critico, e incentivar o estudo de questdes sociais e politicas. Assim, a EMC
contribui para a formacéo de individuos capazes de compreender e enfrentar desafios sociais e
utilizar a matematica como ferramenta de transformacdo e justica social.

Por meio do que foi apresentado podemos ver que a EMC é um movimento que se
preocupa com a condicdo politica da educacdo matematica e com a falsa neutralidade com ela,
muitas vezes, se apresenta. Portanto, a EMC visa desafiar a ideia de que a matematica é uma
disciplina descontextualizada e questiona como 0 ensino da matematica pode perpetuar
desigualdades sociais e culturais. A EMC se baseia nos principios da Educag&o Critica.

Vemos entdo que a EMC é uma preocupacdo geral que emerge da natureza critica da
educacdo matematica, buscando desenvolver uma consciéncia critica nos alunos. Observamos
a relacdo entre a educacdo matematica, a democracia e a justica social, enfatizando o papel
crucial da educagdo na formagéo de seres humanos conscientes e ativos na sociedade. Entéo,
podemos destacar a importancia da matematica, ndo apenas devido a sua aplicacdo em varios
campos do conhecimento, mas também porque pode ser uma ferramenta poderosa para
entender as desigualdades e injusticas sociais, quando ensinada em uma perspectiva critica e

democratica.
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2. EDUCACAO MATEMATICA CRITICA: (IM)POSSIBILIDADES DE UMA
FORMACAO HUMANA EMANCIPATORIA

Este capitulo busca, primeiramente, apresentar a metodologia e 0 método de pesquisa
adotados nesse trabalho. Nesse sentido, serdo detalhados os passos e as técnicas empregadas
na elaboragdo do estudo. Em seguida, adotando como base o pensamento dialético buscamos

compreender como a EMC pode contribuir para uma formacdo humana emancipatoria.

2.1 A DIALETICA COMO METODO DE PESQUISA

O método de pesquisa adotado nesse trabalho foi 0 método dialético, conhecido como
dialética. A escolha do método dialético se deu devido a sua capacidade de compreender a
realidade para além do aparente, buscando a esséncia do objeto pesquisado, o qual € sintese de
maltiplas determinagdes.

A dialética tem sua origem na Grécia antiga onde era considerada a arte do didlogo.
Segundo Konder (2004, p.7), “aos poucos, passou a ser a arte de, no dialogo, demonstrar uma
tese por meio de uma argumentacdo capaz de definir e distinguir claramente os conceitos
envolvidos na discussdo”. Logo, podemos ver que a dialética, na Grécia antiga, envolvia a
habilidade de expor e sustentar uma posicdo por meio de argumentos logicos e claros,
destacando a definicdo e distincdo dos conceitos relevantes relacionados ao tema em
discussdo. Aristoteles considerava Zenon de Eléa (aprox. 490 — 430 a.C.) o fundador da
dialética. Outros consideravam Socrates (469 — 399 a.C.).

Na acepcdo moderna o termo "dialética" significa “0 modo de compreendermos a
realidade como essencialmente contraditoria e em permanente transformacédo” (Konder, 2004,
p.8). Partindo disso, temos que compreender que a realidade como sendo contraditéria esta
sempre em constante transformacdo. Isso € uma visdo complexa que reconhece as
contradicGes e as transformagdes continuas como parte essencial da nossa compreensdo do
mundo. Heraclito de Efeso (aprox. 540 - 480 a.C.) no significado moderno da palavra foi o
pensador dialético mais radical da Grécia antiga. Para Heraclito, “tudo existe em constante
mudanga, que o conflito € o pai e o rei de todas as coisas” (Konder, 2004, p.8).

No entanto na mesma época de Heréaclito existia outro pensador chamado Parménides.
Para Parménides “a esséncia profunda do ser era imutavel e dizia que o movimento (a

mudanca) era um fendmeno de superficie” (Konder, 2004, p.9). Essa linha de pensamento
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diferente da de Heréclito ficou conhecida como metafisica. A metafisica prevaleceu
historicamente por muitos anos, pois correspondia exatamente ao que as classes dominantes
queriam, ou seja, limitar a sociedade a ficar alinhada aos interesses das classes dominantes.
Na idade média a dialética ficou praticamente esquecida, mas a partir do século XV,
com a revolugdo comercial a dialética ressurgiu, segundo Konder (2004, p.14), “com o
Renascimento, a dialética pdde sair dos subterrdneos em que tinha sido obrigada a viver
durante varios séculos: deixou seu reflgio e veio a luz do dia.” As artes e as ciéncias
comecaram a repensar a questdo do movimento como reflexdo. Nos séculos XVIII e XIX,
com a revolucéo francesa, expandiu os conflitos politicos na esfera social, e isso se instaurou
também na filosofia. E durante esse periodo na Pruassia oriental, surge um dos maiores
metafisicos modernos da historia, conhecido como Immanuel Kant (1724-1804). Onde o

centro do pensamento de Kant foi sobre a questdo do conhecimento.

O centro da filosofia, para Kant, ndo podia deixar de ser a reflexdo sobre a questo
do conhecimento, a questdo da exata natureza e dos limites do conhecimento
humano. Fixando sua atengdo naquilo que ele chamou de "razdo pura", o filésofo se
convenceu, entdo, de que na prépria "razdo pura" (anterior a experiéncia) existiam
certas contradicBes - as "antinomias" - que nunca poderiam ser expulsas do
pensamento humano por nenhuma logica (Konder, 2004, p. 21 e 22).

Para Kant, a questéo central da filosofia era refletir sobre o conhecimento humano, na
sua natureza exata e seus limites. E a "razdo pura”, é a capacidade de pensar antes da
experiéncia, ou seja, € como usar a nossa mente para imaginar, pensar em ideias e fazer
julgamentos sem precisar ver, ouvir, cheirar, provar ou tocar algo.

H& um fil6sofo alemdo que tinha a ideia de que a questdo central da filosofia era o ser
mesmo e ndo o do conhecimento. Esse pensador idealista era Georg Wilhelm Friedrich Hegel
(1770 - 1831). Para Hegel o trabalho é a mola que impulsiona o desenvolvimento humano, ou
seja, o trabalho como uma atividade que ndo apenas satisfaz as necessidades materiais, mas
também desempenha um papel para a realizacdo e formagdo da humanidade. O trabalho é
visto como um meio pelo qual os individuos se desenvolvem e se relacionam com o mundo,
ao mesmo tempo em que contribuem para a construgdo e a transformagdo da sociedade. O
trabalho é um conceito chave para entendermos a superacao dialética que nada mais € que
segundo Konder (2004, p.26) “a negacdo de uma determinada realidade, a conservacdo de
algo de essencial que existe nessa realidade negada e a elevacdo dela a um nivel superior.”
Entdo podemos ver que a dialética hegeliana, pode ser resumida pelo trio tese-antitese-sintese.
A tese é uma afirmacdo ou ideia inicial, que é confrontada pela antitese, uma negacao ou
contradicdo da tese. A sintese surge como uma resolucdo dessa contradi¢do, incorporando

elementos da tese e da antitese para formar uma nova ideia ou conceito.
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E na passagem aberta por Hegel apareceu outro pensador alemdo, mas sé que
materialista, Karl Marx (1818-1883).

Marx concordou plenamente com a observacdo de Hegel de que o trabalho era a
mola que impulsionava o desenvolvimento humano, porém criticou a unilateralidade
da concepcdo hegeliana do trabalho, sustentando que Hegel dava importancia
demais ao trabalho intelectual e ndo enxergava a significacdo do trabalho fisico,
material. “O tnico trabalho que Hegel conhece e reconhece” - observou Marx em
1844 — “¢ o trabalho abstrato do espirito.” Essa concepgdo abstrata do trabalho
levava Hegel a fixar sua atengdo exclusivamente na criatividade do trabalho,
ignorando o lado negativo dele, as deformacGes a que ele era submetido em sua
realizagdo material, social. (KONDER, 2004, p.28).

Para Marx o trabalho é a atividade por meio da qual os seres humanos exercem
controle sobre as forgas naturais, transformam a natureza de acordo com suas necessidades e,
ao fazer isso, também se desenvolvem como individuos.

Segundo Konder (2004, p.36), “para a dialética marxista, o conhecimento é totalizante
e a atividade humana, em geral, € um processo de totalizagdo, que nunca alcanca uma etapa
definitiva e acabada.” Ou seja, 0 conhecimento e a atividade humana estdo sempre em
constante desenvolvimento e transformacdo, ndo tendo um ponto final ou definitivo. A
verdade € um todo, como ja dizia Hegel. E para entendermos esse todo precisamos ter uma
visdo do conjunto, e a sintese é a visdo do conjunto.

Na sua esséncia, 0 método dialético envolve a exploracdo de ideias e conceitos atraves
de uma série de perguntas e respostas que buscam desafiar as suposicdes subjacentes e
aprofundar o entendimento de uma questdo. O objetivo € alcancar uma sintese, ou uma nova
compreensdo, que resolva as contradi¢cdes presentes nas ideias ou conceitos originais.

Nesse ultimo capitulo, pretendo, através do método dialético, atingir o objetivo geral
do trabalho que é compreender como a Educacdo Matematica Critica, apresentada por Ole
Skovsmose, pode contribuir para a emancipacdo humana. A escolha do método dialético de
pesquisa se justifica, principalmente, pelo nosso objeto de pesquisa, acreditamos que ao
pensar uma perspectiva critica para a Educagdo Matematica devemos considerar a realidade
concreta em que os estudantes, professores, gestores e as politicas publicas educacionais estao
inseridos, nesse sentido, a dialética nos permitiu buscar uma visdo do todo, ou seja, a sintese,

para um entendimento mais profundo do fenémeno estudado.

2.2 METODOLOGIA

A metodologia é uma parte essencial de qualquer pesquisa, pois fornece um passo a

passo para conduzir um estudo de maneira sistematica e fundamentada, com isso, neste topico
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pretendo apresentar a abordagem metodoldgica adotada neste trabalho, que se trata de uma
pesquisa qualitativa, de cunho bibliogréafico, realizada numa perspectiva dialética do
pensamento que nos permitiu investigar e tentar alcangar os objetivos propostos.

Para (MINAYO, 2000), a pesquisa qualitativa explora como as pessoas pensam e se
sentem, buscando entender o significado das suas experiéncias. Ela ndo se preocupa s6 com
ndmeros e sim com o que esta por trds deles, como valores e atitudes. E ja que este trabalho
ndo realizara uma andlise de dados numérica em si, a abordagem qualitativa € um melhor
instrumento para a realizad-lo. Como o corpus que compde a pesquisa sdo artigos publicados
em revistas cientificas brasileiras, o trabalho tem uma tendéncia bibliogréafica, que para
Severino:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos
estudos analiticos constantes dos textos. (SEVERINO, 2016, p.131)

Portanto para a realizagdo desse trabalho, foi feito um levantamento das publicagbes
em lingua portuguesa em que o professor Ole Skovsmose era autor ou co-autor, 0
levantamento dessas publicacdes foi realizado a partir do curriculo lattes? do pesquisador. Ao

final, obtivemos os trabalhos listados no quadro abaixo:

QUADRO 1 - Quadro de concentracdo de obras ao qual Ole Skovsmose foi autor ou co-autor.

Titulo Ano de Editora ou Autores
Publicagao Revista
Macroinclusdo e 2018 REVISTA Ana Carolina
microexclusdo no contexto ELETRONICA Faustino, Amanda
educacional DE EDUCACAOQ | Queiroz Moura,
Guilherme

Henrique Gomes
da Silva, Jodo
Luiz Muzinatti,

Ole
Skovsmose.
InterpretacOes de 2018 BOLEMA - Ole Skovsmose
Significado em Educagao Boletim da
Matematica Educacdo

2 A Plataforma Lattes é um sistema de curriculos virtual criado e mantido pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), pelo qual integra as bases de dados curriculares, grupos de
pesquisa e instituicdes em um dnico sistema de informages, das areas de Ciéncia e Tecnologia, atuando no
Brasil. O curriculo do professor Ole Skovsmose pode ser acessado no seguinte endereco:
<http://lattes.cnpg.br/5614296363281466>. Acesso em: 03 de junho de 2023.
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Matematica
O que poderia significar a | 2017 Revista Ole Skovsmose
educacdo matematica Paranaense de
critica para diferentes Educacéo
grupos de estudantes? Matemaética
A aprendizagem 2012 BOLEMA - Ole Skovsmose,
matematica em uma Boletim da Pedro Paulo
posicdo de fronteira: Educacéo Scandiuzzi,
foregrounds e Matematica Paola Valero,
intencionalidade de Helle Alrg
estudantes de uma favela
brasileira.
“Antes de dividir temos que 2009 BOLEMA - Ole
somar””: Boletim da Skovsmose,
‘entre-vistando’ foregrounds Educacéo Helle Alro,
de estudantes Matematica Paola Valero,
indigenas Pedro Paulo
Scandiuzzi
Guetorizacao e 2005 Zetetike Ole Skovsmose
Globalizacdo: Um desafio
para a Educacéo
Matematica
Quebrando a neutralidade 2002 Revista Ole
politica: o compromisso Quadrante Skovsmose,
critico entre a educacdo e a Paola Valero
democracia.
Cenarios para investigacdo | 2000 BOLEMA - Ole Skovsmose
Boletim da
Educacao
Matematica

Fonte: Elaborado pelo autor

Essas publicacdes serviram como base para a pesquisa, estudamo-los na integra, no

entanto, além dos artigos citados no Quadro 1 também tomamos com referéncia de estudo os

livros publicados em lingua portuguesa pelo autor. Fazendo uma analise dos artigos citados

acima, o que chamou bastante atencdo foram as palavras-chave adotadas em cada publicagéo,

somente um dos artigos citados acima ndo apresenta nenhuma palavra-chave. Através das

palavras-chave, analisamos a frequéncia que uma mesma palavra aparece em trabalhos

diferentes e os significados atribuidos a ela, isso nos ajudou a encontrar as categorias de

analise. O levantamento das palavras-chave pode ser observado no Quadro 2.




QUADRO 2 - Palavras - Chaves encontradas nas publicacfes de Ole Skovsmose

Palavras - Chaves
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Quantidade de vezes que a

palavra-chave aparece no

corpus?

Foregrounds/ Foregrounds Polarizados/
Foregrounds Destruidos/ Foregrounds Amputados/
Foregrounds Direcionados/ Foregrounds
Multiplicados.

Educacdo Matematica Critica

Educacao Matematica

Posicédo de Fronteira/Posicdo Cultural de Fronteira

Aporismo

Discriminacao

Estudantes em posi¢des confortaveis

Estudantes em situacOes desfavoraveis

Estudantes marginalizados

O©| O N| O O | W W DN

Globalizagéo

=
o

Incerteza

-
-

Incerteza com Relagédo ao Futuro

[EY
N

Inclusdo

[EY
w

Intencionalidade

H
o~

Macroinclusdo

[EY
ol

Microexclusao

16

Obscuridade da Matematica

I R I I IR L )

Fonte: Elaborado pelo autor

Como pode ser visto no Quadro 2, a palavra-chave mais utilizada nos artigos

analisados ¢ foreground e suas variacdes, seguida das palavras Educacdo Matematica Critica

e Educacdo Matematica, essas duas apenas dao destaque & area do conhecimento em que as

pesquisas se relacionam. Ainda se destaca como terceira palavra-chave mais citada o conceito

de posicéo de fronteira.

As palavras Estudantes Marginalizados e Intencionalidade sé aparecem como

palavra-chave, ndo séo citadas mais nenhuma vez em todo o artigo. Outras, como Aporismo e

Incerteza, aparecem apenas no resumo ou nota de rodapé, mas nao séo citadas, discutidas ou



27

analisadas ao longo dos artigos. Assim, as palavras-chave: Estudantes Marginalizados,
Intencionalidade, Aporismo e Incerteza foram excluidas da analise.

Em seguida buscamos compreender o que as palavra-chave restantes significam nas
publicacbes que compdem nosso corpus de pesquisa, 0 que deu origem a um glossario
(Anexo 1) no qual explicamos o sentido atribuido por Skovsmose a essas palavras.

Na busca pela esséncia do objeto estudo, percebemos a partir das palavras-chave, dos
estudos sobre a EMC e do método de pesquisa adotado que duas categorias de analise se

destacam: o par dialético alienacdo e emancipacao.

2.3 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA: UM CAMINHO POSSIVEL PARA UMA
FORMACAO HUMANA EMANCIPATORIA?

Antes de continuar julgamos necessario explicar o que entendemos por emancipacao

humana. Segundo Saviani:

O conceito de emancipa¢do humana teve provavelmente sua explicitagdo mais
caracteristica no texto de Marx “Sobre a questdo judaica”, escrito no segundo
semestre de 1843, motivado pelo optsculo de Bruno Bauer, “A questdo judaica”, no
qual Bauer discute o problema da emancipacdo politica dos judeus considerando
que, para conseguir sua emancipacdo politica, os judeus deveriam renunciar a
religido do judaismo (SAVIANI, 2017, pag. 656).

Ao contrario disso, para Marx a ideia de emancipacéo politica ndo era o suficiente para
resolver os problemas da sociedade. A emancipacdo politica era um avango, mas ndo o
bastante. Para Marx ([s.d.], pag.38) “A emancipacdo politica é a reducdo do homem, de um
lado, a membro da sociedade burguesa, a individuo egoista independente e, de outro, a
cidaddo do Estado, a pessoa mora”. Entdo, a emancipacgdo politica que a burguesia propde ndo
é o suficiente para a gente chegar numa emancipacdo humana de verdade. Marx acredita que,
0 ser humano acaba virando um sujeito egoista, um cidaddo preso ao Estado, e ainda fica
limitado por um monte de estruturas sociais e econdmica que so0 fortalecem a desigualdade e a
alienacdo. Para Marx, para o ser humano realmente se emancipar, tem que haver uma
transformacdo radical na sociedade, superando o sistema capitalista que € cheio de

contradi¢des. Entdo Marx nos mostra como conseguir a emancipagdo humana.

Somente quando o homem individual real recupera em si o cidaddo abstrato e se
converte, como homem individual, em ser genérico, em seu trabalho individual e em
suas relagdes individuais; somente quando o homem tenha reconhecido e organizado
suas “forces propres” como forgas sociais e quando, portanto, ja ndo separa de si a
forga social sob a forma de forca politica, somente entdo se processa a emancipacao
humana (MARX, [s.d.], p. 38).
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Podemos ver entdo que para Marx a verdadeira emancipacdo humana s6 ocorre
quando os individuos reconhecem suas habilidades pessoais como forgas sociais e entendem
que elas podem ser usadas para efeitos politicos e para a transformacdo da sociedade.
Portanto, ele defende a ideia de que as pessoas ndo devem se ver como individuos isolados,
mas sim como parte integrante da sociedade, com responsabilidades e capacidades que podem
impactar a sociedade. Entendido qual a concepg¢édo de emancipa¢do humana podemos seguir o
raciocinio.

Ao analisar as palavras-chaves mais citadas percebemos que o conceito de foreground
estd muito presente nos artigos publicados por Skovsmose, por isso vamos analisar esse
conceito no contexto da EMC.

Podemos pensar primeiramente no desafio para a implementacdo da Educacdo
Matematica Critica na sala-de aula. A aplicacdo pratica da EMC pode ser complexa e requer
muito comprometimento dos professores. Para organizar o processo de ensino-aprendizagem
de matemética de uma forma que permita aos alunos compreenderem e criticarem as
estruturas sociais, os professores precisam de formacdo, ndo apenas em matematica, mas
também em ciéncias sociais e humanas. Além disso, podem encontrar resisténcia por parte
dos estudantes e dos pais, que muitas vezes esperam um ensino de matematica mais
tradicional. Os professores vao precisar levar em conta dois conceitos muito presentes nas
obras de Ole Skovsmose. S&o eles: foreground e background.

Para Skovsmose (2008), Foreground é a representacao daquilo que o aluno almeja em
seu futuro, compreendendo seus objetivos e visdo de longo prazo. Portanto a matematica
ensinada em sala de aula, tem que representar as ambicdes e expectativas do aluno em relagéo
ao que ele deseja alcancar em sua vida futura. Mas isso ndo quer dizer que o foreground seja
importante para o desempenho do aluno em matematica, mas é um ponto muito importante.
Vamos imaginar a seguinte situacdo: Jodo que tem o sonho de se tornar um ator. A
matematica que a gente aprende na escola vai ajudar ele a virar ator? O que a gente aprende
na sala de aula tem pouco impacto na realizagdo do sonho do Jodo. Provavelmente ele ndo
tem muito interesse em matematica. Agora pensa em uma pessoa chamada Maria, que quer
ser engenheira. Serd que a matematica vai fazer sentido pra ela? Acho que sim, mas a gente
tem que ter cuidado ao analisar. O Jodo pode ter facilidade em matematica, enquanto a Maria
pode ter sérios problemas com isso. Além disso, ndo é porque Jodo vai virar ator que ele ndo
precisa se apropriar dos conceitos basicos de Matematica e da forma de pensar dessa ciéncia.

Enquanto foreground esta relacionado ao futuro, background esta associado ao

passado. Background néo se refere apenas ao conhecimento prévio que um aluno traz para a
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sala de aula, mas também ao seu contexto sociocultural e as experiéncias de vida que moldam
suas perspectivas e atitudes em relagdo a matemética (SKOVSMOSE, 2014). Esse conceito é
fundamental para a educacdo matematica critica, pois sugere que os educadores precisam
levar em conta o passado dos alunos ao ensinar matematica e garantir que o ensino seja
relevante e acessivel a todos os alunos, independentemente de suas origens. Reconhecer o
historico do estudante levard o professor a explorar estratégias para superar eventuais
dificuldade no ensino da matematica. Mas com um sistema educacional sucateado como o
sistema educacional brasileiro, onde professores atendem quase 50 alunos por turmas,
lecionando aulas em varios turnos, como pode ocorrer esses foregrounds e backgrounds dos
estudantes?

O conceito de foreground e background se relaciona também com o que Skovsmose
chama de Obscuridade da Matematica. “Parece claro para todos que a educacao € relevante
para garantir uma mudanca na vida. No entanto, o papel da matematica nisto € menos
visivel.” (SKOVSMOSE, 2012, pag. 252). Para Ole, as atividades em salas de aulas nédo
mostram como a matematica poderia de fato ser significativa na mudanca de vida do aluno,
para ele alguns exemplos do dia a dia até podem ocorrer, mas para ilustrar conceitos
matematicos e quase nunca para serem explorados com grandes detalhes.

Em relacdo ao conceito de incerteza, Skovsmose (2009, péag. 135) alerta que “a

9

natureza critica da educagdo matematica causa uma grande incerteza.” A educagdo
matematica envolve uma andlise rigorosa, questionamento e avaliacdo de conceitos e
processos matematicos. Essa abordagem critica pode resultar em incerteza, pois 0s estudantes
podem se sentir inseguros ou confusos em relagdo aos conceitos matematicos, especialmente
quando estdo sendo desafiados a pensar de maneira abstrata ou complexa.

Portanto, podemos inferir que a EMC tem potencial para a emancipa¢do humana, mas
enfrenta desafios na implementacéo, incluindo a necessidade de formacao interdisciplinar dos
professores, resisténcias diversas, a conexao da matematica com os objetivos dos alunos e as
condigdes concretas atuais do sistema educacional.

Ao longo dessa pesquisa tentamos mostrar que a Educacdo Matemaética Critica, € uma
maneira diferente de encarar a matematica. Ao invés de ver a matematica como um monte de
formulas complicadas e desconectadas da realidade, a EMC nos mostra como a matematica
esta inserida em tudo na nossa vida, desde nossos problemas cotidianos até questdes politicas
e sociais mais complexas. Assim, ela pode ser Gtil quando falamos de emancipac¢édo humana.

Para Skovsmose (2014, pag. 89) “a concepcdo moderna de matemética considera a

matematica como uma racionalidade pura. Isso significa que a matematica pode ser objeto de
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reflexdo, uma forma sublime de pensamento critico”. Portanto, a matematica ¢ mais do que
apenas um conjunto de férmulas e calculos, mas também uma disciplina que envolve uma
analise profunda e reflexiva dos seus fundamentos e aplicagdes.

Entdo podemos ver que o pensamento critico tem um papel importante em varias
partes da nossa vida, inclusive quando estamos lidando com matematica. Na EMC, esse
pensamento critico € ainda mais essencial. O pensamento critico tem tudo a ver com ser capaz
de analisar e avaliar informacdes de um jeito l6gico e imparcial, para poder fazer escolhas e
decisbes baseadas em algo concreto. Isso significa que a gente precisa colocar em ddvida
algumas suposi¢des, avaliar as evidéncias, diferenciar os fatos das opinides, identificar
possiveis vieses, resolver problemas de um jeito eficaz e até refletir sobre o0 nosso préprio
processo de pensar.

Na EMC, o pensamento critico é aplicado direto no contexto da matematica. A ideia é
que os alunos ndo engulam as formulas ou solu¢des matematicas de boa, mas que questionem
0 que esta por tras delas e explorem diferentes maneiras de resolver os problemas. Eles vao
perceber que matematica ndo € s6 um monte de regra, mas uma area que envolve
interpretacdo, julgamento e criatividade. Além disso, o pensamento critico na EMC néo para
na matematica, vai além. Os alunos sdo incentivados a pensar nas consequéncias sociais,
econdmicas e politicas da matematica. Por exemplo, eles podem ser convidados a refletir
sobre como a matemaética é usada na sociedade, como pode ser usada para manipular a
percepcao das pessoas, ou como pode até contribuir para a injustica social. Isso pode envolver
uma analise de como os dados sao coletados e apresentados, como o0s algoritmos sao criados e
usados, ou como as politicas publicas sdo influenciadas pela matematica.

Dessa forma, o pensamento critico na EMC ¢é tanto sobre a habilidade de resolver
problemas matematicos de maneira eficaz quanto sobre entender o papel da matematica no
mundo em que a gente vive. Ao desenvolver essas habilidades, os alunos ndo sé se tornam
melhores na matematica, mas também cidaddos mais conscientes.

Podemos destacar também a desconstrucdo de estereétipos. Fazer essa desconstrucéo
dos esteredtipos é uma tarefa também da EMC. Os estere6tipos sdo rotulos que as pessoas
colocam em certos grupos de pessoas. Na matematica, tem varias ideias desse tipo, tipo achar
gue matematica é coisa para "génios"”, que € muito dificil para a maioria das pessoas, ou até
que certos grupos (por exemplo, as mulheres, ou pessoal de diferentes origens culturais) nao
tém tanta aptiddo para a matematica. Isso pode até contribuir para um certo desprezo pela
matematica e o aluno comecar a achar que a matematica ndo faz sentido para seu futuro,

podemos notar isso quando Skovsmose fala de Foregrounds amputados, “foregrounds podem
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ser amputados por esteredtipos, humilhacdo e estigmatizacdo de discursos e praticas
sociopoliticas. Foregrounds também podem ser amputados devido ao machismo e um
exemplo importante tem a ver com mulheres e Matematica.” (SKOVSMOSE, 2018, pég.
773).

A EMC entra em acdo para quebrar essas ideias. Ela faz com que a matematica seja
algo mais proximo e significativo para todo mundo, mostrando como ela se conecta com as
coisas do nosso dia a dia e incentivando o pessoal a se engajar de verdade na aprendizagem e
na aplicacdo da matematica. E desmitifica essa histéria do "génio da matematica”, mostrando
que todo mundo tem a capacidade de aprender os conceitos basicos de matematica, como,
nameros, operacdes aritméticas, algebra, geometria, trigonometria, estatistica e probabilidade,
se tiver o apoio e 0 ensino adequado explorando diferentes recursos e a aplicacdo dos
conceitos no cotidiano. Com paciéncia e persisténcia, é possivel desenvolver uma
compreensdo sélida dos conceitos basicos. A EMC encara de frente os estere6tipos de género,
culturais e socioecondmicos na matematica. Ela busca criar um ambiente em que todo mundo
se sinta acolhido e capaz. A EMC também valoriza e celebra a diversidade de vozes e visfes
na matematica, mostrando, por exemplo, como diferentes culturas contribuiram para a
formagdo da matematica.

Ademais, podemos destacar a importancia da EMC, no processo democratico. “A
educacdo matematica critica inclui o interesse pelo desenvolvimento da educa¢do matematica
como suporte da democracia” (SKOVSMOSE, 2008, pag. 16). Entdo a EMC entende o
quanto a matematica é importante para uma formacdo humana integral mostrando que o
ensino de matematica ndo é sé ensinar férmula e equacdo, € muito mais. A EMC faz as
pessoas pensarem, analisarem e buscarem entender o porqué da importancia da matematica
em contextos sociais, politicos e econdmicos.

Podemos ver entdo que a EMC pode sim contribuir para uma formagdo humana
emancipatdria ao incentivar o pensamento critico, possibilitando que os alunos questionem e
compreendam profundamente a matematica, ao desmontar estere6tipos, tornando a
matematica acessivel a todos independentemente de suas identidades ou origens, sem apagar
ou desconsiderar as origens e saberes de cada grupo social. Ela reconhece a importancia da
matematica na democracia, preparando os alunos para serem cidadaos ativos e criticos.

No entanto para chegar ao entendimento da totalidade, segundo o método dialético, é
necessario analisar as contradigdes, porque o pensamento dialético reconhece que 0s
fendmenos e o0s sistemas sociais sdo caracterizados por contradi¢Bes internas e em constante

movimento.
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Analisando as obras de Ole Skovsmose, conseguimos ver que existe uma lacuna em
seu pensamento. Podemos notar que Skovsmose ndo leva em consideracdo a percepcdo que
ndo existe democracia no capitalismo, muitos menos entdo emancipacdo, e ndo propde
alternativas para supera o sistema capitalista vigente. O que gera um grande estranhamento ja
que a EMC, surge do movimento da teoria critica que tem forte influéncia do pensamento de
Karl Marx.

Ao considerarmos que o sistema capitalista produz desigualdades que limitam a
capacidade das pessoas de atingirem a verdadeira autonomia e liberdade e como estamos
tratando da categoria de emancipacdo humana que € entendida, segundo Marx, como a
libertacdo do homem das condicdes que o oprimem, ndo parece ser possivel pensar em um ser
humano que ndo seja alienado em algum nivel na sociedade capitalista. Marx acredita que as
estruturas socioeconOmicas atuais, em particular a economia capitalista, servem para
desumanizar os individuos e aliena-los de seu proprio trabalho, da comunidade e da prépria
humanidade. Entao, “a emancipa¢do humana — tal como pensada por Marx, como a restitui¢éo
do mundo e das relagcbes humanas aos proprios seres humanos — exige a superagdo de trés
mediacoes essenciais: da mercadoria, do capital e do Estado” (IASI, 2011, p. 56).

Entdo olhando para o todo podemos notar que a EMC pode até contribuir para um
determinado nivel de emancipacdo do individuo, mas ao ndo tentar superar o sistema vigente,

ndo pode emancipar esse individuo por inteiro.
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CONCLUSAO

Este Trabalho proporcionou uma exploracéo significativa a respeito da Educagéo
Matematica Critica, permitindo um entendimento aprofundado sobre o tema. Ao longo
da pesquisa, foi possivel entender véarios aspectos acerca da EMC, através da aplicacédo
da metodologia qualitativa, de cunho bibliografico. Este estudo alcangou o objetivo
proposto, de compreender se a EMC pode auxiliar na emancipagdo humana.

Foi possivel notar que a EMC pode sim servir para uma emancipacdo humana do
individuo, através, do desenvolvimento do pensamento critico, ao analisar e avaliar
informacgdes de forma ldgica e imparcial, questionando suposi¢cBes. Ao descontruir
esteredtipos, valorizando a diversidade, criando um ambiente acolhedor onde todos se
sentem capazes de aprender e aplicar a matematica. E no processo democratico que vai
além do ensino de formulas e equac@es, estimulando a reflexdo e a compreensdo da
importancia da matematica em contextos sociais, politicos e econdmicos. Mas ela sofre
algumas limitacBes, primeiramente, na implementacdo, ja que teria que haver uma
formacdo interdisciplinar dos professores, além de também pode sofrer algumas
resisténcias. E uma abordagem mais critica pode causar confusdo aos alunos, ja que eles
seriam desafiados a pensar de uma maneira mais complexa envolvendo conceitos
matematicos e sociais.

Contudo podemos observar que ndo had uma emancipacdo completa do individuo
no sistema capitalista. Sistema esse que produz desigualdades que limitam a capacidade
das pessoas de atingirem a verdadeira autonomia e liberdade. Portanto, para haver uma
verdadeira emancipacao € preciso superar o sistema capitalista.

Em trabalhos futuros pretende-se aprofundar nas contradi¢cdes entre o sistema
capitalista e a EMC, pretende-se também analisar a aplicacdo da EMC em aulas de
matematica, nos contetidos da educacdo bésica. A intencdo € entender como a EMC,
enquanto metodologia pedagdgica, pode ser utilizada para desmistificar estes temas e
torna-los mais acessiveis aos estudantes. Tambem serd interessante pesquisar a
transversalidade da EMC, ou seja, como a EMC pode ser aplicada em diferentes niveis
de ensino, desde a educacéo infantil até o ensino superior. Com isso, pretende-se trazer
um novo olhar para o ensino de matematica, para uma pratica docente mais inclusiva e

humana.
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Anexo 1

Glosséario das Palavras-Chaves

Estudantes em posic¢des confortaveis: No entanto, é possivel considerarmos um grupo
de estudantes muito diferente, que podemos tratar, nesse caso, como alunos em
“posi¢des confortaveis”. Eu tenho em mente estudantes cujos pais, se nao ricos, sejam
pelo menos economicamente bem estabelecidos. Seriam estes os estudantes bem
protegidos em nossa sociedade. Costumam ir para instituicdes privadas de ensino
fundamental e médio, para que estas Ihes ampliem as possibilidades de acesso as
melhores universidades. Desfrutam de todas as vantagens que o sistema educacional
poderia lIhes oferecer. E possivel destacar que: a Matematica pode ser efetivamente
usada para ensinar e aprender sobre questdes de injustica social, auxiliando os
estudantes, e também estudantes em posicGes confortaveis, a desenvolver uma
consciéncia critica que os apoie em aprofundar o conhecimento e a compreensdo dos
contextos sociopoliticos de suas vidas. Assim, eu quero enfatizar que a educacdo
matematica critica ndo é apenas para estudantes guetorizados e excluidos; ndo é apenas
para estudantes em posicdes desfavoraveis. A abordagem da educacdo matematica
critica é relevante, também, para estudantes em posicGes confortaveis. Para eles, ela é
igualmente importante, pois proporciona novas leituras e escritas do mundo.
(SKOVSMOSE, 2017, pag. 22 e 23)

Discriminacao: Nos relatos desses estudantes identificamos alguns temas. O primeiro
deles foi discriminacdo. Os estudantes se sentem discriminados devido ao fato de virem
de um bairro pobre, e receiam estar rotulados segundo algum esteredtipo.
(SKOVSMOSE, 2012, pég. 232).

- Como enfatizado por Argel [estudante entrevistado na pesquisa], até mesmo na
educacdo ha discriminacdo. Eles percebem a escolaridade como uma forma de
estabelecer e manter desigualdades, em vez de promover igualdade.

PP: Argel, vocé disse que as vezes se sente discriminado. Porque vocé se
sente assim? A: Ah! Por que eles sentem — eles sdo melhores que nés, vocé
sabe? PP: Quem? A: Estas pessoas que sdo filhinhos de papai e sdo
protegidos por seus pais. Entdo eles querem olhar a gente por cima dos
ombros. Eles pensam que sdo melhores que nos.

Os estudantes experimentam discriminacao, ndo somente em termos de atitudes, como
as dos filhinhos de papai que pensam que sdo melhores, mas também discriminacdo em
termos reais. (SKOVSMOSE, 2012, pag. 249)

Obscuridade da Matematica: O terceiro tema diz respeito a obscuridade da
matematica. Embora pareca claro a esses estudantes que a educacéo é relevante para
assegurar uma mudanga na vida, as aulas de matematica ndo parecem proporcionar
qualquer indicio a respeito de sua importancia. (SKOVSMOSE, 2012, pag 232)

O terceiro tema diz respeito & obscuridade da matematica. Parece claro para
todos que a educacdo é relevante para garantir uma mudanga na vida. No
entanto, o papel da matemética nisto & menos visivel. As lices, na escola,
ndo apresentam qualquer indicio de como a matematica poderia funcionar a
este respeito. Alguns podem ver um significado instrumental da matematica,
embora o seu conteldo por si sé pareca sem sentido. No Brasil, o curriculo da
matematica € uma representacdo manifesta da tradigdo da matematica
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escolar. Esta tradicdo define o curriculo com fortes referéncias nas ideias,
nogdes e estruturas matematicas. Exemplos do dia a dia até podem ocorrer,
mas principalmente para ilustrar conceitos matematicos e ndo em situages a
serem exploradas com grandes detalhes. (SKOVSMOSE, 2012, pag. 252 e
253)

Incerteza com Relagdo ao Futuro: Os estudantes estdo conscientes do que ndo querem
para o futuro: Argel ndo quer ficar por ai e ser dependente financeiramente de seus pais.
Tonino ndo quer ficar na favela. Natalia ndo quer se tornar uma dona de casa. E eles
concordam que a educacdo poderia ser uma porta de entrada para outro tipo de vida
futura. Os estudantes acham que poderiam ter dificuldades de competir com os jovens
privilegiados, acham que as diferencas sdo estabelecidas por causa das diferencas na
escolaridade, dos seus professores e dos recursos disponiveis. Os estudantes puderam
formular facilmente aspiragdes muito otimistas, mas quase inatingiveis, embora a
realidade pudesse impor fortes limitagdes. Como, entdo, sair de tal incerteza? Uma
maneira de sair € simplesmente parar de sonhar e parar de ter esperanca €, ao invés
disso, tornar-se realista e renunciar as ambicdes. (SKOVSMOSE, 2012, pag. 253 e 254)

Posicdo de Fronteira: Neste texto, focaremos a nocdo de posicdo de fronteira, que se
refere a uma posicdo de onde o individuo pode ver suas atuais condi¢cdes de vida em
relacdo a outras possibilidades de vida. A metafora fronteira tem sido usada na pesquisa
que trata da diversidade cultural para sinalizar a proximidade e a sobreposicdo, assim
como o conflito entre pessoas de diferentes mundos culturais. Concebemos fronteira
como um espaco de troca individual e social no qual o significado de diferenca é
negociado: uma posicdo de fronteira € uma situacdo relativa na qual individuos
encontram seu ambiente social e na qual ha escolhas que promovem tanto a experiéncia
da diversidade como a experiéncia de que algumas opcdes estdo fora do alcance de
alguns. Posicdes de fronteira existem para todas as pessoas. No entanto, para uma
pessoa localizada em uma posicdo marginal em relacdo a cultura dominante, a posi¢ado
de fronteira mostra o acentuado e claro contraste entre seu mundo e os outros mundos,
particularmente em relacdo aqueles que pertencem a cultura dominante. Estar na
posicao de fronteira permite que as pessoas experimentem as diferencas social, cultural
e politica e o estigma que opera através das historias que a cultura dominante constroi
sobre sua vida. Focar a pessoa na posicéo de fronteira permite-nos ter uma compreenséo
de como os mecanismos de exclusdo/ inclusdo operam e, 0 mais importante, como sdo
experimentadas por aqueles afetados profundamente por tais mecanismos.
(SKOVSMOSE, 2012, pag. 236 e 237)

Posicdo Cultural de Fronteira: Para os estudantes que estdo em uma posicdo cultural
de fronteira, as diferentes razdes e intencdes que 0s levam a envolver-se com a
aprendizagem matematica podem estar relacionadas a construcdo de significado em
Matematica. (SKOVSMOSE, 2009, pag. 238)

Nessas areas os indigenas encontram-se numa posicao de fronteira e, por um
lado, podem preservar algumas de suas tradicGes e modos de vida, ainda que
também esse espaco esteja sempre em perigo, dados 0s interesses industriais
— de mineradoras, madeireiras ou fazendeiros — que o atravessam e alteram a
reserva. Por outro lado, os indigenas sdo conscientes dos poderes da
civilizacdo ocidental que se manifestam, por exemplo, em possibilidades de
melhorar as condi¢es de vida, em geral, e as de salde, em particular. No
caso dos povos indigenas do Brasil é o resto do mundo, por assim dizer, que
estd motivando essa alteracdo no ambiente natural. A conseqiiéncia,
entretanto, € a mesma: um grupo deve submeter-se a vida numa posicdo de
fronteira entre duas diferentes culturas. (SKOVSMOSE, 2009, pag. 240)
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Aporismo: Isto nos leva a nocéo de situacdo aporética com respeito ao conhecimento.
No grego antigo, o substantivo aporia significa “uma questdo para discussio”,
“dificuldade” ou “quebra-cabeca.” Pode também significar “sofrer uma perda”, “ficar
embaracado” ou “ficar perplexo”, ou ainda, “incomodo” ou “desconforto”. A palavra,
no seu original, é a-poria,que significa “sem poria”, e poria significa “dire¢dao” ou
“passagem”5. Num dicionario de grego moderno, aporia ¢ definida como “duvida”,
“incerteza”, “hesitagdo”6. De acordo com o Cambridge Dictionary of Philosophy,

2 ¢

aporia significa “quebra-cabega”, “questdo para discussao” ou “estado de perplexidade”.
(SKOVSMOSE, 2005, pag. 121)

Incerteza: A natureza critica da educacdo matematica causa uma grande incerteza.
Naturalmente, é possivel tentar ignorar essa incerteza. Isso pode, por exemplo, ser feito,
ao se assumir que a educagdo matematica pode, de alguma forma, ser “determinada”
para satisfazer algumas funcbes sociais atrativas, quando organizada, digamos, em um
curriculo nacional coroado de objetivos e finalidades atraentes. A funcdo real da
educacdo matematica nao é determinada por principios gerais orientadores presentes no
topo do curriculo. Esta funcdo podera depender de vérios detalhes do contexto no qual o
curriculo se realiza. A primeira coisa que pode ser feita é reconhecer a grande incerteza
relacionada a este assunto. E reconhecer esta incerteza é uma caracteristica da educacgéo
matematica critica. (SKOVSMOSE, 2005, pag. 135 e 136)

Globalizacao: Globalizacdo tem a ver com politica, indUstria, mercados e negécios. Ela
tem a ver com culturas e conflitos. Também tem a ver com a construcéo, a codificacdo e
a distribuicdo do conhecimento que se transforma em uma mercadoria. Globalizacdo
tem a ver com educacdo, bem como com educacdo matematica. A seguir, tentarei
indicar como a educacdo matematica acaba por se tornar uma parte intima, porém
critica, do processo de globalizacdo. (SKOVSMOSE, 2005, pag. 116)

Foregrounds Polarizados: A polarizacdo de foregrounds ¢ um fendmeno sociopolitico,
que pode acontecer para quaisquer grupos de pessoas que vivem em paises estrangeiros.
Pode se referir a quaisquer grupos de estudantes que foram estigmatizados atraves de
discursos racistas ou presuncosos. Hoje, as hostilidades em relacdo aos imigrantes na
Europa ganham cada vez mais forca e, por conseguinte, a polarizacdo dos foregrounds
faz parte da realidade politica que constitui a experiéncia de significado para muitos
estudantes. (SKOVSMOSE, 2018, pag. 771)

Foregrounds Destruidos: Denival Biotto Filho (2015) apresenta um trabalho de
projeto realizado com criancas que vivem em condic¢des sociais vulneraveis. Como
caracteristica inicial, podemos referir-nos ao foreground dessas crian¢as como sendo
destruidos. Certamente, ndo faz sentido pensar nisso em termos de autodestruicéo. 1sso
tem a ver com as perspectivas de vida que sofreram devido ao contexto no qual estdo
situadas. Tem a ver com uma destruicdo que sO pode ser contabilizada em categorias
sociopoliticas. Ainda assim, sdo esses foregrounds que promovem experiéncias de
significado ou ndo significado. (SKOVSMOSE, 2018, pag. 771 e 772)

Foregrounds amputados: Foregrounds podem ser amputados por estereotipos,
humilhacdo e estigmatizacdo de discursos e praticas sociopoliticas. Foregrounds
também podem ser amputados devido ao machismo e um exemplo importante tem a ver
com mulheres e Matematica. (SKOVSMOSE, 2018, pag. 773)
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Foregrounds direcionados: Um foreground fica direcionado quando um elemento
especifico domina o processo de criagdo de significado. Este elemento poderia referir-se
a objetivos especificos estabelecidos para o futuro, como, por exemplo, poder dominar
um determinado topico matematico. Nesse sentido, o foreground de Patrick ficou
direcionado. (SKOVSMOSE, 2018, pag. 775)

Microexclusdo: O professor pratica microexclusdes, de forma consciente ou nédo, em
situagBes nas quais ele deixa de reconhecer as caracteristicas particulares dos estudantes
que possuem necessidades educacionais especiais, ou que interage, de forma ativa,
apenas com os estudantes que tém bom desempenho nas disciplinas; ou, até mesmo,
quando ndo da valor as opinides e aos posicionamentos dos estudantes por Questdes
relacionadas a raca, etnia, género ou orientacdo sexual. Além disso, em um momento de
dialogo, o professor pode dirigir sua escuta ativa apenas aqueles Que considera que
corresponderdo as suas expectativas em relacdo a aprendizagem. Portanto, uma
microexclusdo pode ser manifesta durante as interacdes entre professor e estudante.

Outra ocorréncia de microexclusdo acontece, por exemplo, no caso em que o professor
fundamenta sua aula apenas na comunicacdo verbal. Ele faz uma 6tima exposicdo na
aula, tenta explicar todos os conceitos da melhor maneira, porém o estudante com
surdez ndo tem a possibilidade de ouvir o que ele esta dizendo. S6 a comunicacdo verbal
ndo é suficiente para garantir que esse estudante construa sua aprendizagem. Desta
forma, se o professor ndo atentar para outras possibilidades de interagir com o estudante
na sala de aula, a comunicagdo pode gerar microexclusdes. (SKOVSMOSE, 2018, pag.
904)

Macroinclusdo: Macroinclusdo € um processo socio-politico por meio do qual um
grande numero de pessoas se torna integrada em certo ambiente. Pode-se pensar, por
exemplo, nos Estudantes com necessidades especiais que se tornam integrados no
sistema educativo. Este processo é essencial para democratizacdo do sistema escolar,
mas, a0 mesmo tempo, ele pode gerar algumas praticas excludentes, as quais
denominadas de microexclus@es. (SKOVSMOSE, 2018, pag. 909)
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