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RESUMO

Devido a emergéncia sanitaria causada pela pandemia da COVID-19, os sistemas
educacionais tiveram que adotar multiplas medidas para mitigar os efeitos causados
pelo isolamento social na trajetdria educacional dos alunos por meio da
implementagdo de processos de educagédo a distancia, denominados de ensino
remoto emergencial (ERE) na rede federal de educacgéo profissional e tecnoldgica.
Nesse contexto, as instituicdes de ensino tiveram que realizar acdes para construir
alternativas pedagdgicas com o propésito de promover modelos didaticos e avaliativos
on-line, por meio de ambientes virtuais de aprendizagem, servicos de comunicacéo
por video e aplicativos multiplataforma de mensagens instantdneas para
smartphones, no intuito de dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem.
O objetivo do presente estudo é compreender quais os sentidos atribuidos pelos
estudantes do curso de Engenharia Civil da Mobilidade do Campus Anapolis do IFG
sobre o ERE, buscou-se ndo apenas mostrar ou descrever estratégias didatico-
pedagogicas de aprendizagem no ensino remoto, mas, também, coletar perspectivas
e opinides dos estudantes diante do cenario da COVID-19. A metodologia empregada
€ de natureza qualitativa, de cunho bibliografico. Como instrumento de coleta de
dados aplicou-se um questionario on-line aos estudantes do curso de Engenharia Civil
da Mobilidade do Campus Andpolis do IFG. Os resultados demonstram que as
estratégias de ensino atribuidas aos discentes do curso de Engenharia Civil da
Mobilidade sao satisfatérias, uma vez que os discentes que foram alunos do curso
durante o ensino remoto apresentaram respostas positivas para as adaptacdes do

Curso ao ensino remoto emergencial.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial. Educagdo em Engenharia.
Tecnologias no Ensino de Engenharia Civil.



ABSTRACT

Due to the health emergency caused by the COVID-19 pandemic, it has had a negative
impact on the development of face-to-face education. Therefore, educational systems
had to adopt multiple measures to mitigate their effects on the educational trajectory
of students through the implementation of distance education processes. This process
encompassed challenges and problems for the educational communities as a whole in
the face of barriers on how to face the training processes at school. In this way,
educational institutions had to carry out actions to build pedagogical alternatives with
the purpose of promoting didactic and evaluative models in virtual support to give
continuity to the teaching and learning process. The objective of the present study is
to understand the meanings attributed by the students of the Mobility Civil Engineering
course on the ERE. of the COVID-19 scenario. The methodology used is of a
bibliographic qualitative-quantitative nature. For the theoretical discussion, a literary
review was carried out. A questionnaire was applied to 19 students of the Mobility Civil
Engineering course through Google Forms. The results demonstrate that the teaching
strategies assigned to students of the Mobility Civil Engineering course are
satisfactory, since the students in remote teaching showed positive responses to the
adaptations of the course for emergency remote teaching.

Keywords: Emergency Remote Teaching. Teaching-Learning Strategie
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INTRODUCAO

O primeiro trimestre de 2020 foi um momento dificil para a comunidade global.
A pandemia do novo Coronavirus (COVID-19) assolou o mundo e afetou muitos
aspectos da rotina do ser humano: desde o declinio da producdo industrial até os
reajustes no calendario académico de instituicdes de ensino em varios paises. Em
relacdo as Instituicbes de Ensino Superior (IES), a comunidade académica, de modo
geral, ndo teve outra opgao a néo ser fazer uso de tecnologias digitais e ambientes
virtuais de aprendizagem no processo de ensino e aprendizagem, portanto, foram
impelidos a adotar o ensino a distancia para a continuacdo das atividades
académicas?.

No Brasil, as aulas presenciais, suspensas em todo o territério nacional, em
marco de 2020, foram substituidas por aulas a distancia, no que foi denominado
Ensino Remoto Emergencial (ERE), o qual deveria ser adotado pelas IES enquanto
durasse a situacdo de pandemia do novo coronavirus (ARAUJO, OLIVEIRA,
ECHALAR, 2020).

O Ensino Remoto Emergencial foi regularizado por meio de Portarias
publicadas pelo MEC. A Portaria n® 343 del7 de marco de 2020, por exemplo, dispde
sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar
a situacdo de pandemia da Covid-19; ja a Portaria n° 345 de 19 de marco de 2020
autoriza, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais, em
andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de informacéo e comunicacéao;
tem-se a Portaria n® 473 de 12 de maio de 2020, que prorroga o prazo inicialmente
estipulado pela Portaria n°® 345; tem-se a Portaria n°® 544 revogando as portarias
anteriores, estendendo a autorizagdo de aulas a distancia em Instituicbes de Ensino
Superior — IES até 31 de dezembro de 2020 (BRASIL, 2020), tem-se, também, a

Portaria n°320 de 4 de maio de 2022 que dispde sobre o retorno as aulas presencias

! De acordo com a OMS (2022), “globalmente, o nimero de novos casos semanais aumentou

pela quarta semana consecutiva apds uma tendéncia de queda desde o Ultimo pico em marc¢o de 2022.
Durante a semana de 27 de junho a 3 de julho de 2022, foram notificados mais de 4,6 milhes de casos,
namero semelhante ao da semana anterior. O nimero de novas mortes semanais diminuiu 12% em
comparacdo com a semana anterior, com mais de 8.100 mortes relatadas. Em 3 de julho de 2022, mais
de 546 milhdes de casos confirmados e mais de 6,3 milhdes de mortes foram relatados globalmente”.
(OMS, 2022).
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e sobre o carater excepcional de utilizacdo de recursos educacionais digitais para
integralizacdo da carga horaria das atividades pedagodgicas, enquanto durar a
situacdo da pandemia. Frisa-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB
9.394/96) é considerada a mais importante Lei sobre educacao no Brasil e ela que
permite a existéncia dessas portarias e resolugcdes supracitadas, logo, em seu Artigo
32, inciso 4° afirma que “Ensino Fundamental ser& presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacfes
emergenciais” (BRASIL, 1996).

Durante o periodo da COVID-19, viu-se, de modo geral, um esfor¢o das IES
para fazerem a transi¢cdo para o ensino remoto. Enquanto os sistemas educacionais
gue ja haviam desenvolvido alguma capacidade técnica e institucional acerca da
educacdo a distancia antes da pandemia implantaram rapidamente sistemas de
aprendizado remoto usando tecnologias digitais e aproveitando os recursos existentes
(como infraestrutura, dispositivos, contetdo e sobretudo recursos humanos), outras
IES que tinham pouca experiéncia com ensino a distancia tiveram que reagir o mais
rapido possivel adaptando recursos externos de parceiros ou, apesar de dispor de
acOes de formagédo como os cursos ofertados pela Diretoria de Educacéo a Distancia
(DEAD) do IFG, ainda carecia de suporte técnico, tecnologico e pedagdgico aos
docentes e discentes.

No IFG as aulas foram suspensas de marc¢o a setembro de 2020, para que 0
Instituto pudesse se preparar para enfrentar os desafios imposto pela pandemia no
campo educacional. Para o retorno as aulas, em setembro de 2020, o Campus
Anapolis do IFG desenvolveu estratégias que buscavam acdes de acessibilidade aos
dispositivos tecnolégicos. Além de disponibilizar cursos desenvolvidos pela Diretoria
de Educacéo a Distancia do IFG que visavam oferecer conhecimentos bésicos sobre
o Ambiente Virtual Moodle e Educacéo a Distancia a docentes e estudantes. A partir
dessas iniciativas, iniciou-se o0 ensino remoto emergencial.

Dentre os cursos de graduacao ofertados pelo campus Anapolis do IFG esta o
curso de Engenharia Civil da Mobilidade, tal curso abarca a grande area de
Engenharia Civil e Transportes e possui uma carga horaria total de 4.238 horas. Este
curso foi idealizado levando em consideracdo as demandas do mercado brasileiro e
da macrorregido de Anapolis, ao buscar repensar e planejar as questdes de

mobilidade de pessoas e cargas.
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Diante do exposto, 0 presente estudo tem como objetivo compreender quais 0s
sentidos atribuidos pelos estudantes do curso de Engenharia Civil da Mobilidade
sobre o ERE. Buscou-se ndo apenas mostrar ou descrever estratégias didatico-
pedagdgicas de aprendizagem no ensino remoto, mas, também, coletar perspectivas
e opinides dos discentes diante do cenério da COVID-19.

Para os objetivos especificos, o presente estudo busca: i) evidenciar o ensino
remoto no o curso de Engenharia Civil da Mobilidade e apresentar o uso de
tecnologias digitais no ERE; ii) contextualizar o problema de evaséo escolar e a
formacao para o mercado de trabalho com a importancia da comunidade escolar e; iii)
compreender a visdo dos estudantes sobre o0 ensino remoto emergencial e o uso de
tecnologias na sala de aula.

Mudancas da magnitude de uma pandemia podem, em muitos casos, ir além
do trabalho académico e atingir aspectos pessoais e familiares. Logo, faz-se
necessario entender como os estudantes avaliam o ERE, para que se possam ser
tomadas medidas em prol de um processo de ensino menos excludente.

Constitui, portanto um estudo de grande relevancia em razdao das poucas
pesquisas sobre 0 uso das tecnologias nos cursos superiores da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT), principalmente, nos cursos ofertados pelo Institutos
Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).

Por meio desta pesquisa, sera possivel compreender como as estratégias de
ensino adotadas durante o ERE foram avaliadas pelos discente do curso de
Engenharia Civil da Mobilidade para lidar com as caracteristicas particulares refletidas
pela pandemia da Covid-19. Da mesma forma, sera possivel, também, sugerir
propostas de intervengdes em prol da reestruturacdo no ensino de Engenharia Civil
para além do ensino remoto.

Com a pandemia, e 0S novos arranjos provenientes do ensino remoto, gera-se,
portanto, a seguinte problematica: quais os sentidos atribuidos pelos estudantes do
curso de Engenharia Civil da Mobilidade sobre o ERE?

O trabalho é estruturado em trés capitulos e é apresentado da seguinte forma:
no primeiro capitulo intitulado “Ensino Remoto e o curso de Engenharia Civil da
Mobilidade” tem-se o desdobramento do ensino remoto no curso de Engenharia Civil

da Mobilidade, nesta parte do trabalho, sdo discutidas as pautas sobre educacao a
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distancia e docéncia on-line, trazendo a luz a questdo da autonomia discente tao
necessaria na educacao a distancia.

No segundo capitulo intitulado “ trilhando caminhos para compreender a viséo
dos estudantes sobre o ensino remoto emergencial” € apresentado o percurso
metodoldgico desta investigacdo, os métodos de andlise, o questionario com as
devidas dimensdes e descri¢cdes, bem como tem-se a analise dos dados provenientes
da aplicacdo do questionario. Em seguida, faz-se as consideragfes finais com o

atendimento dos objetivos aqui evidenciados.
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CAPITULO 1 - ENSINO REMOTO E O CURSO DE ENGENHARIA CIVIL DA
MOBILIDADE

O Curso de Engenharia Civil da Mobilidade do Campus Anéapolis do IFG tem
como objetivo principal — de acordo com seu Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) —
capacitar profissionais para atuar em areas de interesse social e humano. Ainda
conforme o PPC, este curso busca capacitar os formandos para que procurem
solugbes eficazes para os mais variados problemas de Engenharia Civil, podendo
atuar tanto na Construcdo Civil, quanto em Estruturas, Geotecnia, Hidraulica e
Infraestrutura de Transporte e Mobilidade, além de destacar o desenvolvimento
urbano e regional e responsabilidade ambiental.

O ensino realizado presencialmente, com a pandemia da Covid-19, passou por
adequacdes para poder atender os discentes remotamente. Isto posto, viu-se, de
modo geral, em VArios cursos superiores, a proposicdo de novos programas e
conteddos programéticos totalmente on-line (FEITOSA, 2020).

A educacéao no Brasil, como no resto do mundo, apresenta desafios, tanto na
parte de infraestrutura escolar, quanto nos proprios processos de formacéo docentes.
Para que a educacao seja de qualidade é necessario que haja estratégias de ensino-
aprendizagem embasadas em um modelo pedagdgico que combine, de maneira
indissociavel, aprendizagem em sala de aula (teoria) e pratica de campo, movendo-
se para contextos reais para resolver determinadas situacdes, nesta esfera o ensino
remoto apresenta mais barreiras, principalmente em relacdo a pratica de campo
(SAVIANI; GALVAO, 2021).

A educacdo a distancia tem se difundido cada vez mais nos ultimos anos devido
ao avanco das tecnologias de informacdo e comunicacado, bem como ao interesse do
capital, ou seja, do barateamento dos custos da educacédo e da precarizacdo do
trabaho docente, porém, diante da pandemia da COVID-19, essa modalidade
desponta como a Unica alternativa para garantir a continuidade do ensino. Segundo
dados da UNESCO, a interrup¢cao educacional afetou mais de 70% dos estudantes
em todo o mundo (UNESCO, 2021). Em 2020, por exemplo, 80% das matriculas feitas
foram em universidades privadas, 60% dessas matriculas foram em cursos EAD; 47%
dos estudantes que se matricularam estudaram em cursos EAD com ENAD conceito
1 e 2; e quase metade deles desistiu com menos de dois anos letivos (UNESCO,
2021).
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Diante desses desafios, a educacdo a distancia apresenta-se como uma
alternativa factivel, mas repleta de problemas e contradicdes. Esta modalidade esta
atualmente em rapido crescimento, ganhando aceitacdo social, além de ser concebida
como uma modalidade voltada para quem ingressou no mercado de trabalho ou
abandonou o sistema de ensino, é vista também como uma alternativa para
democratizar o acesso a educacao de qualidade e como uma valiosa ferramenta para
possibilitar a educacdo permanente com o0 uso das tecnologias da informacédo e
comunicacdo (MOTA, 2020).

Uma das principais preocupacdes das politicas publicas para o sistema de
ensino superior brasileiro tem sido melhorar os indices em avaliacdes de larga escala
como o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) e na expanséao do
ensino superior, especialmente nos cursos de graduacdo. Uma das estratégias
adotadas para aumentar o nimero de matriculas, em particular, tem sido promover
programas de educacdo em modalidades de ensino ndo presenciais.

De acordo com Saviani (2012), a formacdo humana integral € alcancada
quando o ensino tedrico e a pratica sao alcancados juntos por meio da praxis. Diante
desse fato, ndo h& outra solucdo sendo dotar o sistema educacional de praticas
pedagdgicas que visem a formacéo integral e que tornem, em patrticular, o curso de
Engenharia Civil — objeto de anélise nesta pesquisa — adequado a todo tipo de cenério.

Esse momento de discussao sobre a utilizagdo de tecnologias digitais de uma
forma critica e integrada ao cruso superior, infelizmente, ecoou com mais forca
somente com a pandemia e a adocdo do ERE e fez com que as IES e os docentes
pudessem repensar seus programas de formacdo, formulados inicialmente na
modalidade presencial, e avaliar as possibilidades de adaptacdo e adquacao
pedagdgico-didatica dos contelidos para plataformas virtuais de aprendizagem. Além
das questdes no ambito pedagodgico-didatico e da organizacao institucional, o contexto
de pandemia fez com que outras questdes, muitas vezes invisibilizadas dentro do
ambiente escolar, saltassem para dentro das IES, como a inclusdo excludente. Dados
da pesquisa TIC Domicilio 2020 e 2021 permitem comprovar a proliferacdo de mais
desigualdade e mais abismo social, corroborando para dismistificacdo da viséo
ingénua que a educacéo a distancia, por meio das tecnologias digitais, é capaz, por si

s6, de democratizar o acesso a educacao.



1.1 Owuso detecnologias digitais no ERE

Na modalidade presencial, semipresencial ou a distancia, podem ser criadas
experiéncias de aprendizagem com qualidade, desde que as finalidades formativas
sejam coerentes com o tipo de curso e a modalidade ofertada e haja preparacao
docente a respeito disso. Por sua natureza, alguns cursos devem ser oferecidos na
modalidade presencial ou semi-presencial, como aqueles que exigem trabalho de
campo, desenvolvimento de processos laboratoriais ou colocacdo em pratica de
determinadas habilidades (ARAUJO, 2020) .

Levando em conta essas consideragdes, pode-se inferir um passo fundamental:
verificar se o curso de Engenharia Civil da Mobilidade do Campus Anapolis do IFG
estd em condicfes de ofertar uma formacéo articulada com tecnologias para atuacéo
no mundo do trabalho.

Vé-se que varias areas de engenharia tém sido ajustada as caracteristicas e
dindmicas do ambiente no ensino remoto emergencial. No estudo realizado por Mota
et al(2021) verifica-se que para o curso de engenharia de transporte, um canal no
Youtube foi criado, permitindo a introducdo de videos teméticos que resumiam ou
complementavam as aulas virtuais e, bem como trabalhou-se com flexibilidade de
horérios frente as realizacdo das provas remotas.

Esta mudanca, envolve aspectos formais, mas ndo substantivos, pois busca-
se, de modo geral, na modalidade de ensino presencial, semipresencial ou a distancia,
que sejam assegurados o aprendizado do estudante, bem como o contato entre
professor e aluno, e 0 acompanhamento e avaliacdo dos trabalhos de casa, mas
pouco se discute sobre didatica.

Vé-se que tanto o professor, quanto o discente sdo sujeitos do processo
educativo, e estes tém enfrentado mudangas marcantes, inesperadas, intempestivas
e involuntarias no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
principalmente a transi¢cao para o ensino remoto.

Nesse cenario, uma parte dos estudantes e professores ndo conseguiram se
adaptar, entre os fatores que contribuiram para essa nao adaptacao estéo, a falta de
recursos ou instalacdes em seu local de isolamento social, a falta de infraestrutura
para complementar os programas de educacgdo a distancia, entre outros fatores
associados as situacdes familiares e a saude publica, com consequéncias mais

graves nos setores mais desfavorecidos (BARRETO, 2021). Nesse sentido, o
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contexto de emergéncia é caracterizado por “restricdes como o controle do ensino”.

Ainda de acordo com Barreto (2021):

Nas escolas houve muita presséo para que fossem rapidamente substituidas
pelo ensino remoto emergencial, o que implica duas questées que ndo podem
ser evitadas e assumem sentidos diversos. A primeira remete ao que seria a
posicdo central da escola na sociedade. A segunda aponta para a
possibilidade de que tal posicdo seja ocupada por alternativas de fazer chegar
conteldos aos alunos, mantendo-os “ativos”, mesmo que dispersos
(BARRETO, 2021 p.16).

Um problema ja existente antes da pandemia, porém acentuado na
implantac&o do sistema de ensino remoto € a invisibilidade das diferentes condicdes
de acesso aos recursos digitais. Isso € um indicativo de que apenas o modelo de
ensino de emergéncia precisa encontrar caminhos para satisfazer a necessidade de
continuidade educacional ao viver em um ambiente de crise, seguindo uma logica
individual, onde o principal elemento mediador da tecnologia é o celular, o tablet ou
qualquer dispositivo eletrénico.

Neste cenario, tem-se aplicativos tais como Zoom, Google Meet, Teams e
outros sistemas de videoconferéncia, além de aplicativos de mensagens
instantaneas como WhatsApp e Telegram, uma vez que sdo os mais utilizados para
0 envio de atividades curriculares. Essa realidade demonstra que as universidades
estdo promovendo a adoc¢ao e uso intensivo de diferentes plataformas de tecnologia
digital (como Google?, Facebook®, Amazon* e YouTube®, entre outras) que muitos
servicos ndo oferecem acesso gratuito para atender e capacitar alunos, académicos
e administradores (BARRETO, 2021).

Com base no exposto, pode-se afirmar que a midia-educacé&o® implementada

pela tecnologia de forma emergente incrementa o viés da educagédo frente a sua

2 A Google é uma empresa de tecnologia multinacional americana que se concentra em
tecnologia de mecanismos de pesquisa, publicidade online, computacdo em nuvem, software de
computador, computacao quantica, comeércio eletrénico, inteligéncia artificial e eletrdnicos de consumo
(MOTA 2019).

O Facebook é uma rede social que conecta usuarios em todo o mundo. Por meio de perfis —
pessoals e profissionais (KIRKPATRICK, 2011)

Amazon é uma empresa multinacional de tecnologia norte-americana com sede em Seattle,
Washington. A companhia se concentra no e-commerce, computagdo em nuvem, Streaming e
inteligéncia artificial (AMAZON, 2006).

5 YouTube é uma plataforma de compartilhamento de videos com sede em San Bruno, Califérnia
(BURGESS; GREEN, 2009).
6 De acordo com Belloni (2022 p.9): “A midia-educacao € parte essencial dos processos de

socializagdo das novas geragdes, mas ndo apenas, pois deve incluir também popula¢des adultas, numa
concepcdo de educacgdo ao longo da vida. Trata-se de um elemento essencial dos processos de
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infraestrutura, conectividade e um mundo de possibilidades de usos formativos entre
o professor e o0 estudante. As diferencas sao visualizadas de acordo com a
organizacdo pedagogico-didatica do professor, de acordo com as solicitacfes das
atividades escolares, e a preocupacdo com 0 avanco nos conteudos, bem como a
organizagéo dos tempos para o cumprimento dos objetivos considerando o contexto
das grades curriculares (BELLONI, 2022).

Ja sobre a questdo da responsabilidade das instituicbes de ensino, se
reconhece este ponto, bem como no que diz respeito as respectivas prioridades e
capacidades institucionais, ou seja, o que devem e podem fazer nos seus quadros
de acédo particulares. No caso do sistema educacional, as prioridades tém a ver com
os fins e propdsitos da educacdo — respondem ao que e por qué dela —; e as
capacidades com que tais objetivos e propésitos sédo alcancados.

Do ponto de vista pragmatico, técnico ou instrumental, a prioridade esta ligada
a sua capacidade institucional de fornecer uma certa plataforma de profissionais
antecipando-se as exigéncias do mercado de trabalho; e do ponto de vista ético,
implica posicionar-se em termos normativos diante dos diferentes problemas
econdmicos, sociais e ambientais do pais (SILVA; LIMA, 2020).

De fato, os objetivos da formacdo académica, os programas académicos, 0S
processos de vinculacao social e institucional e, em suma, os perfis profissionais
egressos estdo em sintonia com esse tipo de posicionamento ético e que, embora as
capacidades institucionais ndo sejam um fim educacional em si mesmos, S4o meios
extremamente importantes para viabilizar e estruturar melhor a educacéo.

O papel que as tecnologias podem desempenhar na aprendizagem também
tem sido justificado pela capacidade de acesso a informacao e pelo seu potencial de
retengéo de informagédo (MELO; MAIA, 2019).

De acordo com Silva et al. (2020 p. 31):

Apesar de ser considerada “um novo formato para o ensino”, no Brasil, o uso
das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) no contexto
educacional ja é uma realidade, além da boa aceitacdo da educagdo a
distancia (EaD), e de discussfes ha tempos, ja iniciadas, sobre o ensino
hibrido (EH). Porém, a extensdo do isolamento social por meses, trouxe um
terceiro nome: o Ensino Remoto Emergencial (ERE). E salutar, neste

producdo, reproducao e transmissao da cultura, pois as midias fazem parte da cultura contemporanea
e nela desempenham papéis cada vez mais importantes, sua apropriacao critica e criativa, sendo, pois,
imprescindivel para o exercicio da cidadania” (BELLONI, 2022).
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momento, entender que ERE, EaD e EH, séo distintos e possuem em comum
apenas o uso das tecnologias para a aprendizagem.

Dentre os beneficios trazidos pela tecnologia para o ensino remoto, pode-se
citar, a possibilidade de utilizar a informética e a tecnologia da comunicacdo para
colocar a servico do cidaddo comum o grande acumulo de informacgdes que hoje
existe.

Outro ponto interessante € que a educacdo a distancia pode superar a limitagéo
gue se tem no ensino presencial por meio da utilizacdo de instrumentos que facilitem
a comunicacao quando as pessoas envolvidas estdo em lugares e horarios diferentes
(SILVA, 2020).

Esta flexibilidade € extremamente importante para aqueles que por multiplas
razdes, sejam pessoais, familiares, laborais ou por deficiéncia, precisam ter acesso a
servicos educacionais dos quais estariam excluidos. A possibilidade de trabalhar em
horario diferente €, talvez, o aspecto mais conveniente dessa modalidade
educacional, principalmente quando os usuarios estdo muito ocupados.

Apesar da flexibilidade e aparente democratizacdo do ensino serem pontos
positivos na educacéo a distancia, ndo se deve deixar de questionar que mais uma
vez o que prevalece é a adequacédo da educacéao formal as necessidades do capital,
pois € o modelo de educacdo que deve se tornar flexivel frente a precarizacdo das
condi¢cOes de trabalho e de vida impostas aos trabalhadores e ndo as condi¢des de
trabalho e de vida que devem ser alteradas para que a educacdo possa de fato

exercer seu papel transformador visando uma formacao humana integral.

1.2 Evasé&o/permanéncia e éxito

O abandono, no sentido de evasao e trancamento de matriculas de estudantes
universitarios, mostra-se como um problema universal que preocupa professores,
instituicdes, governos e organismos internacionais. Essas desisténcias, quando sao
referentes aos sistemas digitais de ensino e aprendizagem (ensino remoto), sdo ainda
maiores do que nos formatos presenciais (UNESCO, 2021).

O didlogo na sociedade penetra em todos os tipos de relagBes sociais e a
educacgdo € um exemplo essencial de rela¢des sociais. Ao partir do pressuposto de

gue as relacgdes sociais se estabelecem em ambientes educativos, vé-se a relevancia
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da comunicacdo, e esta pode ser orientada para o dialogo e a participacdo dos
diferentes agentes ou, ao contrario, para sua imposi¢ao e/ou inibi¢ao.
Antolin e Antolin (2021) evidenciam a importancia do contato visual e da

comunicacao para o processo de ensino aprendizagem:

Sabemos que a maneira como professores e alunos interagem entre em si é
um grande aliado da qualidade do ensino. Em uma sala de aula presencial o
contato visual e a linguagem corporal dos alunos e dos professores atuam
como aliados no ensino. Esta comunicag&o nédo verbal, pode ser perdida no
ensino remoto emergencial, visto que a maioria dos alunos assistem as aulas
sem permitir o compartihamento de sua camera. Neste contexto a
comunicacdo interativa atua como um instrumento decisivo para o0
desenvolvimento de cursos online, e pde como um dos pilares deste processo
a comunicacéo (ANTOLIN; ANTOLIN, 2021).

A mediacdo pedagodgico-didatico torna-se protagonista, ao relacionar o0s
diferentes componentes e processos existentes nos sistemas de ensino remoto. A
partir dai, compreende-se a importancia da mediacao no ensino remoto, em qualquer
uma de suas modalidades e apresentacdes, a partir de interagcbes com finalidade
pedagdgica, no qual o aluno tem que estabelecer um dialogo por meio dos diferentes
recursos, com a instituicdo e com os professores, geralmente localizados no espaco
diferente do ensino tradicional, para facilitar a aprendizagem autdbnoma e colaborativa
(FARAGE; COSTA; SILVA, 2021).

O vinculo com a escola € importante. Em tempos de pandemia, os discentes
tém mudado a forma como se relacionam com o corpo escolar. Além disso, alguns
alunos podem ter limitacdes e, por conseguinte, podem ter relacionamento com sua
escola interrompido. E por isso que o fator de protecdo que a escola tem para os
alunos quando se trata de evitar a desercao pode ser menos ativo durante o periodo
de suspensdao das atividades presenciais (FARAGE; COSTA; SILVA, 2021).

Da mesma forma, o uso que os estudantes dao ao seu tempo livre também esta
relacionado ao risco de desercdo, aqueles que dedicam seu tempo a atividades
saudaveis, como participar de atividades esportivas ou culturais reduzirdo o risco de
desisténcia; enquanto um estudante envolvido em abuso de substancias, em situacéo
de insegurancga alimentar, ou na linha da pobreza, por exemplo, terdo um risco maior
de desistir (FARAGE; COSTA; SILVA, 2021).

De acordo com Oliveira et al., (2018, p. 19): “Um dos grandes problemas

verificados no EAD é a evasao, que pode chegar a 26,3% dos alunos que se
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matriculam no curso”. Vé-se que a evasdo € uma grande barreira para o ensino,
atualmente. No Brasil, para os anos de 2020 e 2021, foram registrados os maiores
indices de evasao escolar no ensino superior, de toda a série histérica. Cerca de 3,42
milhdes de estudantes que abandonaram as universidades privadas — uma taxa de
36,6% de evasdo (PEREIRA; SILVA, 2021)

De acordo com os dados da Plataforma Nilo Pecanha (PNP), para o ano de
2021, IFG teve 30.550 matriculados, sendo que o numero de evadidos foi de 9.251, o
que representa 30,28% (PNP, 2021).

Devido ao contexto de pandemia, a suspensao das aulas presenciais em todo
o Brasil, levou a sérias dificuldades em manter contato ativo entre a comunidade
educativa, alunos, pais e todo o corpo escolar, gerando um risco significativo de
interrupcdo das trajetérias escolares.

De acordo com Silva e Figueiredo (2012, p. 11): “Uma das principais causas
desta evasao apontadas pelos alunos é a falta de interacdo entre aluno, professores
e instituicdo de ensino, ou seja, a falta de relagdes sociais e afetivas”. Vé-se que tal
problema pode ser, também, irradiado para o ensino remoto, ndo somente pela pouca
interacdo, mas, também, pela auséncia de condicbes objetivas de realizacdo das
aulas e prosseguimento dos estudantes (ANTUNES DE SA, 2008).

1.3 Mercado de trabalho

Ao pensar a formacdo do engenheiro civil para as mudancas do mercado de
trabalho novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) do curso de graduagao em
Engenharia foram aprovadas em 2019. Para Leal (2022, p. 27) as novas diretrizes
representam “um marco que integra a expectativa das empresas, do setor académico
e dos préprios profissionais que estdo sendo formados”.

O Parecer CNE/CES n° 1/2019 afirma que:

A formacdo em Engenharia deve ser vista principalmente como um processo.
Um processo que envolve as pessoas, suas necessidades, suas
expectativas, seus comportamentos e que requer empatia, interesse pelo
usuario, além da utilizacdo de técnicas que permitam transformar a
observacdo em formulagéo do problema a ser resolvido, com a aplicacéo da
tecnologia (BRASIL, 2019, grifo nosso).

Quanto as metodologias de ensino a serem adotas para que a formacao em

Engenharia seja um processo, o Parecer CNE/CES n° 1/2019 indica a adogéo de
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“‘metodologias de ensino mais modernas” e “mais adequadas a nova realidade global”,
as quais devem se basear “na vasta utilizagao de tecnologias da informacgéao”.

Em varios momentos o parecer reafirma a importancia da utilizacdo de
tecnologias digitais na formacéo do engenheiro, indicando que por meio do uso de
tecnologias digitais as IES estardo oferecendo uma formacédo inovadora, capaz de
fomentar o empreendedorismo.

Para Araujo et al. (2020, p.38):

A insercédo de tecnologias nos processos de ensino e de aprendizagem € uma
guestdo de destaque no campo educacional na contemporaneidade, sendo
justificada por gestores governamentais em razdes diversas, como a
necessidade de superacdo do ensino dito tradicional, formar m&o de obra
qualificada para o mercado de trabalho, tornar o ensino mais atrativo e
inovador, dentre outras. Nesse sentido, usar as tecnologias seria
“imprescindivel para formar os cidadaos do futuro”.

De acordo com Araujo et al. (2020) a afirmacédo de que usar as tecnologias nos
processos de ensino aprendizagem € “imprescindivel para formar os cidadados do
futuro”, ou ainda, € “imprescindivel para formar um engenheiro com atuagéo inovadora
e empreendedora” reflete o discurso hegeménico sobre adogédo de tecnologias na
educacao, inserido no ideario neoliberal e mercadoldgico.

Durante o ensino remoto, 0 uso de tecnologias foi intensificado, no entanto,
com um fortalecimento de perspectivas instrumental e determinista. Instrumental nos
sentidos atribuidos as tecnologias de que basta utiliza-las para efetivar o processo
educativo, secundarizando questdes como condi¢cdes de acesso e formacao para o
uso e apropriacdo das tecnologias. Determinista na crenca de gque a tecnologia sera
capaz de prover novos direcionamentos aos processos de ensinar e aprender, como
se uma educacéo dita tecnologica fosse um destino do qual ndo pudéssemos escapar.
Nota-se, assim, um distanciamento das acdes educacionais e suas relacdes com as
tecnologias com uma perspectiva critica da tecnologia, contribuindo para o
aprofundamento das desigualdades sociais que estruturam a sociedade capitalista
(ARAUJO et. al., 2020).

Outro discurso que ainda reverbera nas relacbes entre as tecnologias e o
mercado de trabalho é de que as inovagdes cientificas e tecnoldgicas tém contribuido
para 0 aumento do desemprego, alterando o mundo do trabalho, modificando as
técnicas de producao, organizacdo e qualificacdo. Observa-se essa mesma légica de

argumentacao no Parecer CNE/CES n° 1/2019:



16

Ha que se destacar a possibilidade de mudanga do cenario profissional,
decorrente da insercdo de novas tecnologias. As ferramentas tecnolégicas
irdo reduzir a demanda por recursos humanos, alterando a estrutura
organizacional dos espacos em que se realizam as atividades de engenhatria.
Novas tecnologias, portanto, podem alterar a elaboracdo e a entrega de
produtos e servicos, criando assim novos requisitos de competéncias e
conhecimentos para o profissional da area (BRASIL, 2019, grifo nosso).

Para Mészaros (2014, p. 17) ndo se trata das novas ferramentas tecnologicas
reduzindo a demanda por recursos humanos, mas sim de um projeto ideologico
denominado pelo autor de “desemprego estrutural”’, o qual se evidencia em todas as
partes do mundo e, ao longo dos anos, em vez de solucionado, tem se agravado mais
ainda, até mesmo em paises capitalistas mais desenvolvidos.

Desse modo, 0 acesso a diferentes graus de escolaridade e a qualificacéo
profissional constante ndo garantem o emprego, simplesmente porque ndo ha
emprego para todos. Essa légica perversa leva a exclusao de trabalhadores, estimula
a competicéo e precariza as condi¢cdes de trabalho (SAVIANI, 2013).

O pensamento que se apresenta sobre as relagcdes entre tecnologias, formacao
de engenheiros e mercado de trabalho corrobora para o aprofundamento dos abismos
sociais e exclusdes educacionais.

Observa-se que os topicos apresentados, tais quais abarcam o ensino remoto,
o mercado de trabalho, evaséo escolar e o uso de tecnologias no ERE nos remetem
a ponderar sobre solucdes que permeiam a adoc¢ao de préaticas pedagogicas voltadas
a uma formacédo humana integral do futuro egresso do curso de Engenharia Civil da
Mobilidade. A seguir, tem-se a exposicdo do percurso metodologico deste estudo e a

analise dos dados obtidos na pesquisa.
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CAPITULO 2 - TRILHANDO CAMINHOS PARA COMPREENDER A VISAO DOS
ESTUDANTES SOBRE O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Esta etapa do trabalho abarca a metodologia de estudo, informa com mais
detalhes sobre o questionario aplicado, bem como informa ao leitor a composicéo do

publico-alvo e, por fim, faz-se a anédlise dos dados gerados na pesquisa.

2.1 Metodologia

A metodologia da pesquisa abarca diferentes correntes sobre métodos e
técnicas variadas de pesquisa. A pesquisa deste trabalho, quanto ao tratamento dos
dados, sera de natureza quantitativa e qualitativa. Quanto aos procedimentos
técnicos, seréd bibliografica (MARCONI e LAKATOS, 2021).

Compreende-se que a pesquisa bibliografica em trabalhos qualitativos se
localiza na definicdo da probleméatica e na aplicacdo de certas técnicas qualitativas
como a entrevista, que, capturada e salva, se torna um documento que contém uma
quantidade de informacé&o que, de certa forma, € semelhante a uma grande biblioteca
(GIL, 2021).

Neste sentido, o presente estudo se fundamentara em obras tanto nacionais,
guanto internacionais para o referido tema, bem como em artigos cientificos que
possuam descritores alinhados com a presente tematica. Para a revisao de literatura
sobre o tema, buscou-se bibliotecas de pesquisas em base de dados publicos, de
acesso gratuito, tais como Scielo, Google Académico e Web Of Science, direcionadas
ao periodo ERE de modo a localizar pesquisas ja desenvolvidas. Os procedimentos
técnicos da pesquisa, também, envolvem os instrumentos de coleta de dados, ou seja,
0 questionario. Logo, a natureza da pesquisa é qualitativa e quantitativa, em sua
abordagem, com pesquisa de campo.

Esta abordagem quali-qualitativa foi fundamentada nos pressupostos do
pensamento dialético, do tipo documental e pesquisa de campo. Ja o questionario é
de natureza investigativa e avaliativa, feita de forma on-line e aplicado aos alunos do
curso de Engenharia Civil da Mobilidade que estavam cursando ou comegaram o0
curso durante o periodo da pandemia (periodo que compreende o ano letivo de 2020
e 2021).
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O questionario foi criado usando o Google Forms e continha um total de 9

questdes. O questionario foi aplicado entre 07 de outubro de 2022 a 07 de novembro

de 2022.

No Quadro 1 sdo apresentadas as sequéncias técnicas de elaboracdo do

questionario
Etapa Objetivo Descricao Produto
1 Definir a construcéo teérica  Definicao da Reviséo
construcéo teodrica bibliografica sobre
sobre as o tema definido
estratégias de
ensino
aprendizagem
remoto durante a
pandemia
2 Determinar as dimensfes a Definicdo de cada Elaboracéo das
serem exploradas na uma das dimensdes de
tematica dimensdes gue pesquisa para a
constituem o aplicacao de
guestionario perguntas
consoantes ao
tema explorado
3 Determinar variaveis Determinar Variaveis
contextuais do instrumento varidveis a serem contextuais pela
de pesquisa exploradas com o percepcao do
guestionario alunado
4 Analisar  pertinéncia e Reviséao e Compreensdo das
coeréncia do instrumento de discussdo tedrica respostas em

pesquisa

dos achados

destaque com a
corrente literaria

presente




Fonte: Elaboracao Prépria
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A partir das sequéncias técnicas de elaboracao do questionério, o instrumento

€ composto pelas dimensfes que foram definidas de acordo com a bibliografia

revisada. Essas dimensdes consideraram os focos investigativos vinculados para o

desenho do questionario, com o objetivo de estabelecer maior precisédo e delimitagdo

no que diz respeito a operacionalizacdo do construto ensino-aprendizagem no ERE

pelo Campus Anapolis do IFG.

As dimensdes sdo apresentadas na Tabela 2.

Quadro 2 — Dimens0des das questbes

Dimenséao

Descricao

Flexibilizacdo do Ensino
durante o ERE e a pratica
profissional do estudante de
Engenharia Civil da
Mobilidade.

Tecnologias como recursos
didaticos no ERE

Interacdo social e o
processo de ensino-

aprendizagem no ERE

Essa dimensdo se refere a flexibilizacdo
curricular/priorizacdo curricular (como os programas
de ensino foram orientados e redesenhados para o
ensino remoto emergencial. A¢ao e uso de medidas
para readequacdo dos métodos didaticos
pedagodgicos atraves dos modelos sincronos e
assincronos.

Acdo e uso feito pelo professor de diferentes
recursos didaticos como materiais didaticos.
Ferramentas tecnologicas (redes sociais, slides,
recursos multimidia, entre outros) e plataformas
virtuais (Moodle, Zoom, Meet, entre outros) como
suporte para o desenvolvimento de suas aulas, o que
exige maior dedicacdo temporaria e que, por sua
vez, facilita a compreenséo do contetudo do aluno no
contexto do ERE.

Interacdo do aluno em um clima de compreenséao
mutua, compreensdo da interagdo como o0 elo ou
relacionamento em torno da comunicagao que existe
entre as pessoas. Ou seja, € a troca de ideias ou

experiéncias no processo de ensino-aprendizagem e
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a influéncia reciproca entre os individuos em um

contexto dialdgico.

Fonte: Elaboragéo propria

A seguir, na Figura 1, tem-se a disponibilizacédo do instrumento de diagnéstico
de campo, com as questdes iniciais trabalhadas.

Figura 1 — Apresentacao das questdes iniciais

AFREMCIZAGEM EMGENHARLA CVIL CURANTE O ENSING REMCTD

ERMERGEMCIAL

Insira seu seu nome completo ou nimers de matricula. *

Sua resposta

Centre o softwares abaixe quais foram utilizados pelos docentes durante o
ERE.

Autocad

Rievit

Microenft Office
Gengebra

Googk Clhesroom

I o o A

Moodke

Entre as tecnologias utilizadas durante o ensing remoto emergencial, marque
ag que wood mais utilizou para atividades sincronas e assincrﬂ-nas.[é poesivel
escelher vdrias alternativas).

D Smartphone

D Computador de Meea

D Motebook

D Tekvisin

D Outroe

Fonte: Google Forms
Na Figura 2 tem-se as questdes de concordancia ou discordancia do enunciado

Figura 2 — Questdes de concordancia ou discordancia do enunciado
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Durante as aulas
que deveriam ter
sido praticas,
cormo Desenho
Técnico | ou
Tecnologias das
Construgdes I, o
IFG buscau
adequages, para
U, 85535
disciplinas
ministradas
rernotarnente nio
prejudicassenm a
formagdo do
futuro engenheira.

2.3 Publico-alvo

Dos 19 respondentes, 10 sdo do género masculino, 9 respondentes sao do
género feminino. Do publico-alvo total, 3 receberam auxilio conectividade’ durante a
pandemia®. Do publico-alvo que respondeu ao questionario, apenas 2 respondentes
concluiram o curso, mas nao durante o periodo do ERE (concluiram apds o ERE). Os
alunos que ingressaram em 2020 e 2021 ndo responderam ao questionario. Dos
respondentes, 1 ingressou no curso em 2016, 9 ingressaram em 2018, 7 ingressaram
em 2017 e 3 ingressaram em 2019.

Dos 19 respondentes, destacam-se, também 14, sendo que 3 efetuaram o
trancamento da matricula durante o periodo da Covid-19 e 11 afirmaram ter pego mais
disciplinas do que as previstas no PPC por semestre, durante o periodo da pandemia.

Foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Este termo
contextualiza o universo de pesquisa, bem como deixa evidente que o respondente
tem a livre participacdo frente aos seus direitos consoante ao Comité de Etica em
Pesquisa do IFG.

Para as informacdes de pesquisa, o respondente foi convidado a auxiliar, com
suas respostas, na andlise da visdo dos discentes do curso de Engenharia Civil da

Mobilidade perante as estratégias abordas pelo Instituto Federal de Educacéo,

7 O auxilio conectividade tem como finalidade atender, em situagcao emergencial, estudantes que
nao dispdem de acesso a internet para participar e acompanhar as atividades ndo presenciais,
estabelecidas em virtude da suspenséo das atividades presenciais devido & pandemia (ALENCAR,
2022).

8 Tais dados foram coletados através do SUAP (Sistema Unificado de Administracéo Publica) do
IFG.
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Ciéncia e Tecnologia de Goias, Campus Anapolis, no Ensino remoto emergencial
durante a pandemia de COVID-19.

2.4 Resultados e Discussao

ApoOs as questdes iniciais, que auxiliam na caracterizacdo dos sujeitos de
pesquisa, a primeira questdo para ser analisada € sobre os softwares que foram
utilizados pelos docentes durante o ensino remoto emergencial, conforme € visto no
Gréfico 1.

Grafico 1 — Softwares utilizados pelos docentes durante o ERE

Dentre os softwares abaixo, quais foram utilizados pelos
cdocentes durante o ERE

18

16

14
12
| I
0 l

B Autocad M Revit M Office Geogebra M Classroom H Moodle

~ O

N

Fonte: Elaboragéo propria
Observa-se que dentre os softwares mais utilizados pelos docentes durante o
ERE estdo o Autocad®, de acordo com 14 respondentes, e o Microsoft Officel?, de

acordo com 12 respondentes.

o E utilizado principalmente para a elaboracéo de pecas de desenho técnico em duas dimensdes
e para criagcdo de modelos tridimensionais (NETO et al., 2018).
10 “E um pacote de aplicativos para escritorio e servigos, desenvolvido pela Microsoft. Contém

programas como processador de texto, planilha de calculo, banco de dados, apresentacdo grafica,
cliente de e-mails, entre outros.” (RAHEJA; MUNJAL, 2021).
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As TICs criam novos espacos e formas para a construcao colaborativa do
conhecimento. Este panorama altera os sistemas tradicionais e, nas palavras de
Ramalho e Tsunoda (2007 p. 1):

[...] rompem barreiras espaco-temporais e transformam os mais diversos
ambientes em espacos de aprendizagem, seja a escola, casa, ou qualquer
outro lugar. Dentre as diversas TICs existentes que configuram este cenario,
evidenciam-se as ferramentas chamadas software de colaborac¢éo, ou ainda,
software colaborativo [..Jcomo sendo as tecnologias empregadas para a
comunicacao entre pessoas e grupos na internet, visando a comunicacéo e
organizacao da informag&o com suporte a coordenacéo e cooperacao. Dentre
os diversos software colaborativos, citam-se os blogs, as listas de discusséo,
os féruns, os sites de relacionamento, os chats e outros dispositivos de
interacdo sincrona ou assincrona diferenciados pela estrutura do grupo e
autonomia do internauta que os utiliza

Destaca-se que um dos principais desafios que os docentes e gestores
enfrentaram, de modo geral, para o ensino remoto emergencial, esta relacionado a
possibilidade de utilizac&do de tecnologias para promover a constru¢éao colaborativa do
conhecimento (THEODORO, 2022).

De fato, com a pandemia, as incursdes dos acessos a informacédo dentro dos
lares de cada aluno, at¢é mesmo nos ambientes de treinamento profissional,
modelados em torno da visdo de um participante da rede agindo sozinho, alheio a
todos os tipos de interacdo humana, podem gerar por si s6, um contetdo
descontextualizado, caso 0 curso ndo abarque em sua totalidade os aspectos
necessarios para se ter um ensino remoto emergencial de qualidade (DIAS; SANTOS,
2021).

Podemos ver, por exemplo, com a chegada da Web 2.0!! e o crescente sucesso
dos chamados softwares sociais??, tais como o facebook, ja se firma o teste em que a
escola poderia trabalhar com o alunado para uma aprendizagem que ofereca a
disposicdo dos recursos tecnolégicos do momento!®* (ANDRADE; SILVA, 2020;
PEREIRA; SILVA, 2020; CAETANO; SANAVRIA, 2021).

1 Web 2.0 é a segunda geragdo de comunidades e servigos, tendo como conceito a "Web

enquanto plataforma", envolvendo wikis, aplicativos baseados em folksonomia, redes sociais, blogs e
Tecnologia da Informacao (CAETANO; SANAVRIA, 2021).

12 A expressao “software social”, que se tornou popular em torno do ano de 2002, é usada para
definir software, na maior parte das vezes websites ou aplicativos, que visem a comunicacdo e
organizacdo de informacdes, assim como mediagdo de interacdes entre usuarios.

13 O software social é qualquer software ou rede on-line que permite aos utilizadores
interagir e partilhar conhecimento numa dimens&o social, realgando o potencial humano em vez
da tecnologia que possibilita a transmissdo (SALES; BOSCARIOLI, 2020).
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Esses aplicativos e ferramentas tecnoldgicas, softwares sociais (Wikis, Blogs,
Chats, mensagens instantaneas, dentre outros), conforme relatam Caetano e
Sanavria (2021), possibilitaram a interagcdo em grupo e por isso foram considerados
um fendmeno tecno-social, tipico da sociedade do conhecimento. Seu potencial foi
Visto nos processos de acesso e disseminacao, gestdo e criagcao da informacéo com
vistas a transforma-la em conhecimento coletivo. O seu sucesso residiu no fato de
permitirem interacdes sincronas e assincronas entre utilizadores de forma pratica e
simples que facilita a comunica¢cdo humana com multiplos propadsitos.

Aqui, cabe ressaltar que, entre as opc¢les viaveis para o desenvolvimento
dessas atividades est4d a aprendizagem sincrona e assincrona. E chamada
de aprendizagem assincrona se a interacdo entre professor e aluno ocorre em
espacos e tempos diferentes. J& na aprendizagem sincrona, docente e aluno se
escutam, leem e/ou se veem ao mesmo tempo; independentemente de estarem em
espacos fisicos diferentes. De modo geral, um dos desafios do professor, para que 0s
alunos adquiram os conhecimentos ou competéncias necessarios, € encontrar a
combinacdo ideal entre aulas sincronas e assincronas (TEODORO; GOMES, 2022).

Frisa-se, no entanto, que somente a utilizacdo das novas tecnologias nao é
suficiente para o sucesso educacional, haja vista que, conforme discutido no primeiro
capitulo deste trabalho, nem toda instituicio de ensino pode adquirir recursos
tecnoldgicos de ponta. A inclusdo excludente deixa muitos alunos de fora, ndo porque
nao os acolha na sala de aula ou ndo os forneca um tablet, mas sim por fatores de
inequidade ou desigualdade e brechas sociais que sdo palpaveis na escola
(FIDALGO,2021; SAVIANI; GALVAO, 2021).

Ao verificar que os softwares mais utilizados pelos docentes estdo o Autocad,
Microsoft Office e Google Classroom e Moodle, entende-se que tais softwares ajudam,
de modo geral, a interacdo entre o corpo escolar em um amplo espectro, que varia de
mensagens a espacos de trabalho de projetos assistidos por computador. Tais
softwares auxiliam aos docentes de verificarem como o grupo discente pode dispor
de suas contribuicbes individuais, bem como apoia a criacdo e gestdo de redes
sociais, promovendo relagdes pessoais em ambiente digital no ERE.

Embora seja dificil questionar a relevancia e o potencial social dos softwares
utilizados pelos docentes ou a propria importancia de aprender por meio do

compartilhamento e da construcéo significativa do conhecimento em rede com o0 apoio
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de outros, entende-se que a realidade educacional ainda possui muitas barreiras. Em
varios estudos realizados no ambito da educacédo, varios investigadores, tais como
Grossi et al.(2018); Quinta et al.(2018) concluem que as utilizacdes mais frequentes
de tecnologias digitais na sala de aula, tanto por professores como por alunos, tém
mais a ver com a procura e tratamento de informacgé&o e muito pouco com a construgao
do pensamento cientifico.

Oliveira Paes e Freitas (2020) evidenciam que as utilizacdes mais frequentes
de tecnologias digitais por professores e alunos centram-se nas pesquisas de
informagéo na Internet, utilizacdo de pacotes “offices” com processadores de texto,
gestdo do trabalho pessoal, materiais para aulas, trabalhos de casa. As utilizacdes
menos frequentes sdo as de apoio ao trabalho docente em sala de aula
(apresentacdes, simulagdes, utilizacdo de software educativo, etc.) e menos ainda as
relacionadas com a comunicagao e o trabalho colaborativo entre os discentes.

A segunda questdo (ver Grafico 2) evidencia as tecnologias utilizadas para

atividades sincronas e assincronas.

Gréfico 2 — Tecnologias utilizadas para atividades sincronas e assincronas

Entre as tecnologias utilizadas durante o ensino remoto
emergencial, marque as que vocé mais utilizou para atividades
sincronas e assincronas (E posivel escolher varias
alternativas).

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

E Outros Televisao Notebook Computador de Mesa @ Smartphone

Fonte: Elaboracgéo propria

Vé-se que dentre as tecnologias utilizadas durante o ensino remoto
emergencial, os discentes marcaram o Smartphone (n=17) e Notebook (n =16) como
principais ferramentas utilizadas. Logo, as tecnologias podem ser meios para melhorar

a aprendizagem (ALVES, 2022). Portanto, ha algum tempo, esforcos vém sendo feitos
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no Brasil para equipar as escolas publicas com computadores, software educacional
e acesso a Internet (MARTINES et al., 2018).

A utilizac&o de tecnologias pelas Universidades brasileiras, sejam para ensinar,
praticar, sejam para exercitar sugere que o aluno adquira conhecimentos, revise-o0s,
reforce-os e realize exercicios com a ajuda de materiais educativos informatizados
(GOULART, 2019). Outras pesquisas com mais de uma década encontraram relacées
positivas entre os resultados dos alunos em testes de linguagem e matematica e o
uso das tecnologias para sua aprendizagem (CHIAPINOTO, 2010).

Para Goncgalves (2020), os ambientes de aprendizagem facilitam o refor¢co do
conhecimento e a aprendizagem de habilidades para o gerenciamento de ferramentas
computacionais, uso de acordo com o ato de ensinar, praticar e exercitar, indicado no
quadro conceitual, no qual evidencia uma filosofia de aprendizagem que tende para a
transmissdo do conhecimento. A diferenca mais importante € que 0 acesso a
informacéo é facilitado.

Acerca da modalidade de ensino remoto emergencial dividida entre as
modalidades sincronas e assincronas na percepc¢ao dos estudantes, tem-se o Grafico
3.

Grafico 3 — Modalidade de ERE entre sincronas e assincronas como uma boa

escolha

A modalidade de ensino remoto emergencial, dividida entre as
modalidades sincronas e assincronas, foi uma boa escolha?

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

@ Discordo totalmente Discordo parcialmente M Indiferente

Concordo Parcialmente B Concordo totalmente

Fonte: Elaboragao propria
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De acordo com o gréafico exposto, percebe-se que para praticamente metade
dos alunos ou concordam totalmente (n=9) ou concordam parcialmente (n=8) para a
divisdo da modalidade de ERE entre sincronas e assincronas.

Devido a pandemia do COVID-19, muitas instituicdes foram forcadas a mudar
suas aulas de uma sala de aula presencial para uma on-line. Isso os fez experimentar
o aprendizado assincrono e sincrono (CARDOSO; COELHO, 2021). A aprendizagem
on-line se dividiu em duas categorias : aprendizagem sincrona e assincrona. A
primeira refere-se aquela educacao onde os alunos tém a oportunidade de aprender
e interagir no momento (ou “viver’) com seu professor e seus colegas. Mais
detalhadamente, o sincrono € um tipo de aprendizado em grupo, pois todos estdo
aprendendo ao mesmo tempo. A aprendizagem assincrona € aquela que pode
acontecer ao vivo ou offline por meio de videos, materiais ou recursos educacionais
disponibilizados previamente pelo professor, ou seja, a turma aprende a mesma coisa,
mas cada aluno no seu ritmo (SANTOS JUNIOR; MONTEIRO, 2020).

Tecnicamente, a aprendizagem sincrona também inclui palestras, discussoées,
aulas em salas de aula fisicas ou atividades em grupo. Ao contrario do assincrono,
que é mais autodirigido, pois o0 aluno decide a que horas aprender (FEITOSA et al.,
2020).

Observa-se que historicamente, a maior parte do aprendizado on-line era
assincrona, mas devido a evolucdo da tecnologia e ao desenvolvimento de
ferramentas como largura de banda, streaming de video, redes sociais e muito mais,
0 uso do aprendizado on-line se popularizou.

Neste sentido, cada instituicdo de ensino, especificamente cada curso, tem
suas necessidades diferentes, por isso devem saber escolher entre diferentes
variaveis: i) se alunos e professores tém as ferramentas (computadores, dispositivos
maoveis, etc.) ii) acesso a Internet por educadores e alunos; iii) se eles ttm um bom
espaco para estudar e disponibilidade de tempo para se conectar as aulas; iv) design
de classe e avaliacdes para medir o0 que eles aprenderam e; v) a forma e o tempo em
gue os alunos aprendem (ANDRADE et al.,2020) .

Para a aprendizagem assincrona, uma das maiores vantagens deste tipo de
aprendizagem é que permite ao aluno ser independente uma vez que lhe da a
oportunidade de organizar o seu tempo. Além disso, estdo disponiveis a todo

momento, inclusive o aluno pode baixar o conteddo e acessa-lo mesmo néo tendo
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internet. Isso também ajuda-o a retornar a uma licdo ou atividade e revisar em caso
de davida. A Unica e maior desvantagem desse modelo é que ndo ha interacédo real
entre os educadores e seus alunos, e até mesmo entre 0s mesmos colegas, portanto,
se tiverem alguma duavida, ela ndo sera resolvida naquele momento.

J4 para a aprendizagem sincrona, a maior vantagem deste modelo é a
desvantagem “assincrono”, isto €, na aprendizagem sincrona ha uma interacdo ao
mesmo tempo entre professores e alunos, garantindo que qualquer problema ou
davida que eles tenham seja resolvido na mesma hora, além do fato que nesta
modalidade os alunos possam ver e interagir com seus colegas. Por outro lado, a
desvantagem desse tipo de aprendizado é que depende da tecnologia para que iSso
aconteca: se o aluno tem ou ndo um computador para se conectar, ou tem acesso a
uma conexao de internet estavel, por exemplo (ANDRADE et al., 2020).

Essas vantagens e desvantagens apenas mostram o fato de que ambos né&o
serdo eficazes se nao tiverem uma metodologia pedagogica que leve em
consideracao a tecnologia e como utiliza-la com um fim didatico. A qualidade das aulas
ou aprendizagem depende de um bom planejamento que permita aos estudantes uma
melhor compreensdo do contetdo, bem como a revisdo e avaliagdo continua da
eficacia de cada modalidade ou tipo de aprendizagem.

A seguir, no Grafico 4, sdo vistos os softwares mais utilizados nas atividades

sincronas e assincronas.
Grafico 4- Softwares que foram aplicados tanto em atividades sincronas e
assincronas.

Softwares como whatsapp, zoom e google meet, teams foram
aplicadas tanto em atividades sincronas e assincronas?
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Concordo Parcialmente @ Concordo totalmente
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Fonte: Elaboracéo propria

Pelos softwares que foram aplicados tanto em atividades sincronas e
assincronas (ver Grafico 4), mostram que o Céampus Anapolis do IFG garantiu
estratégias de ensino-aprendizagem remoto durante a pandemia. Observa-se que 13
respondentes informaram que os softwares whatsapp, zoom e google meet, teams
foram aplicados em atividades sincronas e assincronas.

A quinta questéo (ver grafico 5) apresenta se por meio do ERE houve maiores

possibilidade e oportunidades de estagio e trabalho.

Gréfico 5 — Houve, através do advento do ERE, maiores possibilidades e

oportunidades de estagio e trabalho?

Houve, através do advento do ERE, maiores possibilidades e
oportunidades de estagio e trabalho?
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Fonte: Elaboracgéo propria

Observa-se que os resultados foram expressivos (n=16) para 0 grupo que
concorda totalmente de que houve, por meio do advento do ERE, maiores
possibilidades de oportunidades de estagio e ou trabalho. Isso mostra que o potencial
do Campus Anapolis do IFG em lidar no cenério de pandemia, gerando boas
estratégias de ensino-aprendizagem remoto naquela época, tais como a promogéao de
palestras de “como se preparar para o mercado de trabalho” promovidas pela
coordenacdo de Interacdo Escola-Empresa (COSIEE) do campus, que, pela
percepc¢ao dos discentes, teve-se maiores oportunidades de inser¢cao no mercado de

trabalho, com o advento do ensino remoto emergencial.
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Isto posto, vé-se que o contexto virtual exigiu uma mudanca pedagodgica
orientada para a implementacdo de metodologias que facilitam a atividade orientada
e o trabalho interdisciplinar, e esta nova realidade tem exigido do alunado maior
dinamismo, flexibilidade (ENETERIO et al., 2020).

Neste contexto, especialmente pela flexibilidade, o ensino remoto, por ter
estratégias tipicas do ensino que ndo podem ser replicadas presencialmente, péde
colaborar com a autonomia e participagdo ativa do aluno, permitindo o
desenvolvimento de atividades que motivam a andlise do futuro profissional em
engenharia civil para o mercado de trabalho, com reflexdo e a construcéo coletiva de
conhecimento para que estes discentes possam responder as necessidades
contextual, cognitivo e emocional diferenciado4.

A questéo 6 (ver Grafico 6) apresenta a pergunta sobre o contexto social vivido

pelos discentes na pandemia e como a aprendizagem do ERE beneficiou eles.

Grafico 6 — A aprendizagem por meio do ERE beneficiou o discente no contexto

social vivido na pandemia?

Em virtude do contexto social vivido no periodo da pandemia,
a aprendizagem por meio do ensino remoto emergencial
beneficiou o discente?

]

0 1 2 3 4 5 6 7

@ Discordo totalmente Discordo parcialmente @ Indiferente

Concordo Parcialmente @ Concordo totalmente

Fonte: Elaboracgéo propria

14 Ja que, uma dos pilares dos métodos sincronos e assincronos, de acordo com Andrade et

al.(2020), é permitir interagdo, metacognicéo e motivagdo académica. Aspectos fundamentais e criticos
que podem ter um impacto significativo nos alunos devido a falta de assiduidade e a aumento da
sensacao de isolamento social.
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Observa-se que os resultados nao ficaram distintos, para 5 respondentes ha
concordancia total com o enunciado, ja para 6 respondentes ha concordancia parcial
do enunciado, enquanto que 4 respondentes informaram estar indiferentes com a
questao, 3 respondentes informaram discordar parcialmente e 1 respondente informou

discordar totalmente.

Devido ao fato de que a emergéncia sanitaria gerou a impossibilidade do
desenvolvimento da educag&o presencial, os sistemas educacionais tiveram que
adotar multiplas medidas para mitigar seus efeitos na trajetéria educacional dos
alunos por meio da implementacéo de processos de educacao a distancia (SARAIVA
et al., 2020). Isso implicou desafios e problemas para as comunidades educativas
sobre como enfrentar os processos formativos na escola. Dessa forma, as instituicoes
de ensino tiveram que realizar acdes para construir alternativas pedagogicas a fim de
promover transformacdes metodoldgicas, didaticas e avaliativas no suporte virtual
para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem (CARNEIRO et
al.,2020).

A questdo 7 (ver Grafico 7 ) apresenta se houve barreiras de adaptacdo ao

ensino remoto emergencial devido a falta de interacao entre professor e aluno.

Grafico 7 - Houve dificuldades de adaptacdo ao ensino remoto emergencial devido a

falta de interacao entre professor e aluno?
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Compreende-se que 11 respondentes concordam parcialmente de que houve
dificuldades de adaptacédo ao ensino remoto emergencial devido a falta de interacéo
entre professor e aluno.

Segundo Carneiro et al.(2020), os professores tiveram que se reinventar
necessariamente e incorporar novas ferramentas e materiais educativos para
enfrentar, ensinar e aprender nos diferentes ambientes virtuais que a educacdo imp6s
no ensino remoto. Isso fez gerar uma ampla necessidade de utilizar uma série de
recursos didaticos digitais que sdo essenciais para garantir o processo de ensino e
aprendizagem.

Devido a auséncia de aulas presenciais, 0s recursos didaticos ou materiais de
educacao tiveram que se adaptar aos novos métodos digitais que foram usados nos
processos de formagéo. Neste sentido, considera-se essa dificuldade de adaptacdo
frente a nocdo de que ha lacunas tecnoldgicas entre os alunos, o0 que representa um
grande desafio para os professores. De fato, diante dessa realidade educacional
desconhecida, a demanda na preparacdo de recursos didaticos e na adaptacédo do
ERE requeriam mais tempo para sua producao e preparacdo (OLIVEIRA et al.,2020).

Na lacuna de aprendizagem, sobretudo, quando houve a necessidade de
fortalecer o ensino remoto, e este teve que ser forcosamente implementado em todos
0s niveis educativos durante o confinamento domiciliario, viu-se que os maiores
desafios sobre o ensino nesse periodo permeou além da necessidade de uma maior
formacao dos docentes na utilizacdo didatico-tecnoldgica das TIC, além de um reforgo
como um todo para competéncia digital em todos os membros da comunidade
educativa, e sim na defasagem na aprendizagem dos estudantes, de modo geral.

A questdo 8 (ver Gréafico 8) apresenta a pergunta se durante as aulas, que
deveriam ter sido praticas, O IFG buscou adequacdes, para que essas disciplinas

ministradas remotamente ndo prejudicassem a formacgao do futuro profissional.

Grafico 8 — Durante as aulas que deveriam ser praticas o IFG buscou adequacgdes

para nao prejudicar a formacéo do futuro profissional?
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Durante as aulas que deveriam ter sido praticas, como
Desenho Técnico | ou Tecnologias das Construcdes Il, o IFG
buscou adequacdes, para que, essas disciplinas ministradas

remotamente nao prejudicassem a formacéao do futuro

engenheiro?
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Vé-se que 2 respondentes informaram concordar totalmente com a questéo
que abarca se durante as aulas que deveriam ter sido praticas o IFG buscou
adequacdes no curso. Chama-se a atencdo para o fato de que 5 respondentes
informaram concordar parcialmente com o enunciado, 4 respondentes informaram
estar indiferentes e 4 respondentes informaram discordar parcialmente.

Entende-se que o apoio pedagogico institucional é fundamental para consolidar
0S processos de ensino e aprendizagem na educacdo, especialmente com tais
peculiaridades que o0 ensino remoto emergencial trouxe, tanto em seu nivel de
acompanhamento, mas também no desenvolvimento técnico e profissional de
professores.

Nota-se que tal suporte ndo € composto de apenas orientacdes e treinamentos
para o uso efetivo dos recursos digitais, mas também implica processos continuos de
formacdao digital que permitem a criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem com
eficacia. O acompanhamento pedagdgico deve, acima de tudo, se referir a ajuda que
eles receberam para planejar e coordenar de acdes pedagdgicas para a construcao
efetiva de ambientes de aprendizagem virtual juntamente com o fortalecimento de
suas habilidades metodoldgicas e tecnologia para o ERE (NEVES et al., 2021).

Assim, os professores neste contexto de emergéncia sanitaria com migracao
ao ensino remoto estdo expostos a diferentes desafios relacionados a mudangas
metodologicas e didaticas, estratégias de avaliagédo, uso de tecnologias e vinculo que

estabelecem com seus alunos.



35

A Ultima pergunta é uma questéo discursiva acerca de algumas caracteristicas
do ERE que os estudantes acreditem que tenham sido relevante durante a graducéao.

Entre as respostas, tem-se como destaque: i) a questdo dos professores
sempre estarem disponiveis para tirar duvidas e ensinar; ii) praticidade e maior
disponiblidade de tempo durante a manh3; iii) flexibilidade; iv) claramente o ensino
ERE diminuiu o contato entre os alunos e professores, mas foi a Unica opgéo perante
a pandemia. A expansao de horizontes didaticos € visivel, hoje temos mais contato
por parte dos professores com 0s meios on-line, interessante dizer também que o
material disponivel online como PDFs e videoaulas é mais atrativo aos alunos do que
as monitorias; v) a gravacao das aulas para poder assitir e reassistir quando quiser;
vi) todos deram o seu melhor para realizar com louvor a continuiagdo da ministracao
das aulas; viii) flexibilidade para os estudos, possibilidade de estagiar no periodo
matutuno.

Observa-se uma prevaléncia do termo “flexibilidade” como caracteristica basilar
do ERE. Compreende-se que a flexibilidade favorece a autogestdo dos tempos de
dedicacdo. Como as aulas podem ser tratadas de forma assincrona, os alunos tém
mais espaco pessoal para ter horéarios flexiveis e gerenciar seu tempo pessoal e
profissional, como preferirem. Logo, entende-se que quando se tém espacos flexiveis,
de acordo com Moreira et al. (2020), pode-se gerar alteracdes na dinamica
fundamental do ensino-aprendizagem, dando mais controle e responsabilidade aos
alunos, melhorando, inclusive, o engajamento académico e modificam a orientacao

tipica do ambiente na aprendizagem tradicional.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pandemia, com a presenca da tecnologia e a sua integracdo ao
processo de ensino-aprendizagem on-line em tempos de distanciamento social surgia
uma ponderacgdo que abarcava a nogcéo do quao preparados os professores estavam
em termos de suas competéncias, para iniciar 0 ensino remoto emergencial; e até que
ponto eles estavam inicialmente satisfeitos com a preparacao prévia para enfrentar a
resposta dos alunos. Sem duvida, a pandemia derivada da COVID-19 causou uma
ruptura em larga escala no campo educacional, e esta situagcdo sem precedentes
afetou muitos alunos, sendo necessario buscar férmulas aceleradas, muitas vezes
improvisadas, para continuar com a atividade de ensino através de abordagens
didaticas e aprendizagem de emergéncia.

O ERE efetivamente reduz os obstaculos representados pelo tempo e pelo
espaco; nela podem ser utilizados métodos, técnicas e recursos que podem aumentar
a produtividade e a agilidade do processo de ensino-aprendizagem. Considerando o
impacto da educacdo remota de emergéncia nos sistemas de educacdo, é
fundamental que a pesquisa educacional desenvolva propostas que permitem dar
conta das transformacdes, oportunidades e desafios vivenciadas neste novo contexto.
Portanto, a construcdo de instrumentos investigativos para a producdo de
conhecimento pertinente e confiavel € uma exigéncia imperiosa de propor reflexdes,
discussoes e respostas voltadas para a otimizacao do ensino remoto.

A construcdo de um questionario para indagar aos alunos sobre experiéncias
de ensino e aprendizagem com o ERE é uma proposta de instrumento que colabora
com pesquisa educacional para coletar dados validos e confidveis com o propésito de
construir conhecimentos que contribuam para os desafios formativos enfrentados
pelas diferentes instituicdes de ensino.

O objetivo geral deste estudo foi atendido, haja vista que se buscou
compreender quais os sentidos atribuidos pelos estudantes do curso de Engenharia
Civil da Mobilidade sobre o ERE.

Através desta investigacdo pode-se verificar que as estratégias de ensino
atribuidas aos discentes do curso de Engenharia Civil da Mobilidade séo satisfatérias,
uma vez que os discentes no ensino remoto apresentaram respostas positivas para

as adaptacodes do curso para o ERE.
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Observou-se que nos tempos de distanciamento social, o desafio foi melhor
enfrentado quando esse processo foi visto como uma oportunidade de pensar na
forma como temos ensinado e aprendido. Neste ponto, compreende-se que 0 Novo
perfil do engenheiro, em geral, € o de um profissional que se forma e se autoforma,
guando consegue, por comparacao e observacao, integrando a teoria da sala de aula

com a pratica das atividades de campo projetadas para este fim.



38

REFERENCIAS

AMAZON, E. C. Amazon. See. Disponivel em: https://aws. amazon. com/ec2/. 15 out.
2022

ALENCAR, Erotides Romero Dantas. Dialogos em Tempos de Pandemia. Anais do
Integra, v. 5, 2022.

ALVES, Dulcy Rejane De Souza. As Tecnologias De Informacdo E Comunicacao
(Tic) Recurso Facilitador Da Aprendizagem Do Educando No Contexto
Educacional Da Matematica. Disponivel em:
https://educapes.capes.gov.br/bitstream/capes/703015/2/As%20Tecnologias%20da
%20Informa%.pdf. 2022 Acessado em 15 out. 2022

ANDRADE, Rosemary; SILVA, Vanessa Cristine. Capacitacdo docente para uso de
estratégias de ensino remoto apoiadas por TICS. Brazilian Journal of Development,
V. 6, n. 9, p. 69568-69575, 2020.

ANDRADE, Sidinei et al. Os desafios do Ensino a Distancia e do uso da Tecnologia
de Informacdo e Comunicacdo. Revista de Casos e Consultoria, v. 11, n. 1, p.
e11119-e11119, 2020.

ANTOLIN, Gisele Duarte Caboclo; ANTOLIN, Mauricio Quelhas. Ensino remoto:
Desafios e percepcdes dos alunos de um curso de engenharia de uma universidade
publica brasileira. Revista Brasileira de Informatica na Educagéo, v. 29, n. 0, p.
863-879, 2021. Disponivel em:
http://ojs.sector3.com.br/index.php/rbie/article/view/9440. Acesso em: 12 maio 2022.

ANTUNES DE SA, Ricardo. Curso de graduacdo na &area de formacdo de
professores na modalidade de EaD: a qualidade sob a dtica
sistémicoorganizacional. 2008. Disponivel em: http://e-
spacio.uned.es/fez/view/bibliuned:revistaRied-2008-11-2-2090. Acessado em 4 out.
2022

ARAUJO, Claudia Helena dos Santos; DE OLIVEIRA, Natalia Carvalhaes; ECHALAR,
Adda Daniela Lima Figueiredo. Educacéo e tecnologias: intensificacdo da inclusédo
excludente em tempos de pandemia. Debates em Educacgéo, v. 10, n. 2, p. 136-153,
2020.

BARRETO, Raquel Goulart. A escola entre os embates na pandemia. Educacéo &
Sociedade, v. 42, n. 1, p. 1-16, 2021.

BELLONI, Maria Luiza. O que € midia-educacao. Autores Associados, 2022.

BRASIL. LDB - Lei n®9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional. Brasilia: MEC, 1996.



39

BRASIL. Portaria n° 343, de 17 de marc¢o de 2020. Dispbe sobre a substituicao
das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacao da
pandemia do Novo Coronavirus—COVID-19: Diario Oficial da Republica Federativa
do Brasil, 2020.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAQAO. CONSELHO NACIONAL DE EDUCAQAO.
Parecer CNE/CES n° 1/2019, aprovado em 23 de janeiro de 2019. Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Engenharia. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 23 abr. 2019.

BURGESS, Jean; GREEN, Joshua. YouTube e a revolucéo digital. Sdo Paulo: Aleph,
p. 24, 2009.

CAETANO, Willyan; SANAVRIA, Claudio Zarate. Possibilidades Pedagogicas da WEB
2.0 no Ensino de Histéria: Contribuicdes do Uso do Facebook® na Perspectiva de
Estudantes de Ensino Médio Integrado. Revista Eletrénica Historia em Reflexao, v.
15, n. 30, 2021.

CARDOSO, Teresa Margarida Loureiro; COELHO, Maria Filomena Pestana Martins
Silva. As TIC como ambientes virtuais abertos de aprendizagem na sociedade em
rede. Revista UFG, v. 21, 2021.

CARNEIRO, Leonardo et al. Uso de tecnologias no ensino superior publico brasileiro
em tempos de pandemia COVID-19. Research, Society and Development, v. 9, n.
8, p. €267985485-e267985485, 2020.

CHIAPINOTO, Diego. Linguagem, educacdo e TICs. CONJECTURA: filosofia e
educacao, v. 15, n. 2, 2010.

COSTA, Luciano Andreatta Carvalho. Desafios e avancos educacionais em tempos
da Covid-19: a docéncia no Ensino Remoto em cursos de Engenharia. Revista de
Estudos e Pesquisas sobre Ensino Tecnolégico (EDUCITEC), v. 6, n. 1, p. 1-22,
2020.

DIAS, Keila Ferraz; SANTOS, Laila Fernanda. Uso das TICs no Ensino Fundamental:
Ferramentas dinamizadoras no Ensino Remoto Emergencial. In: Anais Estendidos
do XXIX Seminario de Educagéo. SBC, 2021. p. 368-372.

ENETERIO, Nubia et al. Uso De Tecnologias Da Informacdo E Comunicacdo No
Ensino Superior Durante A Pandemia De Covid-19:: Relato De Experiéncia. Anais do
Seminério de Atualizacdo de Praticas Docentes, v. 2, n. 2, 2020.

FARAGE, Eblin Joseph; COSTA, Arley José Silveira da; SILVA, Leticia Batista da. A
educacdo superior em tempos de pandemia: a agudizacdo do projeto do capital
através do ensino remoto emergencial. Germinal: marxismo e educacao em debate,
V. 13, n. 1, p. 226-257, 2021. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/43757. Acesso em:
12 maio 2022.



40

FEITOSA, Murilo Carvalho et al. Ensino Remoto: O que Pensam os Alunos e
Professores?. In: , 2020. Anais do Congresso sobre Tecnologias na Educacao
(Ctrl+e): SBC, 2020. p. 60-68. Disponivel em:
https://sol.sbc.org.br/index.php/ctrle/article/view/11383. Acesso em: 12 maio 2022.

FEITOSA, Murilo Carvalho et al. Ensino Remoto: O que Pensam os Alunos e
Professores?. In: Anais do V Congresso sobre Tecnologias na Educacéo. SBC,
2020. p. 60-68.

FIDALGO, Sueli Sales. A linguagem da exclusédo e inclusdo social na escola.
Editora Unifesp, 2021.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2021.

GONCALVES, Vitor. COVIDados a inovar e a reinventar o processo de ensino-
aprendizagem com TIC. Pedagogia em Acéo, v. 13, n. 1, p. 43-53, 2020.

GOULART, Elaine da Silva Santos. A integracdo das TICs no contexto da
formacéo de professores no Brasil: uma anélise das grades curriculares dos
cursos de pedagogia de universidades publicas federais brasileiras. 2019. Tese
de Doutorado. Disponivel em: https://repositorio.ul.pt/handle/10451/42041. Acessado
em 15 out. 2022

GROSSI, Marcia Gorett Ribeiro; MURTA, Flavio Cancado; SILVA, Mislene Dalida. A
aplicabilidade das ferramentas digitais da Web 2.0 no processo de ensino e
aprendizagem. Revista Contexto & Educacdao, v. 33, n. 104, p. 34-59, 2018.

HITZSCHKY, Rayssa Aratjo et al. Utilizacdo de Recursos Educacionais Digitais
(RED) em Aulas de Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental:
Contribui¢cdes e Desafios. Anais do Congresso sobre Tecnologias na Educacéao
(Ctrl+e), p. 30-39, 20109. Disponivel em:
https://sol.sbc.org.br/index.php/ctrle/article/view/8873. Acesso em: 12 maio 2022.

JARAMILLO, Patricia. Uso de tecnologias de informacion en el aula:¢, Qué saben
hacer los nifios con los computadores y la informacion?. Revista de estudios
sociales, n. 20, p. 27-44, 2005.

KIRKPATRICK, David. O efeito Facebook. Editora Intrinseca, 2011.

MARCONI, M. D. A. e LAKATOS, E. M. Metodologia do trabalho cientifico. 9. ed.
Séo Paulo: Atlas, 2021.

MARTINES, Regis Dos Santos et al. O uso das TICs como recurso pedagogico em
sala de aula. CIET: EnPED, 2018.

MELO, Elvis Medeiros de; MAIA, Dennys Leite. Uma Analise Exploratéria de Dados
sobre o Uso do Smartphone por Estudantes de Pos-Graduacdo em Tecnologias
Educacionais. Revista Tecnologias na Educagéo, v. 31, p. 1-20, 2019.

MESZAROS, |. O poder da Ideologia. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2014.



41

MOTA, Bruno Cavalcante; OLIVEIRA, Francisco Heber Lacerda; BARROSO, Suelly
Helena de Araujo. Estratégias de Ensino Remoto e a comparacdo com 0 ensino
presencial na area de engenharia de transportes. COBENGE XLVIIlI Congresso
Brasileiro de Educacdo em Engenharia e lll Simpdsio Internacional de Educacao
em Engenharia do ABENGE. 2020. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/60528/1/2020 _eve bcmota.pdf. Acessado em
10 maio. 2022

MOTA, Janine. Utilizacdo do google forms na pesquisa académica. Humanidades &
Inovacao, v. 6, n. 12, p. 371-373, 2019.

MOREIRA, J. Antonio; HENRIQUES, Susana; BARROS, Daniela Melaré Vieira.
Transitando de um ensino remoto emergencial para uma educacao digital em rede,
em tempos de pandemia. Dialogia, p. 351-364, 2020.

NETTO, Claudia Campos; MANZANO, José Augusto NG. Estudo Dirigido de
AutoCad 2019. Saraiva Educacéo SA, 2018.

NEVES, Vanusa Nascimento Sabino; VALDEGIL, Daniel; DO NASCIMENTO
SABINO, Raquel. Ensino remoto emergencial durante a pandemia de COVID-19 no
Brasil: estado da arte. Praticas Educativas, Memoérias e Oralidades-Rev. Pemo, v.
3,n.2,p.e325271-e325271, 2021.

OLIVEIRA, Pedro Rodrigues de; OESTERREICH, Silvia Aparecida; ALMEIDA, Vera
Luci de. Evasao na pos-graduacao a distancia: evidéncias de um estudo no interior do
Brasil. Educacéo e Pesquisa, v. 44, n. 0, p. 1-20, 2018.

OLIVEIRA PAES, Francisco Cleyton; FREITAS, Samya Semi&o. Trabalho docente em
tempos de isolamento social: uma analise da percepcdo do uso das tecnologias
digitais por professores da educacao basica publica. Revista Linguagem em Foco,
v.12,n. 2, p. 129-149, 2020.

OLIVEIRA, Raquel Mignoni; CORREA, Ygor, MORES, Andréia. Ensino remoto
emergencial em tempos de covid-19: formacao docente e tecnologias digitais. Revista
Internacional de Formacéao de professores, v. 5, p. €020028-e020028, 2020.

OMS Organizacdo Mundial da Saude. Atualizacdo Epidemioldgica semanal sobre
Covid-19 - 6 de julho de 2022. Disponivel em:
https://www.who.int/publications/m/item/weekly-epidemiological-update-on-covid-19.
Acessado em 10 out. 2022

PEREIRA, Bruna Ribeiro de Melo; SILVA, Caroline Cabral Gomes. TIC’se ensino
superior: os desafios enfrentados pelos docentes durante o ensino remoto
emergencial. 2021. Disponivel em:
https://bdm.unb.br/bitstream/10483/30127/1/2021_BrunaPereira_CarolineSilva_tcc.p
df. Acessado em 9 out. 2022

PNP. Plataforma Nilo Pecanha. Indicadores de Gestdo — Taxa de Evasé&o. 2021.
Disponivel em:
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiZDhKNGNiYzgtMjQOMyOOOGVILWJINzYtZW



42

QWYjl20ThhYWM1liwidCI6ljlINjgyMzU5LWQxMjgtNGVKYiliYjU4LTgyYjJhMTUzND
BmZiJ9. Acessado em 20 nov. 2022

QUINTA, Margarida et al. Ferramentas web 2.0 no ensino da matematica e das
ciéncias no ensino basico: uma experiéncia na formacdo de professores. In: IV
Congresso Internacional-A Fenda Digital: TIC, NEE, Inclus&o e Equidade. 2018.
p. 392-395.

RAHEJA, Supriya; MUNJAL, Geetika. Classification of Microsoft office vulnerabilities:
a step ahead for secure software development. In: Bio-inspired Neurocomputing.
Springer, Singapore, 2021. p. 381-402.

RAMALHO, Leiridiane; TSUNODA Denise Fukumi. A construcdo colaborativa do
conhecimento a partir do uso de ferramentas wiki. VIII ENANCIB — Encontro
Nacional de Pesquisa em Ciéncia da Informacéao 28 a 31 de outubro de 2007.
Salvador-Bahia.

SALES, André Barros; BOSCARIOLI, Clodis. Uso de tecnologias digitais sociais no
processo colaborativo de ensino e aprendizagem. Revista Ibérica de Sistemas e
tecnologias de informacao, n. 37, p. 82-98, 2020.

SANTOS JUNIOR, Verissimo Barros; MONTEIRO, Jean Carlos. Educacao e covid-
19: as tecnologias digitais mediando a aprendizagem em tempos de
pandemia. Revista Encantar, v. 2, p. 01-15, 2020.

SARAIVA, Karla; TRAVERSINI, Clarice Salete; LOCKMANN, Kamila. A educacao em
tempos de COVID-19: ensino remoto e exaustdo docente. Praxis educativa. Ponta
Grossa, PR. Vol. 15 (2020), e2016289, p. 1-24, 2020.

SAVIANI, Demerval; GALVAO, Ana Carolina. Educacdo na pandemia: a falacia do
‘ensino” remoto. Andes-Sn, v. 21, n. 1, p. 1-9, 2021. Disponivel em:
https://doi.org/10.1016/j.solener.2019.02.027%0Ahttps://www.golder.com/insights/blo
ck-caving-a-viable-alternative/%0A???

SAVIANI, D. Histéria da ideias pedagdgicas no Brasil. 4. ed. Campinas: Autores
Associados, 2013. (Cole¢cdo Memoéria da Educacéo).

SILVA, Thaiane Firmino; LIMA, Maria Erica. Midia-educac&o na escola: desafios na
associacao entre TIC e educacdo ambiental. Revista Comunicacgédo, Cultura e
Sociedade, v. 6, n. 2, p. 117-135, 2020.

SILVA, Ana Carolina Oliveira; SOUSA, Shirliane de Araujo; MENEZES, Jones Baroni
Ferreira de. O ensino remoto na percepc¢ao discente: desafios e beneficios. Dialogia,
V. 0, n. 36, p. 298-315, 2020. Disponivel em:
https://periodicos.uninove.br/dialogia/article/view/18383. Acesso em: 12 maio 2022.



43

SILVA, Camila Goncalves; FIGUEIREDO, Vitor Fonseca. Ambiente Virtual de
Aprendizagem: Comunicacdo, Interacdo e Afetividade na EaD. Revista
Aprendizagem em EAD, v. 1, n. 1, p. 1-16, 2012. Disponivel em:
https://www.semanticscholar.org/paper/Ambiente-Virtual-de-Aprendizagem%3A-
Comunicag&o%?2C-e-na-Silva-
Figueiredo/eaab973d5fc42479876e801ef8aa7c3b1f4a87f3. Acesso em: 12 maio
2022.

THEODORO, Valquiria Elena Goncalves; GOMES, Alex Sandro. Percepcdo de
professores acerca do uso de TICS no ensino remoto emergencial. Educagédo em
Foco, v. 25, n. 45, p. 227-259, 2022.

UNESCO. Organizacdo das NacgOes Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura.
Coalizdo global de educacdo: resposta da educacdo frente ao Covid-19. 2021
Disponivel em: https://pt.unesco.org/covid19/educationresponse/globalcoalition.
Acessado em 10 maio. 2022.



	Documento assinado eletronicamente por:

