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RELATOS DOS COORDENADORES DOS NAPNES DO IFG SOBRE AS ACOES DO
NUCLEO DURANTE O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Gregorio Marques Rodrigues'

RESUMO

A pandemia de COVID-19 causou diversos problemas ao longo do mundo. Recessdo de
economias, lotacdes em hospitais, déficit de insumos da saude e desemprego. Foram e ainda
sdo temas extremamente debatidos em pesquisas nas mais diversas institui¢des de ensino e
pesquisa. Muitas instituicdes possuem equipes multiprofissionais para atendimento
especializado presente na diversidade do publico. Existem necessidades especificas para
serem atendidas e acompanhadas ao longo da recep¢ao e permanéncia de um estudante. Os
Napne foram criados com o objetivo de atender e acompanhar pessoas com necessidades
especificos a fim de receber e auxiliar na permanéncia do discente e familia na institui¢do. O
IF, durante a pandemia, realizou diversas ac¢des para perpassar os problemas ocorridos durante
esse cenario impeto e desesperancoso pra muitos. Utilizar dos saberes construidos ao longo da
experiéncia pode direcionar as politicas publicas para uma melhor execu¢do das agdes das
instituicdes de ensino por todo o pais. A representagdo trabalha com as percepg¢des do
individuo referente a auséncia do objeto (ou situacdo). Este trabalho consiste em analisar as
representacdes dos coordenadores dos NAPNEs dos IF ao longo da pandemia de COVID-19,
em especifico ao tratamento com pessoas com surdez.

Palavras-chave: NAPNE, COVID-19, educacao, inclusao.
RESUMEN

La pandemia de COVID-19 ha causado muchos problemas en todo el mundo. Recesion de las
economias, capacidad aumentada en los hospitales, déficit de insumos sanitarios y desempleo.
Fueron y siguen siendo temas sumamente debatidos en investigacion en las mds diversas
instituciones de ensefianza e investigacion. Muchas instituciones cuentan con equipos
multiprofesionales de atencion especializada presentes en la diversidad del publico. Hay
necesidades especificas que deben ser satisfechas y monitoreadas desde la recepcion y estadia
de un estudiante. Las NAPNE fueron creadas con el objetivo de asistir y acompafiar a
personas con necesidades especificas para recibir y asistir en la permanencia del estudiante y
su familia en la institucion. Los IF, durante la pandemia, realizé muchas acciones para superar
los problemas que se presentaron durante este escenario de impetu y desesperanzador para
muchos. Utilizando el conocimiento construido a lo largo de la experiencia se pueden orientar
politicas publicas para una mejor ejecucion de las acciones de las instituciones educativas de
todo el pais. La representacion trabaja con las percepciones del individuo respecto a la
ausencia del objeto (o situacion). Este trabajo consiste en analizar las representaciones de los

1 Discente do curso de Especializagdo em Docéncia na Educacdo Profissional, Técnica e Tecnoldgica do
Campus Senador Canedo do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG).

Este trabalho foi orientado pela Profa. Dra. Maria Eugénia Sebba Ferreira de Andrade, docente do Campus
Senador Canedo do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), e apresentado como
requisito para conclusdo do Curso de Especializagdo em Docéncia na Educacdo Profissional, Técnica e
Tecnologica, defendido em 19 outubro de 2022.



coordinadores de las NAPNE del IF a lo largo de la pandemia del COVID-19,
especificamente en el tratamiento de las personas con sordera.

Palabras clave: NAPNE, COVID-19, educacion, inclusion.

1. INTRODUCAO

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ha poucos anos foi considerada com lingua
oficial. Sendo a lingua utilizada por surdos e pessoas com deficiéncia auditiva, ela veio se
moldando nos grupos isolados que foram de certa forma marginalizados dentro da sociedade
dita como ouvinte. Dentro desse contexto, varios foram e sdo ainda os desafios para a
integralizacao do surdo dentro da sociedade. Além do que, a dificuldade encontrada para a
garantia do respeito dentro do mundo do trabalho, de certa forma, limitar o campo de atuacao
de um surdo.

Portanto, sabe-se que o mundo contemporaneo, cada vez mais, exige habilidades
especificas e complexas para que os sujeitos surdos possam exercer seus direitos como ¢ a
escola desempenha papel fundamental nesse processo, pois deve preparar o individuo para a
vida em sociedade e para o mundo do trabalho. Nesse sentido, as tecnologias de informagao e
comunicacdo (TICs) geraram transformacdes na Educagdo, possibilitando o surgimento de
novas formas de aprendizado, de disseminagcdo do conhecimento e, especialmente, de novas
relacdes entre professor e aluno. Entretanto, ser vista como facilitadora ndo significa que seja
aplicada na realidade. A exclusdo digital era algo conhecido pelos mais diversos niveis da
sociedade no mundo todo. Com o inicio da pandemia de COVID-19, no inicio de 2020, a
situagdo ficou mais acentuada por conta das discrepancias de poderes aquisitivos das familias
brasileiras.

A desigualdade social estd diretamente relacionada com o poder aquisitivo das
pessoas. Individuos com maior poder aquisitivo conseguem melhores equipamentos, acesso a
tecnologias recentes e até mesmo ao conhecimento mais atual sobre os mais diversos
assuntos. Essa situacdo agravou o isolamento dos alunos de diversas escolas das cidades
inteligentes que acontecia anteriormente (ALBINO et al., 2015; MORA et al, 2017), fato que
se agravou ainda mais nas esferas publicas por todo o pais. As cidades inteligentes podem ser
consideradas como a forma organica que uma sociedade pode assumir buscando sanar
problemas sociais, econdmicos e ambientais. Dentro desse conceito, o “isolamento” dos

alunos se caracteriza como exteriorizacdo do processo da constru¢do do corpo da cidade



inteligente. O individuo estd fora do processo que seria voltado para a sua exclusdo. Ele nem
mesmo participar do processo de resolugcdo ou intervencao dos problemas sociais (CURY et
al, 2016).

Dentro desse cenario, a inclusdo de surdos, que ¢ um processo em andamento nas leis,

em especifico na Lei 13.146/2015, conforme diz:

Art. 27. A educacgao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos ¢ habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Os desafios encontrados anteriormente como o processo de abstragdo matematica,
foram exacerbadamente piorados. As representacdes acabam sendo uma 6tima ferramenta
para se fazer uma analise da sociedade por conta do processo de distanciamento do objeto
analisado. Uma representacdo ¢ constituida quando a sua origem estd ausente durante o
processo de analise (LEFEBVRE, 2006; SERPA, 2014)

A representacdo pode ser considerada como a construcdo imagética, ideologica,
psicologica e até mesmo social de um dado objeto. Entretanto, essa construcdo apenas se
consolida na auséncia do objeto. Por exemplo, ao pensar em alguém, vocé imagina seus tracos
fisicos, comportamentos e até supde possiveis respostas em determinadas situa¢des. E um
trabalho de representacdo dentro das representacdes. Esse conceito ndo pode ser confundido
com estereotipo. Esse Ultimo ¢ uma constru¢do social que se molda ao longo das relagdes
sociais durante a historia. E que ndo necessariamente representam o todo de um grupo, podem
representar somente parte das agdes dele. Os esteredtipos sdo construidos com base em agdes
(ou ndo) que perpassam uma imagem construida. Em alguns casos, o esteredtipo ¢ moldado
mediante a perspectiva das relacdes de poder em contato com o interesse das classes
dominantes. Lembrando ainda que o estere6tipo pressupde e situa o local de pertencimento do
grupo estereotipado (MOREIRA, 2019).

A pandemia criou gargalos educativos aos quais medidas politicas, sociais e até
mesmo culturais ndo conseguiram atingir com efetividade os mais diversos niveis dentro da
sociedade escolar. Desse prisma, com este artigo, pretendo analisar as perspectivas das
coordenagdes do Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) dos
Campus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) através da

constru¢do de representagdes, utilizando de um formuldrio via Google Forms. O intuito ¢



conseguir construir um perfil de atividade e desenvoltura dos nucleos ao longo da pandemia,

durante o ano de 2020 e 2021.

2. ANTES DA REPRESENTACAO

A historia da educagao dos surdos percorreu um longo caminho, com varios impasses
educacionais, discussdes ideoldgicas, condicionamentos histéricos que acabaram por
determinar as acdes educativas adotadas. Assim como no mundo, a educacao de surdos, aqui
no pais, passou por fases distintas.

Historicamente, as concep¢des desenvolvidas sobre a educacdo de pessoas com
surdez se fundamentaram em trés abordagens diferentes: a oralista, a comunicagdo total e a
abordagem por meio do bilinguismo. Os dois enfoques — oralista e comunicacdo total —
deflagraram um processo que ndo favoreceu o pleno desenvolvimento das pessoas com
surdez. Infelizmente, a sociedade surda sofre com as sequelas dessas formas de educacao
antiquadas e até mesmo consideradas discriminadoras. Forcar um surdo a aprender uma
lingua que foge de suas capacidades linguisticas ¢ imoral e desumano.

No Brasil, a lingua de sinais ¢ oficial como lingua de uso dos surdos. E garantida pela
Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002. Contudo, a mais importante contribui¢ao trouxe o
Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005 que institui o ensino aos surdos na lingua de
sinais, inclusive tornando obrigatdrio o uso dessa lingua ndo somente aos surdos, mas também
na formagio dos professores que os atendem. E importante ressaltar que o ensino de Libras
ndo consiste propriamente tonar-se fluente na lingua. Mas de compreender seu processo de
funcionamento, possiveis desafios na aprendizagem dos surdos e na legislacdo que gira em
torno da mesma.

Em se tratando do espaco educacional, Salles (2004, p.54) argumenta sobre a
importancia da Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994), “cabe acrescentar que um marco
na educacgdo da pessoa surda encontra-se na Declara¢do de Salamanca, de 1994, documento
de referéncia mundial e orientador do processo de inclusdo”. Esta declaragdo traz os
principios, politicas e praticas nas areas de necessidades educativas especiais, assegurando
que a educagdo de pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional. No
item 19 da parte da Politica e Organizacdo das Linhas de Ac¢do em nivel Nacional, do

Ministério da Educagdo, publicada em outubro de 2008, encontramos a seguinte declaracao:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideragdo as diferengas e
situagdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de



comunicagdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo
deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a
educagdo em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares de
comunicagdo dos surdos ¢ das pessoas surdas/cegas, a educagdo deles pode ser mais
adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em
escolas regulares. (BRASIL, 1994)

Na Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, publicada em 1990, pela

UNICEF Satisfagao das necessidades basicas de aprendizagem no seu art. 3°. Os itens 4 ¢ 5,

dispdem que:

Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais deve ser
assumido. Os grupos excluidos - os pobres: os meninos ¢ meninas de rua ou
trabalhadores; as populagdes das periferias urbanas e zonas rurais, os ndmades ¢ os
trabalhadores migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e
linguisticas: os refugiados; os deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um
regime de ocupagdo - ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminagdo no acesso as
oportunidades educacionais. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas
portadoras de deficiéncias requerem atengio especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educag@o aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo (UNICEF, 1990).

Um dos artigos da Lei n. 9.394/96 estabelece o seguinte:

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos ¢ organizagdo
especifica, para atender as suas necessidades; II - terminalidade especifica para
aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados; III - professores com especializacao
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integra¢do desses educandos nas
classes comuns; IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integragdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo
revelarem capacidade de inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo
com os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora (BRASIL, 1996).

Por mais que o intuito seja atender e “equalizar” o desenvolvimento dos mais diversos

perfis dos alunos, o aluno com deficiéncia muitas vezes ¢ excluido pela tentativa de inclusao.

Basta observar um aluno surdo dentro da sala de aula de pessoas ouvintes. Na presenca de um

intérprete, ele se comunica com seus colegas de classe e com o professor presente. Na

auséncia do intérprete, quando precisa de algo ou quer se comunicar por algum motivo, tem

de se limitar a considerados “gestos” ou “mimicas” para que possa ser compreendido, ou ndo.

Os profissionais da educa¢do também acabam sofrendo com esse impasse mediante o

despreparo em poder lidar com esse tipo de situagdo. Fato também mencionado no art. 3°,

inciso IV:



IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impega a participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a frui¢do e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, & liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicagdo, ao acesso a informagdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranca,
entre outros, classificadas em: a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos
espagos publicos ¢ privados abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras
arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos e privados; c¢) barreiras nos
transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes; d) barreiras nas
comunicagdes e na informacdo: qualquer entrave, obsticulo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens ¢ de informagdes por intermédio de sistemas de comunicacdo e de
tecnologia da informag@o; e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que
impegam ou prejudiquem a participagdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas; f) barreiras
tecnologicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as
tecnologias (BRASIL, 2015).

Dentro dessa perspectiva, o Art. 59° deixa de ser cumprido por ndo atender de forma
adequada ao educando que chega com necessidades especificas; o curriculo ndo fica adaptado
para o perfil que precisa ndo de ajuda, mas de apoio e renderizacdo dos materiais pedagdgicos
com o intuito de alcanca-lo. O quadro docente acaba recebendo um aluno com uma
necessidade e, infelizmente, nem todos os integrantes conseguem conduzir de forma adequada
e, parte do motivo da ineficiéncia educacional esta no fato de ndo possuirem qualificagdo
adequada para esse atendimento. Além disso, a educacdo deve vir dentro de um carater
emancipador e capaz de poder proporcionar as ferramentas necessarias para a vivéncia em
sociedade e no mundo do trabalho.

GLADIS PERLIN (2006, p.55) ainda continua argumentando sobre as propostas dos

governantes:

Sabemos que a proposta governamental ¢ colocar o sujeito surdo na sala de aula
junto com professores sem capacitagdo para trabalhar com surdos. Vemos muitos
sujeitos surdos concluirem o Ensino Médio sem saber escrever um bilhete”
(GLADIS PERLI, 2006).

Compreendemos que o fracasso do processo educativo das pessoas com surdez ¢ um
problema da qualidade das praticas pedagdgicas em decorréncia da falta de profissionais
bilingues qualificados, no caso, intérpretes qualificados. Conforme SARTORETTO (2010, p.
8)

A escola que acolhe e tira partido das diferencas busca construir coletivamente uma
pedagogia que parte das diferengas dos seus alunos como impulsionadoras de novas
formas de organizar o ensino. Atendendo a essas diferencas, os recursos
pedagogicos ¢ de acessibilidade colaboram para que as pessoas com deficiéncia
participem ativamente do processo escolar” (SARTORETTO, 2010).



Dentro desse contexto legal, o Nucleo de Apoio as Pessoas Com Necessidades
Especificas (NAPNE) foi criado dentro do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Goids (IFG). Amparados pela Resolucdo CONSUP/IFG n°® 30/2017, retificada
na Resolugdo CONSUP/IFG n° 01 de 04 de janeiro de 2018, o NAPNE tem como publico-
alvo os discentes que possam ter desafios em seu processo de ensino aprendizagem pautadas
em motivos de natureza fisica, sensorial, mental, social, altas habilidade e até transtornos
psicologicos que possam ser associados a aprendizagem. O nucleo deve buscar medidas que
possam auxiliar/adaptar o curriculo de acordo com a Necessidade Educacional Especifica,
encontrada na Resolucdo 98/2021 do IFG, em suas disposi¢cdes preliminares: Art. 1°
Normatizar os procedimentos de adaptacdo didatico-pedagogica, flexibiliza¢do curricular,
terminalidade especifica e aceleracdo de estudos para estudantes com necessidades
educacionais especificas — NEE.

No inicio da pandemia do novo Coronavirus, o Brasil (e o0 mundo) suspendeu as aulas
como medida preventiva para evitar a disseminacao do virus. Entretanto, tendo em vista que
existem no Brasil as redes privada e publica, varias iniciativas foram tomadas no intuito de
assegurar os vinculos profissionais e evitar a suspensdo do ano letivo. Se embasando na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo N° 9394/96, as aulas passaram a ocorrer nas modalidades
remotas, virtuais, sincronas e assincronas.

A Medida Provisoria N° 934, de 01 de abril de 2020, desobrigou o cumprimento do
numero de dias efetivos do trabalho escolar e exigiu somente o cumprimento da carga horaria
minima anual dentro dos sistemas educacionais no Brasil. Em seguida, o Conselho Nacional
de Educacao (CNE) deliberou o parecer N° 05/2020, que possibilitou o cumprimento da carga
horaria minima anual de forma ndo presencial, em razdo da calamidade de satde publica
global. O CNE acabou reforgando que essas atividades pedagogicas ndo consistem somente
em aulas on-line substituindo as aulas presenciais. Considerou também que medidas e ac¢des
pedagogicas que pudessem viabilizar o cumprimento das etapas primordiais e esséncias para o
aprendizado.

Vale ressaltar que o parecer ndo estabeleceu a forma como as atividades ndo
presenciais deveriam ser estabelecidas para o cumprimento da carga horaria minima. Por todo
o pais, foram perceptiveis as acdes que aprofundam e escancaram as mazelas presentes nas
desigualdades sociais enfrentadas pela sociedade (POSSA et al, 2020). O universo digital
acabou sendo um dos piores planos enfrentados pelas institui¢des escolares que tentaram
buscar, com todos os empecilhos, concluir o ano letivo. Segundo dados de POSSA et al

(2020), jovens de 14 a 29 anos sofreram diminuicao substancial na renda familiar. Alguns



tiveram de buscar formas para complementar a renda, em muitos casos, na economia
informal. Ainda na mesma pesquisa, 3 a cada 10 jovens dessa mesma faixa etaria relataram o
desejo de ndo voltar aos estudos ap6s o fim do isolamento.

Cerca de 1 bilhdo de estudantes por todo o mundo vivenciaram a paralizagdo de suas
aulas em algum momento durante a pandemia (UNESCO, 2020). E, posteriormente,
experimentaram os desafios inerentes ao acesso tecnologico para participacdo nos eventos
educacionais propostos pelas mais diversas institui¢des educacionais. Apds a suspensdo das
aulas presenciais e o inicio do ERE (Ensino Remoto Emergencial) em 2020, os NAPNEs
deveriam buscar atender e propiciar o ambiente necessario para a aprendizagem e

permanéncia de seus usuarios.

REPRESENTACOES DAS COORDENACOES DOS NAPNES

Este trabalho teve inicio durante o curso de especializagdo em Docéncia da Educagdo
Profissional, Técnica e Tecnologica do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia
de Goias, Campus Senador Canedo. Durante o curso, houve uma disciplina que remeteu as
reflexdes sobre o papel da inclusdo dentro dos processos educacionais. Dentro do cendrio
pandémico, essas atitudes se tornaram com mais gargalos. Alternativas foram buscadas nas
mais diversas esferas para atender a sociedade. Sobre essas reflexdes, ¢ importante considerar
as atitudes realizadas para o apoio e a permanéncia dos estudantes dentro das organizagdes
escolares. O NAPNE entra como uma dessas ferramentas, devendo realizar tais agdes dentro
dos IFs. E o questionamento surgiu: Serd que o nucleo conseguiu atingir o que se propde a
realizar durante a pandemia?

Como a pesquisa iria se relacionar com humanos, foi elaborado um Termo de
Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE) que foi enviado via e-mail para as coordenagdes
dos NAPNESs de 14 campus do IFG. Nesse termo, havia os esclarecimentos necessarios para a
participagdo na pesquisa € os participantes foram orientados a preencher o termo, assinar e
devolver via e-mail. Como espaco temporal, foram adotado os anos de 2020-2022, durante o
ERE (Ensino Remoto Emergencial).

Em virtude do cenario pandémico da COVID-19, o Colegiado do Curso de Pos-
graduacdo em Docéncia na Educagdo Técnica e Tecnologica do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFG) Campus Senador Canedo, declarou que as pesquisas

possam ser iniciadas sem a aprovagdao imediata do departamento. E, caso a pesquisa seja



publicada, a pesquisa devera ser autorizada pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG.

Como material de coleta de dados, foi utilizado um formulério via Google Forms. A
justificativa de ser adotada somente essa ferramenta se encontra na objetividade e clareza para
obten¢do das respostas. Sendo imparcial e objetivo (para as perguntas com alternativas), é
possivel trazer pardmetros quantitativos. Como o respondente tem prazo para pensar em suas
respostas, a elaboracdo se torna mais clara e pensada.

Utilizar de ferramentas estatisticas para projetar percepcdes dentro de construcgdes
estatisticas se tornam extremamente viaveis dentro das representacdes. Para se analisar um
contexto, ¢ importante estabelecer um parametro, uma espécie de medida, cuja qual serad
voltada para a delineagdo da ideia almejada. Rensis Likert publicou em 1932 uma escala
psicométrica para dimensionar o grau de concordancia e discordancia dentro de um aspecto
apresentado ao objeto/individuo (ALEXANDRE, 2014). Para se caracterizar o trabalho
desempenhado pelo nucleo, foram apresentadas questdes com maultiplas alternativas,
afirmacdes com valores dentro da escala Likert e perguntas abertas para manifestagdo de
opinido conforme o quadro 1.

Das 14 coordenagdes dos Campus contactados, sendo elas Aguas Lindas, Anapolis,
Aparecida de Goiania, Cidade de Goids, Formosa, Goidnia, Goiania Oeste, Inhumas,
Itumbiara, Jatai, Luziania, Senador Canedo, Uruagu, Valparaiso (Goiania e Goiania Oeste sdo
da cidade de Goiania — GO), 6 (sendo elas Uruagu, Valparaiso, Luziania, Formosa, Cidade de
Goias, Itumbiara) devolveram o TCLE assinado e responderam ao questionario enviado via
Google Forms. Os demais Campus nao responderam aos e-mails enviados durante a coleta de
dados.

As informagdes abaixo mencionadas foram baseadas nas respostas fornecidas pelas
coordenagdes dos Campus que responderam ao questionario. Para um fim didatico, apresento
os panoramas gerais sobre o perfil do nucleo, dos coordenadores e dos discentes atendidos.
Posteriormente, as afirmacdes dos professores sao dadas em um quadro e, posteriormente, sao
comentadas. Cada secdo terd apresentacdo dos dados obtidos e comentarios sobre as
informagdes. Em seguida, ha uma se¢do com mengdes destaque as agdes dos nucleos durante

o ERE.

Panorama geral: Perfil do nucleo e dos coordenadores



Todos os coordenadores atuais dos NAPNEs possuem pelo menos 4 anos como
servidor publico no IF. Os Campus de Uruagu, Valparaiso e Formosa possuem docentes como
coordenadores e; os campus Luzidnia, Cidade de Goids e Itumbiara possuem técnico-
administrativos como coordenadores. A respeito do tempo como coordenador, os Campus
Uruagu, Formosa e Cidade de Goids possuem coordenadores com menos de um ano de
atuacdo. Todos os Campus, sem excegao, possuiam o NAPNE antes do comeco da pandemia.
Dentro da equipe, com excecdo de Valparaiso, todos nucleos possuem pelo menos 7
integrantes.

Com exce¢do do campus Valparaiso, todos os Campus possuem uma equipe
multiprofissional para atendimento aos discentes, sendo eles oriundos do nucleo ou nao.
Entretanto, somente os Campus Uruagu, Formosa e Itumbiara possuem intérprete de Libras.

A primeira instancia, observar que as unidades do IF que enviaram resposta possuem
uma equipe multidisciplinar € algo a se comemorar. A equipe multiprofissional ¢ de extrema
importancia para o bom andamento do trabalho pedagogico nas institui¢cdes escolares. Cada
organizac¢do deve ter um “molde” de equipe para atender suas demandas e necessidades mais
intrinsecas. Por exemplo, um profissional voltado para atendimento e acompanhamento de
alunos surdos se configura, primariamente, no intérprete de Libras. Mas o intérprete ele
apenas interpreta de uma lingua para a outra. Caso haja a necessidade de desenvolver
materiais ou ferramentas pedagdgicas como utilizacdo de um software ou jogo, talvez o

intérprete ndo esteja totalmente capacitado para o atendimento.

Panorama Geral: Atendimento ao discente

A respeito do nimero de discentes atendidos, o campus Cidade de Goias atende a 5;
Uruagu a 6; os demais campus, sendo Valparaiso, Luziania, Formosa, Cidade de Goias e
Itumbiara atendem pelo menos 7 discentes cada. Dentre eles, o campus Formosa e Itumbiara
atendem, respectivamente, trés e um discentes surdos.

Com excecdo de Cidade de Goids, todos os coordenadores alegaram que discentes
deixaram de frequentar as aulas durante a pandemia. Ficando Uruacu e Luzidnia perdendo
pelo menos 7; Valparaiso e Itumbiara perdendo 2; Formosa com 1. O aluno que deixou de
frequentar o instituto de Formosa era surdo e estava no curso Técnico Integrado ao Ensino
Médio na modalidade EJA. Trés alunos do Campus Formosa eram surdos e estavam na pos-

graduagdo. Durante a pandemia, o Campus Uruagu nao teve nenhum usuario da comunidade



discente geral sendo atendido pelo nucleo; Valparaiso e Cidade de Goias se mantiveram com
4; Luziania ficou com 5 discentes e; Formosa e [tumbiara atenderam pelo menos sete.

Esses dados apresentados foram provenientes de uma pesquisa com mais 30 mil
pessoas por todo o pais, de diferentes niveis sociais e escolaridade. Se comparados, mesmo
que tenha sido feita quando se iniciou o isolamento social, dialoga com as manifestagdes
posteriores obtidas pelas percepgdes dos NAPNEs nesse trabalho. A pandemia apresentou
diversas mazelas que estavam sendo tratadas (ou ndo) ao longo da histéria do Brasil e também
do mundo. O fato de jovens na casa da primeira década de vida terem aumentar a jornada de
trabalho ou iniciar a vida profissional durante a pandemia apenas reforcou a vulnerabilidade

que a sua familia se encontrava.

Campus Uruagu

O campus Uruagu pontuou com todas as afirmagdes a nivel “concordo”, exceto na
afirmagdo 4. O que chama a atencdo ¢ o fato de ser neutro, mas a questdo de ndo concordar
com a afirma¢do, nem mesmo em nivel 4. Talvez nem todos tenham feito agdes que pudessem
ajudar com o ERE e por conta disso a percep¢do tenha ficado neutra. Nessa afirmagao, a
coordenagdo do campus Valparaiso também firmou essa ideia. Como a afirmacdo 6 foi
ponderado com “concordo”, talvez o nucleo possa ter sido influenciado pelas agdes dos
alunos. Claro que existem diversos outros fatores para se ligar, ¢ apenas uma possibilidade.

Dentro das observagdes trazidas na parte aberta do formulario, a coordenagdo
percebeu que muitos queriam manter o contato com a instituicdo somente via WhatsApp e
sentiu resisténcia com as formas que o campus buscou manter o processo de ensino
aprendizagem.

Uma pesquisa realizada na rede de ensino publico de Minas Gerais (ROSSI et al,
2021), mostrou que grande parte dos jovens buscavam trabalhar somente com o WhatsApp. A
pesquisa apontou que parte da justificativa para se utilizar somente o whats app eram oriundas
por dois fatores que merecem destaque: o conhecimento frente a tecnologias da informagao e;
falta de alternativas (aparelhos) tecnoldgicos para outras ferramentas digitais. Trabalhos de
SILVA (2020) e GODOI (2021) apresentaram quadros semelhantes.

A coordenacdo alegou ainda a necessidade de se possuir profissionais mais especificos
na instituicdo. O campus possui uma equipe multiprofissional com um intérprete de Libras
mas ndo possui discentes surdos na unidade. E importante a ressaltar a consciéncia da

coordenagdo referente a se possuir uma equipe multiprofissional preparada para o receber os



diversos alunos que podem ingressar na institui¢do. Além de atuarem em processo formativos
para conscientizacdo e capacitacdo. Em diversos trabalhos publicados, como SANTOS et al
(2020) e RIBEIRO (2021), foram ressaltados a importancia de se estar preparado para as
diversas situacdes que uma instituigdo de ensino possa se encontrar. Como mencionado
anteriormente, uma equipe multiprofissional deve se adequar as necessidades de sua
instituicdo. Vale enfatizar que a necessidade do atendimento pode acontecer em qualquer
momento, como em uma inscri¢cdo de processo seletivo. O trabalho para acompanhamento ¢
posterior, o que proporciona prazo para a instituigio se organizar para realizar seu trabalho. E,
de certa forma, um despreparo de uma organiza¢do ndo possuir os profissionais para

atendimento inicial como apresentagao do campus ou um curso.

Campus Valparaiso

O campus Valparaiso avaliou como “concordo totalmente” as afirmagdes 5 e 4;
“concordo” com os itens 3 e 5; porém apresentou-se “indiferente (ou neutro)” quanto aos
topicos 4 e 6. Adotando certa posicdo de neutralidade na afirmacdo 4, o mesmo fator
apresentado para Uruagu pode ser aplicado aqui.

O nucleo atendia pelo menos 7 discentes; 2 discentes (da comunidade geral dos
discentes) deixaram de frequentar as aulas. O campus ndo possui uma equipe
multiprofissional e nem um intérprete de libras para atendimento aos discentes. Ainda ndo
possui nenhum discente surdo matriculado durante o ERE.

Dialogando com o campus de Uruacgu, a reflexao levantada no fim da secdo volta a
pairar sobre o dado: serd mesmo que a agdo se faz necessario somente apds a demanda surgir?
Frente a essa “coincidéncia”, se pode apontar uma tendéncia da administragdo publica do IF
de buscar profissionais somente quando a demanda existe. Como o campus ndo possui
intérprete de libras, talvez ndo seja por esse motivo que a organizagao nao chame a atengao de
um surdo para estudo? Segundo dados obtidos do site do IBGE, cerca de 5% da populacdo
brasileira ¢ surda, algo em torno de 10 milhdes de pessoas. Nao possuir nenhum surdo em um
campus do IF ¢ algo a se chamar a atencdo. A possivel situagdo pode

A coordenacdao apontou que o nucleo focou no atendimento individualizando
auxiliando a mexer nas tecnologias necessarios para realizacdo das atividades, ressaltando até
que uma aluna durante esse processo concluiu o curso. O coordenador sentiu a necessidade de
um melhor delineamento das fungdes do servidor dentro do NAPNE e o campo de atuagio

dele.



Ainda dentro das concepgdes percebidas, retratou sobre a importancia dos processos
de capacitagao da equipe que o instituto deveria fomentar. Trabalhos como o de Haddad
(2007) e até¢ mesmo a UNESCO (GATTI et al, 2019) mencionam sobre como o processo da
educagdo continuada ¢ substancial para a sociedade mais consciente e com pleno exercicio da
cidadania. O mundo muda, e “se formar” somente uma vez ndo acompanha as mudancgas. A
formacao ¢ algo que deve ser continuo e vai além de uma especializagdo. A estabilidade pode
proporcionar um comodismo que estagna o crescimento profissional e pessoal de um
individuo. Pensar na estabilidade financeira ¢ algo, de certa forma, agradavel e prazeroso.
Mas viver apenas pelo beneficio financeiro sem estimulo, amparo e prazer na fungdo pode

acarretar problemas fisicos e psicologicos.

Luziania

O campus nao possui nenhum discente surdo matriculado e atendido pelo NAPNE e
ndo possui intérprete de Libras, mas possui uma equipe multiprofissional para atendimento
dos discentes. O nucleo teve pelo menos 7 discentes sendo atendidos durante o ERE.
Entretanto, a unidade perdeu cinco discentes da comunidade geral durante a pandemia,
nenhum surdo. Novamente a auséncia de profissionais € retratada pelas coordenagdes. Nao se
pode afirmar que todos as unidades do IF pelo Estado de Goias tenham esse quadro pela falta
de respostas. Além da falta de um intérprete de Libras, ¢ apresentado a falta de profissionais
capacitados (também mencionado em outros campus) aliado ainda com a falta de espago
fisico dentro da institui¢ao.

Das ponderagdes de Luziania, chama a atencdo o fato de alegar desanimo da parte dos
alunos (colocado como “concordo” no item 6); e “concordo” para o item 4. Fatos
anteriormente mencionados em outros campus. Entretanto, nessa coordenacdo foi percebido
que nem todos fizeram o possivel durante a pandemia. O que pode ter levado a isso? Medo?
Falta de habilidade? Desafios na gestao? Ou combinagdes de diversos fatores?

Dentro das consideragdes abertas, o coordenador pontou sobre o papel do contato com
a familia dos usudrios do nucleo ser importante para a permanéncia. A familia tem papel
central dentro da constituicdo da sociedade. O conjunto de “familias” iriam compor a
sociedade. Quando a pandemia comecou, o isolamento deixou recluso diversas familias em
casa. O seio familiar ficou mais fechada e, consequentemente, mais intrinseco entre si. Como
a sala de aula voltou para dentro de um quarto ou mesa de uma cozinha, por exemplo, os

problemas familiares pesaram dentro do processo educativo ainda mais. BORGES et al,



(2021) acaba mencionando sobre a importancia da presengca da familia dentro das agdes
durante a pandemia. Como mencionado anteriormente, os desafios financeiros se acentuaram
e, consequentemente (para muitas familias), a renda familiar ficou tdo restrita que pressionou

jovens a comegarem a vida no trabalho mais cedo.

- Formosa

No campus Formosa, vale ressaltar que atendiam pelo menos setes alunos e desses, trés eram
surdos. A unidade possui uma equipe multiprofissional nela, um intérprete de Libras. Dos trés
surdos mencionados anteriormente, um deles acabou ndo continuando o curso que era Técnico
Integrado ao Ensino Médio na modalidade EJA. O coordenador pontuou “concordo” para os
itens 2, 3, 4 e 5; e “indiferente (ou neutro)” para os itens 1 e 6. O intuito da questdo 1 era
conseguir conceber a ideia do trabalho de equipe sendo bem desempenhado. Foi até mesmo
mencionado que nao eram as agdes do coordenador e sim de todo o ntcleo. O que se deve
também levar em consideracdo ¢: o coordenador ndo realiza todas as acdes. Ele apenas
orienta e direciona a equipe. O objetivo da questdo 6 seria a percep¢ao de imagem dos alunos
atendidos pela equipe na visdo do coordenador. Como adotou respostas como indiferente (ou
neutro) para as questoes 1 e 6, penso que talvez haviam motivos que interliguem as respostas.
Infelizmente fica em estado especulativo e ndo conclusivo.

A coordenacdo mencionou o fato de o campus possuir mais de um surdo matriculado e
apenas um intérprete liberado para lotagdo da vaga no campus. Confessa que se nao fosse a
parceria com outro campus (infelizmente ndo mencionado durante o relato) ndo teriam
conseguido realizar as traducdes para os estudantes. Temos dois pontos para se observar: 1) o
fato do campus possuir mais de um surdo e apenas um intérprete para atendimento e; o fato da
possibilidade de sobrecarga de trabalho para um colaborador.

A coordenacdo ainda reforca a importancia da valorizagdo de atividades realizadas
pelo NAPNE e da reflexdo para com o PDI (Plano de Desenvolvimento Institucional) do IFG.
A administragao publica precisa ponderar suas acdes com base em ponto norteador. Tém-se a
constituicdo com eixo central e as leis que vao surgindo para seu cumprimento. O PDI acaba
se tornando uma espécie de manual de agdes e orientagdes para todas as atitudes que uma
instituicdo possa tomar. Sem ele uma instituicdo fica sem rumo e sem objetividade
(OLIVEIRA et al, 2012).

Por fim, comenta sobre a necessidade pessoas qualificadas e especializadas para a area

€ na tentativa (ou ndo tentativa) do instituto de suprir a necessidade alocando monitores ou



bolsistas de alguma area para atender ao discente. A mao de obra barata pode ser um recurso
tentador e de facil acesso. O estagio pode ser visto como uma oportunidade para muitos como
crescimento e auxilio na vida profissional e académica. Mas uma 4rea apenas com estagiarios
pode ndo atender todas as necessidades emergentes na escola. Importante lembrar que um
estagiario precisa de um orientador de estadgio dentro da organizagdo onde realiza seu estagio.
Essa precarizagdo dos servigos prestados pela institui¢do e o descumprimento da lei acarretam
na produgdo de novas situagdes que podem ocasionar futuros e possiveis problemas. Uma
area apenas com estagiarios seria orientada por quem? Pode parecer mais “barata” a ideia de
preencher a equipe multiprofissional com estagiarios e monitores. Mas isso ndo substituiu o

papel do profissional formado.

- Cidade de Goias

Esse campus ndo teve nenhuma perda de alunos atendidos ou nao pelo NAPNE
durante o ERE. A organiza¢do ndo possuia estudantes surdos, mas atendia 4 discentes da
comunidade geral. Nao possuem intérprete de Libras mas tém uma equipe multiprofissional
para atendimento aos discentes. Para o item 1, se tém “concordo totalmente”; para os itens 2,
3 e 5 se tém “concordo”; para o topico 4, um “discordo”; e para o topico 6 obteve “indiferente
(ou neutro). Foi a tnica percepcdo que adotou “concordo totalmente” para a afirmacdo 1.
Sendo o tinico campus que ndo perdeu alunos durante a pandemia. Relacionando a afirmacdes
3 e 4, de percepcao de realizacdo propria e coletiva tendo ligagcdo em sua representagao.

Mesmo sendo repetitivo, ¢ importante destacar que a organizacdo nao possui um
intérprete de Libras para atendimento. A indagacdo, feita aqui nesse paragrafo, é: e se um
aluno surdo chegasse ao campus querendo compreender como funciona a instituicdo? Como
seria a sua recepgao?

A coordenagdo apontou que realizou o possivel a todos os usuarios do ntcleo,
realizando até mesmo visitas. Aponta sobre se sentir protegida durante o ERE a respeito da
pandemia com todos os protocolos instaurados na organizacdo. Porém acredita que o NAPNE
deva ser um setor, com funciondarios e recursos proprios. Foi o unico campus que informou
que forneceu materiais eletronicos para a realiza¢ao das atividades domiciliares pelos alunos.

Sendo de uma cidade pequena, realmente as acdes do NAPNE possam ter sido mais
proximas de seus estudantes. Nao que as outras agdes dos outros nucleos niao tenham sido.
Mas o fator fisico possibilitou atitudes mais diretas (em contato pessoal) com a comunidade.

Mesmo mencionando que entregaram equipamentos eletronicos para alunos carentes, ¢



importante mencionar que os outros campus fizeram a mesma agdo, de acordo com o site da

instituicao.

- [tumbiara

O campus atendia pelo menos sete alunos durante a pandemia e, um desses era surdo.
Dois alunos deixaram de frequentar as aulas, sendo eles da comunidade geral do campus.
Possuem equipe multiprofissional contando com intérprete de Libras. Nos topicos 1, 2, 3,4 e
5 foram apontados “concordo”, e no topico 6 foi apresentado “concordo totalmente”. Fato que
chama a atengao € que a afirmacao 2 remete a ideia de meta alcangada. Foi o Ginico campus
que teve como “concordo totalmente” para o topico 6.

Nas constatagdes abertas, o coordenador apresentou ambivaléncia de sensagdes
durante o ERE mas ndo exemplificou a respeito disso. A pandemia causou e piorou o quadro
emocional de diversos profissionais das mais diversas areas de trabalho. A educacao foi uma
das que mais sofreu com a pressdo de cargas de trabalho e emocional. Além de demandas que
ndo eram comuns ao cotidiano, depressdo e ansiedade se tornou algo mais comum dentro de
docentes e técnico-administrativos em organizacdes escolares (VIANA, 2021).

Reforcou a necessidade de uma equipe mais especializada para atendimento ao usuario
e ao professor da instituigdo. Esse fato foi constatado em mais de uma percep¢do. Uma
instituicdo sem equipe especializada para atendimento estd fadada ao insucesso de sua missao.

O espaco fisico e equipamentos especializados foi algo mencionado pela coordenagdo
desse campus. E um fato inegével que diversas instituigdes publicas do pais vivem com
equipamentos defasados e com poucos recursos para troca desses equipamentos. Com o ERE,
a necessidade de computadores, cameras e internet rapida e estavel se tornou grandiosamente

importante para a execugdo das atividades corriqueiras.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Quando a pandemia se iniciou, a falta de conhecimento sobre o virus causou panico e
desnorteou o mundo. Escancarou ainda mais as mazelas que a propria educacdo a muito
tempo. E que era negligenciada pelas sociedades civil e politica. Apresentou o quanto ainda
precisa melhorar para poder estar dentro de um razoavel para a sociedade.

Compreender o que se passou durante esses momentos pode nortear futuros passos

dentro de politicas publicas mais assertivas para grupos excluidos da organicidade da



educacdo. Havera muitas pesquisas que tentardo explicar esse dado momento impeto dentro
da Historia da humanidade. Mesmo que possa parecer enfadonha a fala de que “nunca na
historia da humanidade houve tamanha crise”, ¢ importante frisar sobre a globaliza¢do do
processo pandémico. E sim, nunca nessa nossa histéria houve tamanha desgraca generalizada
a qual ndo se sabia o que fazer no proximo dia.

As representacdes podem traduzir parte da vivéncia de individuos ou grupos e
possibilitar a perspectiva dentro de um aspecto. Elas ainda podem nortear e direcionar agdes
administrativas, fomentar politicas publicas e até mesmo refletir sobre o processo de execu¢ao
de acdes. Nao se pode concluir e constatar fatos como “verdades” dentro de uma
representacdo. Uma representagdo proporciona um panorama para constatacdo de um prisma,
somente isso.

Dentro desse trabalho, ¢ possivel ver a necessidade de mais perguntas, de mais
indagagdes sobre o analisado. O que nao seria possivel no dado tempo de uma especializacio.
O interessante ¢ que o fato de ndo possuir respostas de um dado individuo ou grupo, como
aconteceu nessa pesquisa, indicia um fato, levanta questionamentos e pode também apontar

dire¢des. A ndo resposta ¢ uma resposta, ainda sim a representacao se faz.
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ANEXOS

1- O NAPNE a qual
coordeno fez o possivel
desde o inicio do ERE
até o presente momento
(saliento pensar na
equipe como um todo e
niao na coordenacio

2 - O meu campus fez
o possivel desde o
inicio do ERE até o

3 - Consegui
realizar
minhas
atividades
pertinentes ao
meu cargo e
funcao, fora o

4 - Senti que nem todos
no meu campus
ajudaram da melhor
forma possivel para a

5 - A demanda
para o NAPNE
aumentou apos
o inicio do

6 - Houve desanimo dos
alunos atendidos pelo

Campus somente). presente momento. NAPNE. execucido do ERE. ERE. NAPNE durante o0 ERE.
Uruagu 4) concordo 4) concordo 4) concordo 3) indiferente (ou neutro) |4) concordo 4) concordo

5) concordo
Valparaiso |5) concordo totalmente totalmente 4) concordo 3) indiferente (ou neutro) |4) concordo 3) indiferente (ou neutro)
Luziania 4) concordo 4) concordo 4) concordo 4) concordo 4) concordo 4) concordo
Formosa 3) indiferente (ou neutro) |4) concordo 4) concordo 4) concordo 4) concordo 3) indiferente (ou neutro)
Cidade de
Goids 5) concordo totalmente 4) concordo 4) concordo 2) discordo 4) concordo 3) indiferente (ou neutro)
Itumbiara | 4) concordo 4) concordo 4) concordo 4) concordo 4) concordo 5) concordo totalmente

Quadro 1: Dados obtidos a partir das respostas dadas pelos coordenadores dos NAPNEs.




