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RESUMO

Este trabalho de pesquisa procurou realizar uma reflexao sobre a Educagéo de
Surdas e Surdos com recorte para o0 ensino de lingua portuguesa como segunda
lingua (L2), em sua modalidade escrita. Muitas pesquisas tém mostrado que as
concepcles de lingua e de texto possuem impacto sobre o trabalho realizado no
ensino de portugués. Desse modo, foi realizado um estudo investigativo do livro Ideias
para ensinar portugués para alunos surdos, de autoria de Ronice Miuller Quadros e
Magali L. P. Schimiedt (2006), com intuito de perceber quais concepc¢des estédo
presentes nas propostas de atividades do livro, bem como o panorama teorico
apresentado pelas autoras e a discursividade a respeito dessa modalidade de ensino.
Para tanto, foram abordadas trés concepc¢fes de lingua trazidas do campo da
Linguistica. A primeira trata a linguagem como norma ou espelho do pensamento. A
segunda aponta que a lingua € um codigo regrado e tem carater comunicativo,
possibilitando ao emissor transmitir uma mensagem ao receptor. E, por fim, a terceira
concepcao esta relacionada as perspectivas trabalhadas pelas correntes da
Linguistica da enunciagéo, realgando o contexto da interacdo. Além disso, tomou-se
como bussola teorica as contribuicdes de Orlandi e Lagazzi-Rodrigues (2010), na
perspectiva discursiva, e os trabalhos no campo da Linguistica sociodiscursiva. A
organizacado se deu a partir da apresentacéo das autoras e do livro pesquisado, etapa
que buscou trazer luz sobre a estrutura da obra, além de possibilitar a compreensao
das condi¢Bes de producdo do material. Em seguida, um panorama a respeito da
Educacao de Surdas e Surdos contribuiu para tecer reflexdes sobre a especificidade
do ensino de lingua portuguesa como segunda lingua e sobre alguns aspectos do
bilinguismo. Depois, buscou-se problematizar as concepc¢des de lingua, trazendo uma
leitura exploratéria e descritiva para nossas consideracdes a respeito das atividades
propostas pelo livro. Por fim, foram expostas reflexdes a partir dos caminhos
percorridos.

Palavras-chave: educacdo de surdas e surdos; ensino de portugués L2; lingua;
discurso.



ABSTRACT

This research paper sought to reflect on the education of the Deaf and Deaf with
a focus on the teaching of Portuguese as a second language (L2), in its written
modality. Many studies have shown that the conceptions of language and text have an
impact on the work done in the teaching of Portuguese. Thus, we conducted an
investigative study of the book Ideias para ensinar portugués para alunos surdos
(Ideas for teaching Portuguese to deaf students) by Ronice Muller Quadros and Magali
L. P. Schimiedt (2006), in order to understand which conceptions are present in the
proposals of activities in the book, as well as the theoretical background presented by
the authors and the discourse about this teaching modality. To this end, three
conceptions of language brought from the field of Linguistics were addressed. The first
one treats language as a norm or mirror of thought. The second one points out that
language is a regulated code and has a communicative character, enabling the sender
to transmit a message to the receiver. And, finally, the third conception is related to the
perspectives worked by the currents of enunciation linguistics, emphasizing the context
of interaction. In addition, we took as theoretical compass the contributions of Orlandi
and Lagazzi-Rodrigues (2010), in the discursive perspective, and the works in the field
of sociodiscursive linguistics. The organization began with the presentation of the
authors and the book researched, a step that sought to shed light on the structure of
the work, in addition to enabling the understanding of the conditions of production of
the material. Then, an overview of the Deaf and Deaf Education contributed to reflect
on the specificity of teaching Portuguese as a second language and on some aspects
of bilingualism. Then, we tried to problematize the conceptions of language, bringing
an exploratory and descriptive reading for our considerations about the activities
proposed in the book. Finally, reflections were exposed based on the paths taken.

Keywords: education of the deaf; teaching Portuguese L2; language; discourse.
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1 INTRODUCAO

O embrido desta pesquisa nasceu de algumas inquietacdes que a experiéncia
do trabalho diario no espacgo escolar nos trouxe. Sempre foi foco de atencdo e
indagacoes a realidade das criangas que possuem algum tipo de deficiéncia ou
necessidade especifica presentes na escola. Como conduzir o ensino formal? Como
organizar o trabalho pedagogico? Como levar adiante o ensino de lingua portuguesa,
em especial, para pessoas surdas? Enfim, as questdes sempre foram muitas.

Dessa forma, neste estudo, buscamos trabalhar, em parte, alguns desses
guestionamentos. Sera possivel perceber que nem todas as questdes puderam ser
respondidas, pois todo trabalho tem suas limitacbes. Mas experimentamos a
satisfacdo de descobrir um mundo novo a partir dos olhares de autoras e autores
chamados a dialogar nesta experiéncia de escrita.

O foco de reflexéo foi 0 ensino de lingua portuguesa como segunda lingua (L2)
para pessoas surdas. Esse foi o alvo principal. Contudo, devemos esclarecer que nos
interessaram os ditos sobre esse processo contidos em uma obra especifica, intitulada
Ideias para ensinar portugués para alunos surdos. Isso é fundamental para que haja
compreensao da abordagem adotada para o trabalho analitico empreendido.

Assim, este estudo esta organizado em cinco secdes, incluindo esta introducéo
e as considerag0des finais. Com o intuito de facilitar o acesso ao material pesquisado,
disponibilizamos, no Anexo A, a integra do livro que foi objeto de pesquisa. No inicio
de cada secdao, o leitor encontrara uma breve sintese do contetdo trabalhado.

Por fim, desejamos que o estudo construido, apesar de suas lacunas, possa
contribuir com a formacdo de profissionais da area de Pedagogia e de quem se
interessar pelo ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdas e
surdos. Por tal motivo, o itinerario contempla uma descricdo do préprio livro a partir
dos elementos pré-textuais; depois, um breve esboco histérico em relagéo a historia
da educacéo de pessoas surdas e, finalmente, as concepc¢des de texto e a descricéo
das atividades encontradas na obra em analise.

Este estudo nasce com a perspectiva de propor um ensino melhor, de
qualidade, para a pessoa com deficiéncia auditiva. Seu publico-alvo sdo professoras
ou professores, que também poderéo ter outra linha de referencial a partir de dicas e
sugestbes que podem auxiliar o trabalho de ensino-aprendizagem da lingua

portuguesa como segunda lingua escrita.
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Ao pensar no estudo do campo bilingue, € fundamental que, além do
mecanismo da aplicacdo metodoldgica, de suprimentos linguisticos, exista um
contexto amplo e complexo que envolva aspectos culturais, sociais e politicos. Dessa
forma, pensar a Educacao de Surdas e Surdos € compreender que deve haver um
posicionamento que respeite o0 espaco cultural da Libras e estabeleca parametros de

acesso ao ensino de portugués, na modalidade escrita, como segunda lingua.
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2 A MATERIALIDADE TEXTUAL VISTA E INVESTIGADA

[...] os repertdrios interpretativos circulam na sociedade, ddo sentido as
nossas experiéncias, constroem conteldidos e geram novos sentidos. Nesta
perspectiva, todos os integrantes do tecido social, incluindo o pesquisador,
sdo pessoas ativas que produzem sentidos.

Nidia Regina Limeira de Sa

Esta se¢c&o tem como objetivo principal apresentar um levantamento descritivo
do livro Ideias para ensinar portugués para alunos surdos, de Quadros e Schmiedt
(2006), assim como trazer informacdes sobre as autoras e as condi¢cdes de producao
do material. Como optamos por um trabalho de ordem sociodiscursiva, € muito
importante que tenhamos o cuidado de entender as condi¢des que tornaram possiveis
um livro como esse, posto que ele traz um dialogo direto com determinados sujeitos e
conduz explicitamente uma possibilidade de trabalho com a lingua portuguesa como
segunda lingua para alunas surdas e alunos surdos. Assim, esta parte foi organizada
de modo a apresentar materialmente algumas caracteristicas do livro e trazer nossas

reflexdes a partir da leitura de alguns enunciados encontrados.

2.1 Uma obra para apontar caminhos: apresentacdo de um itinerario

O livro Ideias para ensinar portugués para alunos surdos € organizado da
seguinte forma: primeiro, convida a leitora e o leitor a compreender como se da a
trajetéria da pessoa surda. Esse caminho nos leva a conhecer 0s primeiros passos de
luta da comunidade surda, que é o resgate da parte histérica. Em seguida, as autoras
trazem as explicacdes de lingua, linguagem e partem para a parte pedagdgica do livro.
Depois, retratam a identidade surda, as politicas linguisticas e “a lingua brasileira de
sinais enquanto lingua nacional” (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 15).

As escritoras abordam a educacao bilingue como um panorama de extrema
relevancia ao desenvolvimento da crianga surda e apresentam uma introducao acerca
da aquisicdo de linguas, mostrando a importancia de ter uma lingua natural para
adquirir outra lingua e o processo de desenvolvimento da lingua portuguesa como L2
escrita. Devemos esclarecer que L2 é uma forma de fazer referéncia a uma segunda
lingua, e L1 indica a lingua primeira ou, conforme € possivel encontrar na literatura da

area, a lingua materna ou de maior relevancia para comunicagao do sujeito.
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Ainda na primeira parte da obra, sdo relatados os estagios de interlingua e os
fatores de estagios. Essa fase acontece quando a crianca se sente confortavel em
sua lingua natural e com o uso da primeira lingua no ambiente doméstico. Dessa
forma, compreende-se que, nesse caso, a L1 é uma lingua de sinais. No contexto
brasileiro, encontra-se reconhecida a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Ela € a
verdadeira lingua da comunidade surda e abrange todos os elementos linguisticos
necessarios para seu uso e o funcionamento da comunicacdo. Por meio dela, a
comunidade esté apta a adquirir a L2, o portugués escrito, pois pode encontrar apoio
na sua primeira lingua para fazer o intercambio entre elas, ou seja, passar pelos
estagios de interlinguas.

Na segunda parte, o livro trata das atividades, do modo como séo organizadas,
quais ambientes favoraveis para melhor internalizacdo das interferéncias que
objetivam o conhecimento significativo para a pessoa surda. As atividades sao
pensadas e elaboradas de acordo com a necessidade da crianca. Na ultima parte, as
autoras se posicionam como se conversassem com a professora ou o professor.

O “recurso didatico”™ em uma sala de aula com criancas surdas ndo segue uma
rotina de critérios na sua elaboracao, surge da necessidade especifica de cada uma
naguele contexto em que a atividade € aplicada. Por isso esse conceito requer uma
nova direcéo, por ser construido pela propria crianca. E através de seu esforco e
compreensao significativa na lingua portuguesa que ela consegue permear dentro da
L2. Exemplo: usar uma palavra em diferentes situagdes como a palavra “manga’
(fruta) e “manga” (parte de uma peca da roupa).

Por outro lado, devemos dizer que o livro que fora pesquisado por nds constitui-
se por um viés bastante interessante e que um olhar menos atento poderia deixa-lo
escapar e ver ali apenas indicacdes de atividades a serem realizadas com alunas
surdas e alunos surdos. Nesse sentido, ndo pudemos deixar de perceber que o préprio
titulo da obra, Ideias para ensinar portugués para alunos surdos, doravante IEPAS?,
chama atencao pelo uso da palavra “ideias”, por exemplo. Por que isso provoca a
leitora e o leitor? Ao conhecer a obra de forma completa, € possivel perceber que ela

tem um viés metodoldgico, apresenta formas de fazer, além de toda sustentacéo do

1 E importante apontar que ndo faremos analise de recursos didaticos, pois seria necessario mobilizar
outro aparato tedrico.

2 Fizemos a opgdo de usar a sigla IEPAS porque o titulo do livro é extenso e sera retomado por diversas
vezes ao longo do trabalho.
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ponto de vista tedrico sobre conceitos
de “educacao bilingue”, “aquisicéo de
lingua” e “estagios da aprendizagem
linguistica” por parte da crianca
surda, conforme pode ser observado
na Figura 1.

O uso de “ideias” no titulo
aponta para um efeito de sentido
muito menos formal, o que cria lacos
de significacdo com a perspectiva de
convicgoes, julgamentos e
sugestdes, realidade que mereceu
nossa atencéo e reflexdo, uma vez
que o conteudo do livro vai além
desse recorte tdo “desinteressado”,
do ponto de vista do trabalho com o
ensino de lingua. Ademais, podemos
observar que as “sugestdes” de
atividades aparecem somente no

capitulo 2, apdés as autoras

construirem todo um percurso que fundamenta a visdo que guiara o trabalho. Isso

parece algo pequeno, mas ndo é, pois materializa, desde a organizacdo da obra, a

preocupacao em apresentar um lugar de producao de sentido sobre o ensino de lingua

portuguesa para alunas surdas e alunos surdos. Tal posicionamento confirma aquilo

que Antunes (2014, p. 16) nos mostra:

Em se falando de ensino, os pontos de vista sobre os fenémenos linguisticos
séo decisivos: 0 que se faz em sala de aula; o que se deixa de fazer; o que
se escolhe, 0 que se rejeita; 0 que se prioriza; o que se adia; tudo tem seu
comeco naquilo que acreditamos que seja linguagem, lingua, gramatica, texto
e, ainda, os complexos processos de aprender e de ensinar. Toda proposta
pedagdgica da escola, toda metodologia adotada, cada postura do professor
tem seu fundamento maior [...] nas concep¢des defendidas.

Uma das autoras, e responséavel por parte da producdo do livro IEPAS, é a

professora e pesquisadora Ronice Miller Quadros. Ela foi consultora da Secretaria de

Educacdo Especial (Seesp), 6rgdo responsavel por pessoas com deficiéncia,
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transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo,
conforme informa o site do Ministério da Educacado, que atuou na gestdo do ensino
regular de alunas e alunos com necessidades educacionais especiais.

Atualmente, esta em funcionamento a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacéo (Semesp), a qual tem como secretaria llda Ribeiro Peliz,
formada em Comunicacdo Social, pelo Centro Universitario de Brasilia (UniCeub),
pés-graduada em Administracao Hospitalar, pela Universidade Castelo Branco do Rio

de Janeiro. Segundo o site, a Secretaria tem por atribuigao:

[...] planejar, orientar e coordenar, em articulagéo com os sistemas de ensino,
politicas para a educacgédo do campo, para a educac¢ao especial de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacédo, na perspectiva da educagéo inclusiva, e para a valoriza¢ao
das tradi¢cdes culturais brasileiras, inclusive dos povos indigenas e de
populacdes em areas remanescentes de quilombos.

E da sua competéncia também desenvolver e fomentar a producéo de
conteudo, de programas de formag&o de professores e de materiais didaticos
e pedagdgicos especificos, bem como propor, subsidiar, formular, apoiar,
implementar e acompanhar politicas, programas e a¢fes, em suas areas de
atuacéo, a fim de evitar sobreposicdes e desperdicio de recursos publicos.
(BRASIL, 2021).

Voltando as questdes formais do livro, € possivel acessa-lo na pagina oficial do
Ministério da Educacéo (http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port_surdos.pdf),
bem como ao final deste trabalho (Anexo A). Trata-se de um texto de 120 paginas,
publicado no ano de 2006, dividido em trés capitulos, explorados nas secdes
seguintes. Além das partes textuais, conta com “Agradecimentos”, “Apresentacdo” e
“Prefacio”, o qual ndo é assinado.

Na parte dedicada aos “Agradecimentos”, ha uma afirmacdo sobre a
coletividade das propostas materializadas no livro e, novamente, tal qual destacamos
no titulo da obra, a palavra “ideias”, que aparece como ponto agregador dos estudos
realizados. Observamos, no primeiro paragrafo, que esse vocabulo € usado trés
vezes, nos indicando um percurso de sentido que constréi a imagem de um trabalho
mais ligado a um compromisso, quase informal, de apresentar um dado contetudo para
o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdas e surdos.

O trecho trata das condi¢des de producéo do livro, ou sobre a imagem que se
quer construir delas. Segundo Orlandi e Lagazzi-Rodrigues (2010, p.15), “as
condi¢cbes de producdo incluem, pois, os sujeitos e a situagdo”. Entdo, temos ai

destacados as professoras e os professores, que sao também nomeados como


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/port_surdos.pdf
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colegas, e as autoras, que ocupam o lugar de professoras. As condi¢des de producéo
podem ser entendidas tanto em um sentido amplo como mais restrito. Assim, “[...] no
sentido lato, a situagdo compreende o contexto sécio-historico, ideoldgico, mais amplo
[...]", a0 passo que, em uma perspectiva mais restrita, “[...] compreende as
circunstancias da enunciacao, o aqui e o agora do dizer, o contexto imediato”.

Da forma como € organizado o paragrafo inicial dos Agradecimentos (Figura
2), podemos interpretar a possibilidade de elaboracdo de uma imagem sobre o
trabalho realizado pelas autoras, as quais se apresentam como professoras que
partilham um lugar socialmente conhecido e dialogam diretamente com o publico-alvo
do livro. Esse lugar € o da experiéncia, dos conflitos e dos desafios enfrentados por

guem ensina.

Figura 2 — Trecho dos Agradecimentos

Agradecemos a todos colegas professores que direta ou
indiretamente contribuiram com as idéias expostas aqui. Nos,
enquanto professoras, entre os corredores e reunides, conversava-
mos sobre como ensinar portugués para surdos. Aqui, entao, regis-

tramos nossas idéias que resultam de milhares de idéias.

Fonte: Quadros e Schmiedt (2006).

As formagdes imaginarias “[...] presidem todo discurso: a imagem que o sujeito
faz dele mesmo, a imagem que ele faz de seu interlocutor, sua interlocutora, a imagem
que ele faz do objeto do discurso.” (ORLANDI; LAGAZZI-RODRIGUES, 2010, p. 15).
Assim, o funcionamento textual nos apresenta mais uma forma de construgéo de uma
imagem sobre o trabalho relacionada a um aspecto de informalidade, estreitando os
lacos de proximidade entre as autoras, as leitoras e os leitores, posto que o livro € um
registro de “ideias”, as quais resultaram de outras “milhares de ideias”. Além disso, é
um trabalho vinculado ao cotidiano da vida escolar, “entre os corredores e reunides”.
Desse modo, € possivel compreender parte do processo de formacao imaginaria
presente no objeto de pesquisa, constituido quase como um “encontro” entre

professoras e professores.
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2.2 As autoras: alguns elementos contextuais

O livro pesquisado, IEPAS, tem dupla autoria, a saber, Ronice Muller Quadros
e Magali L. P. Schmiedt. Ronice Quadros é uma professora e pesquisadora defensora
de assuntos relacionados ao desenvolvimento da educacgéo para pessoa surda. Ela é
ouvinte, filha de pai surdo e mée surda, e tem uma irma também ouvinte. Sua vivéncia
de envolvimento com a lingua de sinais se deu desde a infancia, uma vez que inicia
com seu pai e sua mae uma profunda intimidade com a Libras por ser esta parte do
ambiente doméstico.

Ja a lingua portuguesa foi adquirida pelo contato com as pessoas ouvintes,
assim, as duas linguas se tornaram um elo de linguas nativas. Por isso, para ela, €
tdo confortdvel navegar seus estudos e pesquisas com o referencial da Lingua
Brasileira de Sinais.

No ano de 2002, Quadros ingressou no Centro de Ciéncias da Educacao, no
Departamento de Estudos Especializados em Educacdo (EED) da Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC). Nesse ambiente, teve suas primeiras experiéncias
com os estudos da Educacao Especial de Surdos. No ano de 2006, foi coordenadora
responsavel de um novo curso, Letras Libras, e passou a exercer a funcdo na area da
Linguistica e da Lingua Brasileira de Sinais.

A professora Ronice Quadros possui vinculo nas pos-graduacdes das areas de
Educacdo e Linguistica. Nos anos de 2007 e 2008, seus estudos cientificos
permaneceram em Linguistica e em Traducdo. Com especializacdo, mestrado e
doutorado na &rea da Linguistica, ela também conduz a linha de projetos do Grupo de
Estudos Surdos, conectado as alunas e aos alunos do Programa de Pés-Graduacgao
da UFSC, entre outras pessoas interessadas no campo e em atuar com estudo de
conhecimentos dentro da tematica dos estudos surdos. Como pesquisadora, atua na
P6s-Graduagdo em Linguistica e Psicolinguistica.

Quadros segue um discurso embasado em sua experiéncia pessoal e
académica sobre a pessoa surda, atua em varios projetos desse campo em parceria
com varias instituicdes nacionais e de outros paises. Na sua trajetdria de estudos,
pesquisas e trabalhos, sempre esteve proxima das demandas da comunidade surda,
0 que a torna, conforme compreendemos, uma autora capaz de perceber algumas

das necessidades educacionais de surdas e surdos. Pesquisadora incansavel do
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cotidiano, esta atenta ao que pode melhorar e como contribuir através de seus estudos
e pesquisas.

Podemos perceber que sua vida profissional sempre esteve no ambito da
Educacdo. Por isso, sua trajetoria e funcdo profissional, em termos de registros
escritos de livros e projetos, se ligam a Educacdo em prol da pessoa surda. O
levantamento feito a respeito do trabalho da pesquisadora nos permite dizer que seu
interesse aponta para maneiras que possam tematizar cada dia mais a atuacao da
pessoa surda em uma sociedade, majoritariamente, ouvinte.

Com varios livros publicados, incluindo o livro pesquisado por nds, o qual
contou com a parceria de Magali Schimiedt3, e trabalhos autorais, Ronice Quadros
também realizou varias orientacdes de pesquisa na pos-graduacdo que resultaram
em estudos com conteudos valiosos. Além disso, € uma escritora que facilita 0 acesso
aos materiais produzidos, pois muitos estao disponiveis para download na internet.

Como escritora e pesquisadora do contemporaneo, ela apresenta narrativas a
partir de suas proprias experiéncias, sejam elas particulares ou profissionais. Por isso,
tem muito a oferecer e suas pesquisas oferecem imensa bagagem no contexto do
estudo referenciado a surdez. Assim finalizamos este breve itinerario material acerca

da obra e das autoras.

8 Nao foi possivel escrever sobre a trajetéria de Magali Schimiedt, pois, apesar de terem sido realizadas
varias pesquisas na internet a seu respeito, ndo obtivemos resultados satisfatorios. Seu curriculo
Lattes também néo foi localizado. Nos dias 14 e 21 de junho de 2021, foi enviado um e-mail a
professora Ronice Quadros, solicitando informag8es sobre Magali Schmiedt, mas, infelizmente, n&o
houve retorno.
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3 A EDUCACAO DE SURDAS E SURDOS: ENFRENTAMENTOS E CONQUISTAS

As coisas sdo inventadas quando usamos a linguagem para falar delas,
guando elas passam a existir em nosso cotidiano, quando passam a ter
nomes. Se passarmos a narrar a surdez dentro de circuitos ndo clinicos e
medicalizantes, poderemos inventa-la de outras formas.

Maura Corcini Lopes

Esta secdo tem como objetivo expor um pouco da historia de Educacao de
Surdas e Surdos, considerando as lutas enfrentadas pela comunidade surda ao longo
do tempo. Além de uma narrativa historica, abordamos as disputas dentro do territorio
linguistico, ou seja, como as pessoas surdas foram entendidas em um mundo ouvinte
e como enfrentaram as adversidades que permearam o reconhecimento do uso da

lingua de sinais.

3.1 A historiada educacédo de surdas e surdos a partir da perspectiva linguistica

Formozo (2008, p. 52), em sua pesquisa, nos diz que a historia da Educacéo
de Surdas e Surdos é constituida por “rupturas e descontinuidades”, além disso, sua
narrativa foi feita de forma extensiva em diversos espac¢os. Mas, como a autora,
também desejamos apresentar um pouco dessa jornada para que se possa
compreender que existe uma histdria e gue o ensino de lingua, especificamente, ainda
tem que lidar com desdobramentos do que foi feito no passado. Dessa forma, nos
concentraremos em trés abordagens principais da Educa¢do de Surdas e Surdos: 0
oralismo, a comunicacao total e o bilinguismo.

De maneira geral, a Educacéo de Surdas e Surdos é algo desafiador, pois nos
impde algumas limitacBes e dificuldades. Varias metodologias ja foram pensadas. Nos
nossos dias, podemos ver que ha uma vontade de oferecer a essa comunidade
condi¢bes para que desenvolvam suas capacidades e habilidades e possam usufruir
plenamente de tudo que uma boa formacéo pode proporcionar.

Entretanto, Lacerda (1998, p. 68) afirma que nem sempre as coisas sao assim,
pois as praticas sao diferentes e possuem limitagdes, “[...] esses sujeitos, ao final da
escolarizagdo béasica, na maioria das vezes, ndo sdo capazes de ler e escrever
satisfatoriamente ou ter um dominio adequado dos conteudos académicos.” Essa

realidade é apontada por varias pesquisas. Ao que parece, compreender a historia de



22

tais abordagens pode ajudar a entender melhor as dificuldades encontradas na
atualidade.

Segundo o autor, desde a Antiguidade, e por quase toda a ldade Média, o
sujeito surdo ndo foi percebido socialmente como alguém dotado de caracteristicas
tipicamente humanas como, por exemplo, a racionalidade. Assim, “[...] pensava-se
que os surdos e as surdas nao fossem educaveis, ou que fossem imbecis” (LACERDA,
1998, p. 69).

Somente por volta do século XVI é que esse cenario comecou a sofrer alguma
alteracdo significativa, pois comecaram a surgir abordagens pedagodgicas que
tentavam trabalhar a formacgéo de surdas e surdos de modo que pudessem organizar
uma comunicagdo com o mundo ouvinte. Estava presente nessas abordagens a
tentativa de fazé-los se apropriarem da lingua oral (LACERDA, 1998). Além disso,
outros interesses sociais permearam a educacao de pessoas surdas, ou de algumas

delas. Dessa forma:

A figura do preceptor era muito freqiiente em tal contexto educacional.
Familias nobres e influentes que tinham um filho surdo contratavam os
servicos de professores/preceptores para que ele nao ficasse privado da fala
e consequentemente dos direitos legais, que eram subtraidos daqueles que
nao falavam. O espanhol Pedro Ponce de Leon é, em geral, reconhecido nos
trabalhos de carater histérico como o primeiro professor de surdos.
(LACERDA, 1998, p. 69).

Tendo em vista o contexto da época, podemos facilmente imaginar que apenas
uma pequena parte da populagéo de surdas e surdos poderia receber uma educacao
pensada em contato com seu contexto. Contudo, é somente a partir desse momento
gue se inicia um processo de maior clareza nas ac¢des pedagdgicas para esse tipo de
formacéo educacional.

No decorrer do século XVIII, “[...] foi aberta uma brecha que se alargaria com o
passar do tempo e que separaria irreconciliavelmente oralistas de gestualistas”
(LACERDA, 1998, p. 69). As oralistas e os oralistas defendiam uma postura de
“superacado da surdez’, exigindo que surdas e surdos se comportassem como se
assim nao fossem. Resumidamente, impunham a oralizagdo como caminho para uma
aceitacado social da pessoa surda, ao passo que as pessoas gestualistas assumiam
uma visdo mais “tolerante” e “[...] foram capazes de ver que os surdos e as surdas
desenvolviam uma linguagem que, ainda que diferente da oral, era eficaz para a

comunicacao e lhes abria as portas para o conhecimento da cultura”, como assegura
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Lacerda (1998, p. 69). Dessa forma, podemos encontrar duas abordagens distintas
gue consolidaram suas divergéncias, ja no século XVIIl, e que, atualmente, ainda
materializam seus efeitos quando pensamos na Educacéo de Surdas e Surdos.

De modo geral, a abordagem gestualista apresentava uma concepg¢ao que
defendia que a educadora e o educador deveriam aprender o uso de sinais para
realizar a comunicacdo com a aluna surda e o aluno surdo e, por meio dessa ponte,
ensinar a lingua majoritaria usada por quem € ouvinte. Um dos grandes
representantes deste movimento foi o abade Charles Michel de L'Epée (1712-1789),

que abriu a primeira escola de pessoas surdas, na Franca, o qual acreditava que:

[...] a linguagem de sinais é concebida como a lingua natural dos surdos e
como veiculo adequado para desenvolver 0 pensamento e sua comunicacao.
Para ele, o dominio de uma lingua, oral ou gestual, € concebido como um
instrumento para o sucesso de seus objetivos e ndo como um fim em si
mesmo. (LACERDA, 1998, p. 70).

Segundo Lacerda (1998, p. 70), a perspectiva oralista defendia que “[...] o
pensamento sO € possivel através da lingua oral, e depende dela. A lingua escrita
teria uma importancia secundaria, devendo seguir a lingua oral e nao precedé-la”.
Assim, é possivel perceber o contraste existente entre as abordagens apresentadas.
Nesse contexto de disputa no campo da Educacdo de Surdas e Surdos, alguns
acontecimentos tornaram-se bastante significativos, como a realiza¢édo do Congresso
Internacional sobre Instrucéo de Surdos, em Paris, ocorrido em 1878, e o Congresso
de Mildo, em 1880, considerado um marco histérico nos rumos dessa area.

O Congresso de Mildo, organizado por uma maioria oralista, acabou por votar
“[...] por aclamacéo a aprovacdo do uso exclusivo e absoluto da metodologia oralista
e a proscricdo da linguagem de sinais [...]", conforme Lacerda (1998, p. 71). Havia,
para a abordagem oralista, o entendimento de que o uso de gestos ou sinais
comprometia a aprendizagem adequada da lingua oral. As decisdes tomadas em tal
ocasiao alcancaram varias partes do globo, sobretudo, a Europa e a América Latina.

Tudo isso trouxe, como era de se esperar, consequéncias e desdobramentos
para a realizacéo e o desenvolvimento do trabalho pedagdgico envolvendo pessoas
surdas. Nesse contexto, € possivel apontar que uma das implica¢cdes mais marcantes
foi o apagamento da figura da professora surda e do professor surdo. Sobre tal

aspecto, Lacerda (1998, p. 71) afirma que:
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Com o Congresso de Mildo termina uma época de convivéncia tolerada na
educacédo dos surdos entre a linguagem falada e a gestual e, em patrticular,
desaparece a figura do professor surdo que, até entéo, era frequente. Era o
professor surdo que, na escola, intervinha na educagdo, de modo a
ensinar/transmitir um certo tipo de cultura e de informag&o através do canal
visogestual e que, apds o congresso, foi excluido das escolas.

A pesquisa realizada sobre a abordagem oralista mostra que ela foi
amplamente implantada e trouxe poucos resultados positivos ao longo do tempo,
afetando de forma negativa a formacdo de pessoas surdas em varias partes do
planeta. Dessa forma, mesmo ap0s Vvarios anos de escolarizacdo, poucos foram os
resultados alcancados que as auxiliassem a ter acesso adequado a vida social em
uma comunidade majoritariamente ouvinte.

O profundo descontentamento com a abordagem oralista impulsionou
pesquisas que passaram a considerar as contribuicdes do uso das linguas de sinais.
Entdo, na década de 1970, surge a “comunicagao total”. Conforme Stewart (1993, p.
118 apud LACERDA, 1998, p. 73): “A Comunicacao Total € a pratica de usar sinais,
leitura orofacial, amplificacéo e alfabeto digital para fornecer inputs linglisticos para
estudantes surdos, ao passo que eles podem expressar-se nas modalidades
preferidas.”

Em resumo, essa proposta diz que o objetivo a ser alcancado é que a pessoa
surda possa realizar a comunicacdo com quem faz parte de sua comunidade. Assim,
€ possivel fazer uso tanto de sinais “[...] retirados da lingua de sinais usada pela
comunidade surda quanto sinais gramaticais modificados e marcadores para
elementos presentes na lingua falada, mas néo na lingua de sinais” (LACERDA, 1998,
p. 73). Apds algum tempo de realizagéo de trabalhos com essa orientacéo, foi possivel
perceber um desdobramento significativo, ja que os sinais usados nem sempre foram
compreendidos como um “verdadeiro” sistema linguistico e serviam apenas como
apoio para a lingua oral.

Quase que paralelamente a comunicagdo total, surgiram pesquisas que
comecaram a dar énfase na sistematicidade das linguas de sinais, sustentando uma
visdo que materializou o que passou ser reconhecido como “bilinguismo”. Assim,

conforme nos mostra Lacerda (1998, p. 74):

O modelo de educacéo bilingiie contrapde-se ao modelo oralista porque
considera o canal visogestual de fundamental importancia para a aquisicéo
de linguagem da pessoa surda. E contrap8e-se a comunicacao total porque
defende um espaco efetivo para a lingua de sinais no trabalho educacional;
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por isso advoga que cada uma das linguas apresentadas ao surdo mantenha
suas caracteristicas proprias e que ndo se ‘misture’ uma com a outra. Nesse
modelo, o que se propfe é que sejam ensinadas duas linguas, a lingua de
sinais e, secundariamente, a lingua do grupo ouvinte majoritario.

Como a intencado, aqui, € apenas construir um panorama que nos dé maior
condicao de enxergar a historia da Educacéo de Surdas e Surdos, ndo serdo tratados
os desdobramentos e as implicacdes de todas as perspectivas. ISso porque a natureza
deste estudo também possui suas limita¢cdes. Entendemos que a nossa proposta de
pesquisa deve considerar os aspectos historicos das abordagens e olhar com mais
precisao para o objeto a ser analisado, o livro de autoria de Ronice Miller Quadros e
Magali L. P. Schimiedt.

E importante compreender que essa retomada histérica nos mostra a condig&o
de producdo da visdo que adotaremos para o desenvolvimento da pesquisa, além de
situar aquelas e aqueles que nao se acercaram da area ainda. Apesar disso, um ponto
€ bastante relevante para a organiza¢do do nosso ponto de vista: a necessidade de

falar um pouco mais sobre o bilinguismo na Educacédo de Surdas e Surdos.

3.2 O contexto da educacéo bilingue: mais alguns pontos

Conforme temos tentado mostrar, a lingua € parte constitutiva da identidade de
um sujeito. Dessa maneira, segundo nos ensina Gesueli (2006), a concepc¢ao de
estudo bilingue possui muitos pontos positivos e relevantes porque ndo apenas pensa
a aquisicao linguistica em sua dimensao social, cultural e histérica, como também
acaba por levar a uma atualizacao da visao sobre a surdez, pois esta nao é vista como
uma “doencga” a ser curada e nem uma anomalia a ser “corrigida” (LOPES, 2011, p.8).

Fernandes (2006) fala da ruptura de um grande marco na década de 1990, que
foi a Educacao de Pessoas com Deficiéncia ou necessidades especiais e a Educacéo
de Surdas e Surdos. Isto é, o direito pelo espaco do ensino significativo para a
comunidade surda, de ter um ensino caracteristico com as suas necessidades
linguisticas, que padroniza a sequéncia de sentidos de uma lingua materna e obedeca
toda a linha de sentidos com seus conectores cognitivos. Algo muito importante, pois
altera o foco “médico-biolégico” para uma perspectiva que compreenda essa

comunidade como uma minoria linguistica também.
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O projeto do bilinguismo na unidade escolar visa as garantias de
desenvolvimento cognitivo, e a parte psicolégica de uma estrutura equilibrada pela
aceitacdo e pelo funcionamento da lingua de sinais por todos os ambientes. E o
momento de quebrar o paradigma que existe em relacdo a educacéo especial. Essa
preocupacao também necessita ser ampliada para outros grupos que fazem parte da
sociedade como “minoritarios”, excluidos.

A autora também mostra que, apesar dos avancos, falta uma politica de
regulamentagéo da modalidade bilingue no @mbito educacional, nos fazendo perceber
a pouca atencdo dada ao letramento de criancas surdas. A forma se torna
diferenciada, pois a realidade dessa crianca é diferente, assim como seu historico
cultural de aquisicdo de lingua. A pesquisadora apresenta, ainda, aspectos da
alfabetizacdo de uma crianca surda em que a metodologia é incoerente com o avanco
da aprendizagem desse publico, uma vez que a trajetéria surda tem elementos muito
distantes do posicionamento educacional tradicional ouvinte.

Desse modo, o sistema educacional acaba por ofertar, de maneira injusta e
desleal, um letramento fora da realidade de aquisicéo de significados por parte de
surdas e surdos. “Nas relagdes de poderes e saberes instaurados em sala ocupam o
lugar do desconhecimento, da ignorancia, da ineficiéncia, do eternizado ndo-saber nas
praticas linguisticas”. (FERNANDES, 2006, p. 5).

Tudo isso nos mostra que qualquer ensino de lingua, inclusive para a pessoa
surda, ndo pode criar uma separacado entre o contexto de vivéncia e a relacéo
linguistica. Sem uma memaria de leitura, que é coletiva, a pessoa surda estara sempre
longe dos objetivos (homogéneos) da educacéao.

Para atingir o elemento base da leitura em L2, é determinante em L1 que o0s
fatos constituam a valorizacao, a producéo de sentidos e a dindmica interpretativa do
mundo. Qualquer dificuldade que surgir na lingua portuguesa pode ser resolvida
recorrendo-se a L1. Toda parte sequencial de funcionamento, da interpretagdo aos
elementos que determinam a aquisicdo de uma nova lingua, vai depender dessa
relacdo entre L1 e L2.

A busca de bons resultados em relacdo a leitura e a escrita tem sido um tema
recorrente quando pensamos no ensino de lingua. Isso se torna um ponto ainda mais
sensivel quando avaliamos o contexto de alunas surdas e alunos surdos imersos em

uma comunidade linguistica que ndo compartilha sua lingua natural.
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Para Gesueli (2015, p. 39), a “[...] linguagem escrita tem sido motivo de
preocupacao para pesquisadores e pesquisadoras da area da surdez, provocando
inmeros questionamentos sobre as estratégias e os métodos a serem utilizados no
processo” de ensino tanto da leitura como da escrita.

Dessa maneira, uma das justificativas que sustentou a realizacdo desta
pesquisa foi o fato de que é muito importante em nossa realidade tentar compreender
0 processo de ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas, tornando relevante conduzir essa iniciativa de investigacdo a partir das
contribuicbes da Linguistica, a ciéncia de estudo das linguas. Nesse sentido,
intentamos contribuir com a formacdo de pedagogas e pedagogos bilingues, que
podem ampliar sua forma de atuacéo a partir das reflexdes propostas neste estudo.

Entendemos ser importante que cada vez mais educadoras e educadores,
sobretudo aquelas e aqueles que trabalham ou trabalhardo com surdas e surdos,
entendam n&o apenas o percurso da educacao linguistica oferecida a esse publico,
mas como ter uma concepc¢ao cientifica do que € o objeto da lingua, do que é um
texto, em todas as suas dimensdes e critérios de textualidade, do que é a teoria dos
géneros textuais e seus desdobramentos para o ensino. Esse € um passo
fundamental para o trabalho com o ensino de lingua, em especial do portugués, como
segunda lingua para a comunidade surda.

Outro ponto que merece destaque diz respeito ao objeto que foi investigado,
pois as reflexdes expostas em nossa pesquisa tiveram como ponto de partida a leitura
e o0 estudo exploratério de uma obra recomendada para area e de grande relevancia
para muitos profissionais ou instituices que a usam como referéncia, como o Instituto
Nacional de Educagao de Surdos (INES).

O termo “bilinguismo” para algumas pessoas pode soar estranho,
principalmente quando é relacionado a comunidade surda e como ele procede para a
crianga surda. A coexisténcia de dois sistemas linguisticos diferentes é defendida
pelas pesquisadoras Tartuci (2015) e Gesueli (2006), que apresentam importantes
distingdes quando se pensa no contexto de formacéo do sujeito surdo.

O bilinguismo é o estudo de duas linguas, sendo a primeira lingua de uso
majoritario, como a Libras, e a outra a lingua portuguesa, no contexto da Educacéo
de Surdas e Surdos. Mas o desenvolvimento pleno do bilinguismo deve-se ao estagio
de conforto, ou seja, ao dominio e a fluéncia na Lingua Brasileira de Sinais. Nesse

processo, esta determinado o acesso ao desenvolvimento da lingua portuguesa. Tudo
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que é ofertado em L1 pode ser desenvolvido na L2, pois a crianca surda consegue
estabelecer relacbes a partir daquilo que lhe é oferecido, como, por exemplo,
conseguir fazer uma leitura de imagens, tanto na ocasiao da L1 como na da L2.

Tartuci (2015), em seu texto, assegura que a deficiéncia, em termos historicos,
representou um grande marco, o centro de tudo, e a pessoa surda faz parte desse
contexto. A capacidade da pessoa era medida pela caracterizacdo da surdez, o que
impossibilitava seu crescimento, haja vista a necessidade de interagcdo social. Na
verdade, a limitagdo estava na politica determinada pelo grupo de ouvintes que
impedia o viés da valorizacdo de uma cultura. Todo seu estudo € pautado no
bilinguismo, que, conforme afirma, deve acontecer na vida da pessoa desde cedo, ou
seja, em um campo completamente bilingue.

A pessoa surda ou a crianga surda necessita de um olhar compreensivo que
oportunize o acesso ao mundo na direcdo bilingue. A questdo ndo é a “deficiéncia”,
mas o descaso em relacéo a surdez, entendimento que inviabiliza a aquisicdo de uma
segunda lingua em uma instituicdo especifica. O lado cognitivo da pessoa surda
mantém todos 0s conectores ativos para explorar 0s campos possiveis, assim como
acontece com a pessoa ouvinte. Por isso a autora defende o bilinguismo desde a
Educacao Infantil, para estabelecer o contato de intimidade entre L1 e L2.

Segundo Gesueli (2006), para a crianca conhecer a sua propria cultura, ela
necessita saber a sua lingua de sinais para produzir sentidos nos espa¢os ocupados
por ela. Sendo assim, o bilinguismo vem para romper com as barreiras criadas e
impostas por uma comunidade majoritariamente ouvinte, que acreditava que ser surda
ou surdo era temporario e por tempo limitado.

As formas oralista e a comunicagao total fizeram da pessoa surda um
componente de comunicagdo programada, no contexto de uma caixa. Em outras
palavras, as idas ao consultério consistiam em uma busca constante por uma cura,
para torna-la uma auténtica ouvinte, numa projecao artificial de aparelhos implantados
pelo mundo clinico. De modo diferente, de acordo com Gesueli (2006, p. 279), “[...] a
educacao bilingue se propde a transformar a educacgéo dos surdos em uma pedagogia
socializada, abandonando as praticas clinicas e terapéuticas”.

A estratégia pedagogica de desenvolvimento passou a proibir a determinacao
de um mundo com sentido apenas para ouvintes, distanciando a pessoa cada vez
mais da cultura surda. Ao terem acesso as duas linguas, janelas e portas se abriram

para as pessoas surdas, ou melhor, todas as travas que impediam seu crescimento



29

intelectual foram tiradas, permitindo um espaco auténtico para viverem com dignidade
e com sua lingua. Isso porque ter uma lingua significa poder ser compreendida e
compreendido em qualquer situacao.

Gesueli (2006) mostra que as vivéncias surdas devem ser compartilhadas entre
a comunidade surda, pois a identificacdo dos pares € preciosa na construcdo da
propria identidade surda e do modo de entender a cultura. E com base nesse
referencial tedrico que deve se fundamentar o uso e o ensino da lingua portuguesa,
que deve ter como propasito estabelecer a significagdo com as duas linguas, L1 e L2.

O bilinguismo permite viver em um mundo conectado, de oportunidades para
seguir e fazer escolhas. Portanto, a surdez ndo é uma doenca, e sSim uma
caracteristica que determina uma lingua espaco-visual. E a Libras € um sistema
linguistico que acontece na condi¢do de qualquer outra lingua.

No percurso deste estudo, houve uma importante alteracdo no curso legal da
Educacao de Surdas e Surdos. Foi aprovada a Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021,
a qual reconheceu a Educacéo Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB), dada pela Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, como uma modalidade de ensino independente. Anteriormente, a Educacéo de
Surdas e Surdos integrava o quadro da educacdo especial. O fato é de extrema
relevancia e reconhece toda uma trajetoria de reivindicacdes, vivéncias e pesquisas
na area. Mas, infelizmente, pelas limitagdes de tempo, o documento nao faz parte das

reflexdes, aqui, propostas.
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4 ALGUMAS CONCEPCOES IMPORTANTES E O ESBOCO ANALITICO

Todo sistema de educacao é uma maneira politica de manter ou de modificar
a apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem
consigo.

Michel Foucault

Esta secdo tem como intuito apresentar um breve itinerario sobre as principais
concepcdes de lingua e texto assumidas para realizacao desta pesquisa. Assim, ao
mesmo tempo em que faremos um apanhado das diferentes possibilidades de
entender a lingua como objeto, bem como o texto, procuraremos descrever e analisar
trés atividades propostas pelo livro IEPAS. Dessa forma, entendemos que o trabalho
oferece uma tentativa de resposta as perguntas que nortearam o presente estudo,
sem desconsiderar que muito de esfor¢co analitico ja foi feito em parte das secdes

anteriores.
4.1 Lingua: que objeto é esse?

Por tudo que foi dito até aqui, esta claramente posto que é importante a clareza
na compreensdo dos conceitos basicos que envolvem o ensino de lingua, de forma
geral, e 0 ensino de lingua portuguesa como segunda lingua para surdas e surdos, de
maneira especifica. Pesquisadoras e pesquisadores como Lacerda (1998) se
preocupam, de modo significativo, com a forma como historicamente aconteceram o0s
processos da Educacdo de Surdas e Surdos. Isso €, ao que parece, relevante para
compreender a atualidade.

Lacerda (1998) nos mostra como esse tipo de educacado se processou e aponta
como a familia desenvolveu os primeiros passos com suas criancas surdas. Depois,
as escolas comecaram o ensino da lingua de sinais e o estudo apropriado dentro da
pedagogia de pessoas surdas. Apesar disso, o sistema oralista, com grande
embasamento até a década 1950, foi determinado pelo congresso de Mildo. Isso fez
com que a maior parte de surdas e surdos profundos ndo desenvolvessem uma fala
socialmente global.

Toda essa parte do ensino da comunidade surda teve como base a
comunicacao total, em que o surdo podia se expressar, ndo so pelos gestos, mas com
0s sinais, podendo se comunicar a partir de outras maneiras, como o oralismo, por

meio do alfabeto, enfim, outras op¢des que também podem ser desenvolvidas para a
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pessoa surda. Dai a importancia de conhecer essa modalidade como opc¢éo de acesso
ao seu ambiente domeéstico e como comunicacdo no seio familiar. Em seguida, a
autora refere-se ao bilinguismo, dentre todas as modalidades, como uma das formas
de comunicacéo de grande importancia.

A modalidade do oralismo, embora tenha sido muito forte na década de 1950,
perde espaco nas décadas de 1970, 1980 e 1990, no Brasil, quando comeca a
deslanchar a comunicagéo de sinais, ou melhor, a Lingua Brasileira de Sinais. Esse
grande impulso permite que a perspectiva do bilinguismo pudesse se desenvolver com
forca elevada, o que levou a instituicdo da Libras como a lingua da pessoa surda no
Brasil, proporcionando uma abertura de acesso a uma segunda lingua.

Como nos mostra Pereira (2014), o ensino de lingua portuguesa para surdas e
surdos tem sido, nos ultimos tempos, uma preocupac¢do, muito embora o foco tenha
sofrido algumas alteracbes com o passar do tempo. Tudo isso ja foi pensado, de
alguma forma, no histérico feito acerca da Educacdo de Surdas e Surdos, mas
queremos mostrar como € importante dar atencdo a esse percurso, pois nao €
somente uma linha histérica de fatos e acontecimentos, tem a ver com a forma como
todo um aparato educacional péde ou ndo ser mobilizado.

Assim, partimos de algumas questfes basilares. Quando se ensina, 0 que se
ensina? Quando uma lingua é ensinada, o que é que se ensina? E possivel pensar
quem deve aprender o qué? Quando a lingua portuguesa € ensinada a falantes
nativos do portugués, tais usudrios ja chegam a escola com uma lingua consolidada?
O que acontece com a pessoa surda? Segundo Neves (2013, p. 25), “[...] a crianca
surda geralmente estd em desigualdade linguistica no ambiente escolar.” Essas séo
questdes importantes, pois ensinar lingua ndo tem a ver com transmissao pura e
simples de conteudo, de regras gramaticais ou ortograficas.

Dessa forma, entendemos ser importante trazer algumas concepcdes sobre
lingua, texto e géneros textuais. Concordando com Possenti (1995), acreditamos que
a lingua e a gramatica podem ser pensadas politicamente. Assim, ao trazermos tal
tematica como ponto de destaque, buscamos compreender a abordagem pedagdgica
de ensino como uma metodologia que preze pelo estudo cientifico da lingua.

E preciso compreender, por exemplo, que existem diferentes formas de
conceber o que é a lingua. Uma acao pedagodgica, uma visdo de mundo e de sujeito
estado relacionados em cada concepcao. Dai decorrem os desdobramentos politicos

apresentados por Possenti (1995). Conforme nos ensina Fernandes (2005, p. 24), “[...]
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tém-se apontado trés posi¢cdes distintas quanto ao modo de se conceber a linguagem,
[...] trés concepcdes que perpassam a histéria dos rumos dos estudos linguisticos.”
Primeiramente, a linguagem € vista como uma norma a ser seguida para que
se estabeleca a conduta do pensamento, cuja sequéncia logica se da pelo viés da
coeréncia significativa. Usar uma lingua, segundo essa concepg¢ao, “[...] depende
apenas do conteudo interior, do pensamento da pessoa e de sua capacidade de
organizé-lo de maneira légica’. E importante termos a compreensdo de que esse

posicionamento esta diretamente relacionado a um modo de ensinar lingua, pois:

[...] acredita-se que o pensar logicamente, resultando na l6gica da linguagem,
deve ser incorporado por regras a serem seguidas, sendo que essas regras
se situam dentro do dominio do estudo gramatical normativo ou tradicional,
gue defende que saber lingua é saber teoria gramatical. (FERNANDES, 1999,
p. 25).

As implicacdes devem ser entendidas com clareza, pois esse posicionamento
ainda é bastante comum no ambiente escolar, tendo em vista o grande territério do
nosso pais. Tal conduta alimenta a perspectiva que vé, no fendmeno linguistico, “[...]
um ato monoldgico, individual, que néo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias
que constituem a situacdo social em que a enunciacdo acontece” (FERNANDES,
1999, p. 25).

Ja a segunda concepcéao esté relacionada, conforme Geraldi (1997, p. 41 apud
FERNANDES, 1999, p. 27), a Teoria da Comunicacgao, a qual “[...] prediz que a lingua
€ um sistema organizado de sinais (signos) que serve como meio de comunicacao
entre os individuos”. Como pudemos compreender, isso quer dizer que a lingua € um
cadigo, organizado e combinado através de regras, e é isso que possibilita ao emissor
transmitir uma certa mensagem ao receptor. Assim, segundo Orlandi (1986 apud
FERNANDES, 1999, p. 30):

[...] os recortes e exclusdes feitos por Saussure e por Chomsky deixam de
lado a situacéo real de uso (a fala, em um, e o desempenho, no outro) para
ficar com o que é virtual e abstrato (a lingua e a competéncia). Isolam o
homem, portanto, de seu contexto social, uma vez que ndo reconhecem as
condi¢des de producdo dos enunciados.

A terceira concepgdo esta relacionada as perspectivas trabalhadas pelas
correntes da Linguistica da enunciacéo. Nessa perspectiva, a lingua é entendida como

um processo de interacdo. Posicionamento este bastante diferente da primeira
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concepcao, por exemplo, pois preza pelo peso do social nas relacdes de linguagem.
Para Fernandes (1999, p. 31),

[...] elarepresenta as correntes e teorias de estudo da lingua correspondentes
a linguistica da enunciagédo (Linguistica Textual, Teoria do Discurso, Andlise
do Discurso, Analise da Conversacédo, Semantica Argumentativa, e todos os
estudos ligados a Pragmatica), que colocam no centro da reflexédo o sujeito
da linguagem, as condic¢des de producdo do discurso, o social, as relaces
de sentido estabelecidas entre os interlocutores, a dialogia, a argumentacao,
a intencdo, a ideologia, a historicidade [...]. A linguagem se faz, pois, pela
interacdo comunicativa mediada pela producéo de efeitos de sentido entre
interlocutores, em uma dada situacdo e em um contexto socio-historico e
ideolégico, sendo que os interlocutores sdo sujeitos que ocupam lugares
sociais.

Durante muito tempo, conforme vimos, pessoas surdas foram proibidas de
usarem as linguas de sinais, tendo a disposicdo apenas as linguas orais. Ainda,
considerando que existem concepc¢les diferentes sobre lingua e que elas trazem
Impactos reais para o ensino, n&o foi rara a ideia de que apenas ensinar um “codigo”
faria com que fossem bem-sucedidos na aquisicdo da lingua portuguesa. Todas as
concepcles geraram impactos relevantes. Dessa forma, é importante observar esse
cenario em suas varias configuracdes e aquilo que esta materializado em nosso objeto
de analise.

Em outras palavras, partindo das concepc¢des de lingua, esta pesquisa
apresenta as implicacGes para o trabalho com outras concepcfes como a de “texto”
e, por consequéncia, também a dos “géneros textuais”. Assim, o estudo se encontra
abrigado em perspectivas tedrico-metodoldgicas da Linguistica Textual, além da
discursiva, conforme a terceira concepcao. As implicacdes sdo muitas e ndo estao
restritas ao espaco escolar, uma vez que a lingua é, conforme ja apontamos,
constitutiva da identidade e atravessada pelas relagées dos sujeitos em todos os
espacos da vida.

Em resumo, é possivel compreender que existe uma concepc¢ao, heranca de
uma visdo mais tradicional, que enxerga o fenbmeno linguistico desvinculado da
realidade social, mas centrado nas frases isoladas ou somente nas palavras. Além
disso, ha ainda a perspectiva que traz como foco a comunicacdo, levando a
compreensao para um simples sistema de apropriagdo do codigo, e, por fim, a
concepcao que entende que a lingua tem um sistema que deve ser visto como um

sistema em uso. Conforme nos mostra Antunes (2009, p. 21, grifo da autora):
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[...] a lingua deixa de ser apenas um conjunto de signos [...]; deixa de ser
apenas um conjunto de regras ou um conjunto de frases gramaticais, para se
definir como um fenémeno social, como uma pratica de atuagéo interativa,
dependente da cultura de seus usuarios, no sentido mais amplo da palavra.
[...] todas as questbes que envolvem o uso da lingua ndo sdo apenas
guestbes linguisticas; séo também questfes politicas, histdricas, sociais e
culturais.

Por fim, afirmamos mais uma vez a importancia do entendimento das
concepcdes que dao norte aos trabalhos de ensino de lingua, pois uma Educacao
Bilingue para pessoas surdas encontra sua potencialidade reconhecida justamente
guanto compreende que a lingua ndo € um artefato separado da sua comunidade ou

da construcédo de uma identidade.

4.2 Textos e géneros textuais: observacdes

A leitura € acompanhada de uma bagagem de extrema importancia. Elementos
como o social, o histérico e o cultural sdo ampliados com as experiéncias e interacoes.
E a vivéncia do mundo real que propde a emergéncia da leitura critica, quando as
emocoes liberam sentidos representativos. Sabe-se que a leitura acontece quando
todos os elementos linguisticos estao favoraveis a decodificacéo, a transformacao, ao
sentido real e cronologicamente da interagdo com o mundo intelectual e com a
interpretacdo em diversas dimensoes.

A leitura é determinante e favorece um leque de condic¢des para sua pratica. A
crianca surda, tal qual qualquer crianc¢a, tem a lingua como primeiro elemento base
para obter a posse da leitura, dentre outros elementos significativos que formam um
conjunto, como fatos que a leitora e o leitor ja trazem em seu subconsciente, em
relacdo com as experiéncias. Nesse processo, € realizada a unido da associacado
anterior com associag¢&o ao novo. E a dinamica do jogo que fornece um novo elemento
linguistico, mas o objeto de maior teor pedagdgico estruturante é a leitura.

E fundamental manter um acordo entre o conjunto de possibilidades de leitura,
compreender a tessitura, ou seja, conhecer a palavra em suas esferas de uso para
alcancar uma leitura que vai além da leitura didatica. Ao despertar a leitura completa
em seu significado, é preciso fazer, além da leitura do conteddo, uma associagao entre
outros elementos também importantes que fazem parte de um processo de
apropriacdo dos mecanismos de leitura como, por exemplo, 0 nome do autor e o titulo,

e 0s elementos paratextuais, como uso de negrito, palavras entre aspas e outros.
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A fluéncia na lingua de sinais da oportunidade de manusear os elementos de
géneros textuais e parafrases em L1. Sao varios elementos que fazem parte da
tessitura e que compdem a leitura. O ato de ler € composto por cédigos que devem
ser decifrados por etapa. Para atingir o grau maximo, é preciso que haja compreenséo
da leitura, que apresenta varios componentes determinantes: antes/prévio,
meio/paratextuais e o momento depois/identificar erros — absorver a ideia principal.

O texto € construido em longas etapas de um percurso e acompanha a trajetéria
de assimilar o que foi significativo. Ele contém a intencionalidade de relacdes
linguisticas e amplia a concepcao do termo significativo, satisfazendo o dialogo entre
a relacdo semantica, que produz um estilo conforme o género textual. Compreender
toda essa complexidade € necessario para que os trabalhos ndo se limitem ao
“exercicio da palavra”.

Por ser um elemento que estd sempre se modificando, o texto requer um
complemento a mais para as inferéncias linguisticas que mantém uma autonomia de
mudanca para lapidar o novo conhecimento prévio e transformador da redagdo. Como
elemento histérico, ele é construido de muitas faces que se complementam em todas
as dimensdes, a quem é direcionado e qual a meta que pretende alcancar nas ligacées
linguisticas. Em outras palavras, € preciso assumir que o texto ndo se trata somente
de uma sequéncia de frases e também néo se restringe somente ao que € verbal.

A estratégia estabelecida para o argumento do texto faz sentido quando os
elementos sdo acessados através da escrita no desenvolvimento de sua produgéo.
Isso é favoravel ao conhecimento do modo como é produzido. As pistas textuais
permitem uma organizacao no decorrer da producdo e mantém a parte cronoldgica,
com a inducdo aos cédigos que representam o que esta explicito e implicito. Tudo
iSSO nos mostra a importancia de compreender a textualidade enquanto caracteristica
capaz de garantir que algo seja concebido como um texto.

Por outro lado, é de igual importancia perceber que o género textual facilita o
elo comunicativo, dando liberdade de escolher o que € mais favoravel ao propadsito
comunicativo. O género textual acompanha todo processo linguistico e cultural,
priorizando o sentido comunicativo entre quem escreve e quem Ié. Isso favorece o
trabalho com a pessoa surda porque trata do material textual em sua existéncia real.
O género textual € um veiculo comunicador de acesso. Nele, consta a relacdo de
interacdo na abordagem. Cada género almeja uma dimensédo a ser alcancada

conforme a necessidade comunicativa do que pretende ser compreendido.
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Os géneros textuais aproximam-se conforme a linguagem estabelecida entre a
pessoa usuaria da lingua. Seu desenvolvimento pode se dar por meio da pedagogia
de ensino do portugués e no trabalho com a aluna e o aluno sobre a variagéo textual.
Isso proporciona um dominio maior na escrita de diversos géneros textuais e conduz
a uma escrita bastante eficaz. Assim, é possivel pensar ndo em palavras soltas ou em
um vocabulario a ser memorizado, mas no funcionamento social dos textos.

Quando a escrita consegue a meta de conduzir uma narrativa, este € o ponto
méaximo das funcdes explicitas e implicitas; dos detalhes que envolvem a parte
veridica e 0 mundo da extensdo imaginaria. Aqui, fica visivel que houve uma
intimidade linguistica de compreensdo em L2, sem perder as fases significativas de

cada termo explorado, tornando o ensino por meio dos géneros textuais algo positivo.

4.3 O ensino de lingua portuguesa para surdas e surdos: leitura das atividades
do livro IEPAS

O ensino de lingua portuguesa para surdas e surdos é uma questdo de grande
relevancia para quem leciona ou vai lecionar. E necessario que a professora e o
professor tenham como vertente-chave a fluéncia entre as duas linguas (L1 e L2),
lembrando que néo basta ser bilingue, é preciso criar estratégias de como transmitir o
conteudo. Ou seja, € imperioso pensar ha metodologia adequada para cada crianca
surda, para que ela consiga atingir seu potencial de aprendizado.

O ensino totalmente bilingue torna o campo facilitador para a crianca surda,
pois a coloca em contato direto com a professora ou o professor, sem perder a
complexidade do conteudo. A atuacdo da pessoa intérprete contribui no processo de
filtrar a informacao durante a traducdo de um contetdo. Mas quem ensina de maneira
pedagdgica e metodoldgica € a docente ou o docente. Para isso, a vertente do ensino
de portugués precisa estar de acordo com aquilo que a crianga surda visa desenvolver
em seu contexto de ensino-aprendizagem.

A formacdo continuada para docentes traz uma nova perspectiva didatica e
favorece a crianca surda enquanto aprendiz, pois é “[...] pela linguagem que as
categorias conceituais podem ser construidas, organizando suas experiéncias, numa
atividade mediadora entre os sujeitos e os objetos do conhecimento”. (LACERDA,;

LODI, 2014, p.13). Sendo assim, a atividade no ensino de lingua portuguesa precisa
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ultrapassar as barreiras e trazer o objeto de maior prioridade, que € o ato de ensinar
0 portugués escrito para a crianga surda.

Dessa forma, apresentamos, como parte deste percurso, a descricdo de trés
atividades propostas no livro IEPAS, as quais d&o corpo a grande parte do que
apresentamos até agora. Conforme anunciado em nossa introducéo, nao realizamos
a descricao de todas as atividades, pois algumas possuem natureza semelhante, além
disso, nosso critério maior foi o foco no ensino de lingua.

Conforme pb6de ser observado no sumario do livro, ha um capitulo inteiro
dedicado a sugestbes de atividades para auxiliar no ensino de lingua portuguesa
como segunda lingua. A primeira atividade € nomeada como “saco das novidades”.

Observemos sua configuragao geral nas figuras 3 e 4 a seguir:

Figura 3 — Introducéo da atividade

2.1 Trabalhando com o "SACO DAS NOVIDADES"

Esta é uma dinamica realizada na educacgao infantil de uma escola de
surdos do Rio Grande do Sul e que foi aqui adaptada para o trabalho com a

lingua portuguesa.

Fonte: Quadros e Schmiedt (2006).

Figura 4 — Saco das novidades

SACODAS
NOVIDADES

Fonte: Quadros e Schmiedt (2006).
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Um dado importante e que ja aparece logo no inicio da apresentacdo € a
informacéo de que essa atividade ja fora desenvolvida por uma turma real, em uma
escola do Rio Grande do Sul, e que sofreu adaptacdo para ser desenvolvida com
alunas surdas e alunos surdos para o ensino de lingua portuguesa. Além disso, o livro
mostra uma representagao grafica do aspecto visual que o “saco das novidades” pode

ter. Assim, € possivel descrever a atividade da seguinte forma:

Quadro 1 — Atividade: saco das novidades
Saco das novidades

Publico Educacéo Infantil
Organizacéao Individual/Coletiva
Suporte linguistico Uso da Libras como forma de organizagéo geral
Resumo A atividade traz como intuito trabalhar as formas de expressdo da

crianca, oferecendo um suporte fisico, um objeto como brinquedos,
para auxiliar este processo.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Quadros e Schmiedt (2006).

O “saco das novidades” para educacéo infantil € uma atividade propicia, pois a
criangca surda ou a crianga ouvinte gosta deste enigma. Portanto, a atividade
desenvolvida precisa ser representativa, fazer algum sentido para a crianca, sendo
necessario estar de acordo com os interesses da crianga surda para surtir efeito em
relacdo a descoberta.

A forma como foi confeccionado o saco € uma maneira de chamar a atencéo.
Por ser colorido, ao manuseé-lo, serd possivel ver o olhar fascinante da crianca.
Desse modo, o primeiro objetivo foi tracado, ser atrativo por sua estilistica. Outro
momento importante € como conduzir a realizacdo da atividade extraclasse. O “saco
das novidades” da a oportunidade de a crianca vivenciar seu modo de ser em seu
ambiente familiar, respeitando seu tempo. Se a atividade for realizada no fim de
semana, a familia pode interagir com a crianga e proporcionar momentos de grande
descoberta e aprendizado.

E uma atividade que fica mais livre se a crianca ndo colocar objetos no saco,
mas uma ilustracéo, por exemplo, que represente o que foi vivido pela crianca com a
familia. O que é fundamental € ndo deixar de colocar algo, mesmo que seja apenas
um desenho, esse tera grande valor. O desenho conta toda a trajetéria do fim de
semana da crianca e tem um elo significativo para ela.

O retorno com o “saco das novidades” serve para trabalhar com cada crianca

a lingua de sinais em suas particularidades, em seu momento de intimidade com a
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lingua. A professora comeca a interagir com a crianca, fazendo perguntas simples e
basicas para ajuda-la a expor seu trabalho, dentro de uma lingua, sendo a Libras o
sistema que representa seu conforto comunicativo. Os registros séo feitos e, a medida
que a atividade é proposta, eles sdo ampliados por cada crianca e seu “saco das
novidades”.

A proposta de produzir uma histéria em quadrinhos também compreende uma
condicao favoravel, pois a crianga pode ser a protagonista conduzida por meio da
pratica da Libras em seu contexto. Desse modo, o desenvolvimento linguistico abarca
um viés significativo na construcéo de sentidos materializada nos olhos da crianca. A
crianca pode participar de toda a trajetéria se o caminho para adquirir habilidade
comunicativa na L1 for facilitado para que compreenda o que foi expresso. Assim, ela
aparece no contexto em trés momentos, inicio, meio e fim, por causa do curso de uma
narrativa.

Por isso, é importante pensar em uma atividade que convenca a crianca e
respeite as caracteristicas de cada individuo. Isso permite que ela avance no
conhecimento e busque, ela mesma, algo mais para si. Tudo isso € valioso se
consideramos as trocas linguisticas. Toda essa fase de dominio e seguranca é o
momento de investir no ensino da segunda lingua, o portugués escrito. Para tanto, 0s
registros na L1 e L2 sao fundamentais para pratica das linguas, pois expande o elo
comunicativo e abre o caminho para o interesse por intermédio da atividade, pois ela
produz o elemento chave de desenvolvimento da habilidade cognitiva.

Nesse sentido, a atividade teve como proposta motivar uma narrativa sobre
algo que tenha acontecido durante um final de semana, de modo que a crianca
pudesse dizer o que aconteceu, como e quando. Ao retornar para sala de aula, a
proposta é trabalhada em grupo. Dessa forma, ela aproveita todo o momento
individual para trabalhar de modo coletivo, aproveitando a narrativa de cada um,
percebendo a complementag&o do outro, a escrita e a ilustragdo de cada colega.

Recontar as historias através dos quadrinhos é uma atividade de grande valor
no desenvolvimento linguistico. Além disso, as autoras propdem construir um livro no
coletivo, justamente para explorar a comunicacdo em lingua de sinais, além de
conhecer a forma escrita e aprimorar o contato com o registro escrito de forma atrativa.
Todas as criangcas devem ser estimuladas a contribuirem com o livro, por ser um

momento de grande troca e ampliacéo do vocabulario entre elas.
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O “saco de novidades” é uma atividade proposital, ou seja, o objetivo é fazer
com que a crianca surda faca suas trocas linguisticas dentro dessas duas
modalidades, L1 e L2. A meta atingida é quando elas concretizam, na escrita, essa
experiéncia. I1sso é significativo, pois traz elementos que fundamentam a vivéncia da
propria criangca surda. Por meio da atividade, narra-se o caminho para o
desenvolvimento da aprendizagem.

A forma de conduzi-la € pensada e repensada em cada detalhe. O espaco da
caracterizagao dessa atividade consiste no momento individual, que permite colocar
em pratica tudo aquilo que a crianca ja tem conhecimento. O outro momento se da
com a participacao de toda turma, por meio de um envolvimento construtivo com base
de sustentacdo na aprendizagem, como ocorre no periodo de encerramento das
atividades semestrais.

Toda atividade € planejada com uso e evolucdo da lingua de sinais para
garantir o uso da segunda lingua, o portugués escrito. O fato de explorar toda a
possibilidade da L1 permite que a pessoa seja fluente na lingua natural e tenha
seguranca para aprender uma segunda lingua, a lingua portuguesa. Tudo isso porque,
guando se estuda uma outra lingua, € necessario compreender a estrutura linguistica
da sua lingua materna para permear o estudo da L2.

Dai comeca um novo rumo na educacdo compartilhada com as duas linguas.
Alias, o desenvolvimento sera real na lingua majoritaria com o apoio constante nas
ocasides de formulacdo de conceitos com base no portugués. A atividade em analise
foi planejada para aproximar cada vez mais a crianca de situacdes concretas de uso
da lingua portuguesa de maneira natural.

A atividade também poderia ser desenvolvida com géneros como o diario, o
relato, a carta, pois sdo textos que podem ser praticados com acfes das proprias
criancas. Isso facilita a compreensao entre as duas linguas, libras e portugués. Os
dados para sua escrita séo tudo aquilo que a crianga produziu em seu cotidiano. O
diario e o relato sdo manifestacdes de escrita real, porque possibilita expressar em
sua escrita aquilo que ela viveu. Na carta, ela pode contar todo processo de
construcdo da vida diaria e fazer planos por meio de uma linguagem de intimidade e
gue nao exige muita formalidade.

A lingua escrita pode se materializar em uma grande variedade de géneros
usada em varias situacdes. A escolha pelo género vai depender do grau de instrucao

da crianga na abordagem da atividade, pois, quanto mais interacgéo tiver, mais a escrita
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sera aperfeicoada e melhor sera seu conhecimento acerca dos géneros que podem
ser trabalhados para ampliar a fluéncia na escrita.

A atividade do “saco das novidades”, por ser uma atividade direcionada, tem
um objetivo maior, compreender a dinamica da escrita em um contexto representativo
para o conhecimento. Na trajetéria do seu desenvolvimento, recorreu-se a Varios
instrumentos consistentes, como a pratica com sinais, a configuracdo de maos, 0 uso
do alfabeto manual, a analise de palavras, o uso de temas e registros com ilustracdes
e versos no portugués. Todas as ferramentas para desenvolver uma escrita que
compartilhe a coesédo e a coeréncia, ou seja, que faca sentido para a leitora e o leitor.

Em todas as esferas de ensino, o uso da Libras para estabelecer a relagcdo com
a escrita é primordial. Ela ndo deve ser vista como segunda opgdo, mas sim como
ponto de partida. A lingua de sinais possibilita que a pessoa surda faca as
interferéncias, inferéncias e leituras. Tudo isso transmite uma sensacao de seguranca.

A atividade descrita mostra que € possivel criar situacdes propositais reais no
cotidiano da crianca surda. Nesse espaco, ela vai fazer planos para conceituar a L2
em suas pequenas acdes diarias, conseguindo internalizar a lingua de maneira
pedagdgica e natural em sua necessidade pratica.

Seguindo as propostas de atividades, a préxima se encontra na pagina 54 do

livro. Trate-se do “saco surpresa”.

Quadro 2 — Atividade: saco surpresa

Educacao Infantil

Individual/Coletiva

Uso da Libras como forma de organizacédo geral

Trata-se de uma variagédo do “saco das novidades”. Ha uma inversao
do agente. A professora ou o professor conduz a organizacdo. A
atividade tem como intuito trabalhar temas especificos. O saco faz
parte dos recursos fixos da sala de aula e pode ser usado para
introduzir de certos temas, explorar os sentidos e as sensacoes.
Fonte: Elaborado pela autora com base Quadros e Schmiedt (2006).

A atividade do “saco surpresa” tem uma forma diferenciada. Alias, é o professor
gue determina quais os objetos que serédo inseridos nele. Isso conduz a atividade para
uma proposta mais direcionada, especifica com a L1 (Libras), para desenvolver na
Libras todas as fases do processo de conhecer 0s sinais em seu contexto, podendo
aplica-los em L2 quando tiver dominio da L1. Atividade essa que também torna

favoravel o processo de aquisi¢cdo de outra lingua.
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A forma de conduzir o conteido no processo de desenvolvimento e o tema
escolhido pela professora ou pelo professor tém um propésito, o de compartilhar, por
exemplo, préticas sociais. Importa concretizar a lingua de forma pratica. Ou seja,
apresentar uma escrita com uma sequéncia de elementos pautada por uma coeréncia
de sentidos em relagcédo ao termo elaborado.

Todo o cuidado com o material € apresentado com o0 “saco de surpresa’.
Portanto, ele faz parte da proposta pedagdgica e da dindmica da sala de aula, e
precisa ter uma forma chamativa para que a crianga desperte o interesse em lidar com
ele, como na atividade anterior. O “saco surpresa” fica na sala de aula, em uso
continuo, conforme o tema explorado e o0 objeto de estudo. Pode ser usado por uma
semana ou mais. Isso depende da forma como se manifesta a crianga surda. Em
outras palavras, pode ser usado para introduzir um dado assunto, mas também
auxiliar no desenvolvimento de outra tematica, conforme a necessidade dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

O interessante esta no fato de ser uma atividade que desperta a crian¢a surda
para o desenvolvimento de sua habilidade na lingua de sinais, em expressar sua
emocao, aprender a diferenciar um objeto pelo tato e sentir sua forma pela
identificacdo da textura. Esse movimento é apresentado no estudo da lingua de sinais.
O modelo de uso de L1 determina um conhecimento mais aproximado com a lingua
portuguesa, pois a crianca jA compreende o termo em uso em L1, tornando-se mais
facil aplicar o estudo da L2.

Na segunda etapa, o estudo torna mais préximo o entendimento de que a frase
usada na Libras € a mesma na lingua portuguesa. Esse jogo de semelhanca dos
significados torna mais facil a internalizacao da lingua portuguesa na fase da escrita.
Todo aprendizado sera sempre fundamentado em L1.

O “saco surpresa” € usado como um instrumento de apoio ao ensino. Nao é a
parte dominante da aula, serve para auxiliar na compreensdo de uma atividade.
Atividades como o “saco das novidades” e o “saco surpresa” tém como obijetivo
conduzir o conhecimento da lingua de sinais em seus possiveis ambientes, ja que isso
favorece o maior dominio do vocabulario em sinais, podendo facilitar o caminho com
a escrita.

Nossa observacao, apesar de inicial, nos traz alguns pontos que podem ser
relevantes. A dinadmica tem aspectos bastantes positivos, pois proporciona a

“conversacao” entre os integrantes do grupo na tentativa de descobrir qual € o objeto.



43

Além disso, conforme a organizacéo da professora e do professor, € possivel explorar
a configuracdo de maos, comparar e analisar palavras e ainda fazer o registro em

forma de desenho.

Quadro 3 — Atividade: mesas diversificadas
Mesas diversificadas

Publico Educacao Infantil
Organizacéao Individual/Coletiva
Suporte linguistico Uso da Libras como forma de organizacéo geral
Resumo: Atividade abrangente, com variadas funcdes (fixacdo de conteudo,

expressao artistica e trabalho ladico), que traz a possibilidade de
trabalho com diferentes temas e trabalha com textos instrucionais.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Quadros e Schmiedt (2006).

Na atividade “mesas diversificadas”, cada mesa apresenta uma tematica e
propde um determinado objetivo. A questéo € explorar com a crianga cada conteudo
da mesa, de maneira individual ou em grupo. O importante é usar todas as nuances
qgue a lingua pode oferecer em relagcdo ao conhecimento e a pratica comunicativa.
Portanto, a atividade pretende, de inicio, manifestar a autonomia da crianca surda,
deixando-a perceber em qual mesa deseja iniciar 0 jogo dinamico. ISso permite um
ambiente de flexibilizagbes entre L1 e L2.

Toda mesa deve ter um determinado objetivo. A quantidade de mesas deve ser
maior que o nimero de criancas, o que permite, entre elas, o direito de optar por meio
de qual tema pretende conhecer e aprender as novas fun¢des que a lingua apresenta.
Todo esse estudo realizado com a crianga surda € para seu desenvolvimento
cognitivo, linguistico e social, buscando favorecer o acesso ao mundo escrito, de
modo que ela possa usar a modalidade escrita para revelar emocdes, alegres ou néo.

A mesa com imagens é um material bastante valioso. Trata-se de uma atividade
confortavel, pois respeita o campo da Libras. A imagem também compreende um
suporte interessante, porque remete a exigéncia em conduzir a percepcao que
determina uma compreensdo de apoio da L1, para firmar um conhecimento de
aprendizagem com a L2.

S&o0 nessas situacdes que a lingua vai desenvolvendo e construindo formas de
uma escrita significativa para a crianca surda, de maneira ludica, harmoniosa, atrativa
e que motive a criangca a aprender aquilo que deseja conhecer para fazer suas
intervencdes entre as duas linguas, L1 e L2.

Enfim, a atividade traz uma proposta muito rica e diversa, contemplando até a

confeccdo de um livro, momento em que aprendizes podem explorar o vocabulario e
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a leitura em um contexto definido. Além disso, existe a viabilidade de trabalhar com
outros géneros textuais, como o convite, por exemplo.

Apbs a descricao dessas trés atividades que trazem uma amostra significativa
do trabalho proposto pelas autoras do livro IPEAS, é possivel compreender a maneira
séria com as propostas foram feitas e como elas podem auxiliar professoras e
professores a organizarem as praticas de ensino com alunas surdas e alunos surdos
em um processo de aquisicdo do portugués como segundo lingua. Ndo podemos
deixar de dizer que o livro traz outras propostas de relevancia, contudo, a natureza

deste trabalho ndo nos permite esgotar todo o material.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como pudemos apontar ja no inicio do presente estudo, ndo foi nossa
pretensdo esgotar o tema nem mesmo analisar exaustivamente a ampla possibilidade
de trabalho propiciada pelo livro que se tornou objeto desta investigacdo. Apesar
disso, acreditamos ter percorrido de forma coerente a proposta inicial e alcangamos,
de certo modo, as respostas para algumas de nossas inquietacdes iniciais, a saber:
Como conduzir o ensino formal na Educacédo de Surdas e Surdos? Como organizar o
trabalho pedagdgico? Como levar adiante o ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua para surdas e surdos?

Este estudo foi extremamente importante, pois me ajudou a refletir e a
compreender melhor varias das minhas inquietacdes em relacdo ao ensino da lingua
portuguesa para pessoas surdas. Pude perceber que a trajetdria mais positiva em
relacdo ao entendimento do sujeito surdo como uma minoria linguistica € quando a
lingua de sinais se torna o primeiro instrumento de interesse para formular qualquer
estratégia pedagogica.

Dessa forma, o livro analisado nos mostrou que a Libras deve ser a base
comunicativa em todos os momentos. Nao se pode isolar uma lingua para ensinar
outra. A pesquisa nos possibilitou identificar que a lingua de sinais € favoravel como
0 apoio entre outra lingua que se pretende ensinar. Portanto, ter como suporte a lingua
de melhor conforto linguistico faz com que os sujeitos visualizem as caracteristicas da
L2, trazendo interesses significativos na construcao linguistica, seja de uma palavra
num contexto especifico, seja da realiza¢édo social de um género textual.

A variedade de atividades contempla um despertar especifico para cada aluna
ou aluno, mostrando as possibilidades metodoldgicas especificas para cada grupo de
interesse. Isso atesta algo que ja imaginAvamos e que a pesquisa nos trouxe a luz: o
ensino de lingua portuguesa para pessoas surdas nao pode ter o mesmo ponto de
partida do ensino de portugués para ouvintes, nativos dessa lingua.

O livro de Quadros e Schimiedt (2006) nos ajudou a perceber como 0 processo
do ensino da lingua portuguesa exige que o profissional compreenda o contexto da
pessoa surda. A preocupacdo pode ser percebida em todas os critérios de
composicao da obra investigada, como o detalhamento de uso da lingua e a relagéao
de construcdo de um caminho de aprendizado. Deve existir uma espécie de

temperamento entre as duas linguas de interesse. Ou seja, para que a outra lingua
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apareca, € fundamental manter o elo comunicativo entre as linguas que fazem parte
do contexto social do sujeito. Para quem esta aprendendo, isso torna o ambiente
confortivel e favoravel as trocas de experiéncias dentro das linguas.

Dessa maneira, podemos perceber que, embora nosso trabalho pudesse ir
além, mesmo com suas limitacdes naturais, ele jogou luz em alguns pontos
fundamentais para formacéao docente que atua no contexto da Educacédo de Surdas e
Surdos. A pesquisa contribuiu para compreensdo do campo de ensino de lingua
portuguesa, pois o livro apresenta um bom roteiro de trabalho a partir do recorte da
lingua. Mas € primordial conhecer as finalidades das metodologias para que elas se
apliguem no desenvolvimento e na transformacao do ensino-aprendizado para pessoa
surda.

O presente trabalho buscou apresentar um olhar diferenciado, que permitiu
apreciar todo o tipo de conteddo, mostrando que as atividades sdo fundamentais
guando tém uma visdo comunicativa também fora o ambiente escolar, pois alcancam
a dimenséo de um sujeito, surda ou surdo, socialmente constituido, com uma historia
e um modo de se relacionar com o0 mundo.

Esperamos que este estudo, um tanto simples e elementar, traga uma
contribuicdo para formacao de professoras e professores que possam ter acesso a
obra (IEPAS) ndo apenas para que apliqguem as atividades propostas, mas para que
consigam compreender o didlogo proposto pelas autoras e como o livro tem ligacéo
com a vida, considerando a dimenséo da realidade escolar de muitos profissionais
gue se deparam com alunas surdas e alunos surdos em sala de aula e ndo sabem
como fazer para ensinar o portugués, que é a lingua escrita majoritaria.

Por fim, entendemos que algumas das questdes apresentadas trazem suas
limitacbes em relacdo a uma concepcdo de texto ou de lingua mais refinada e
consciente e, por isso, o livro pode ser um ponto de partida e o lugar de reformulacdes
e avancos, como qualquer matéria-prima nas maos de quem aprende a trabalhar.

Assim, o que fica é o aprendizado e a alegria de compartilhar!
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ANEXO A - LIVRO IDEIAS PARA ENSINAR PORTUGUES PARA ALUNOS
SURDOS
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Apresentacao

A educacéo constitui direito de todos os cidaddos brasileiros, surdos ou
néo, e cabe aos sistemas de ensino viabilizar as condi¢des de comunicagio que
garantam o acesso ao curriculo e a informacéo.

A Lingua Brasileira de Sinais - Libras e a Lingua Portuguesa sio as linguas
que permeiam a educacéo de surdos e se situam politicamente enquanto direito.
A aquisi¢do dos conhecimentos em lingua de sinais é uma das formas de garan-
tir a aquisi¢do da leitura e escrita da lingua portuguesa pela crianca surda.
O ensino da lingua de sinais e o ensino de portugués, de forma consciente, €
um modo de promover o processo educativo.

O Portugués é a lingua oficial do Pais, uma segunda lingua para pessoas
surdas o que exige um processo formal para sua aprendizagem.

Idéias para ensinar Portugués para surdos na educacéo regular, de Ronice
Miiller de Quadros e Magali Schmiedt, é um livro que permite a reflexao de
professores de alunos surdos que se encontram nos anos iniciais do ensino
fundamental que buscam uma perspectiva bilingiie.

O objetivo deste livro é apresentar essas questdes, pensar sobre elas e
apresentar sugestdes de como desenvolver atividades para ensinar o Portugués

considerando o contexto apresentado.
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Idéias para ensinar portugués para alunos surdos

O ensino de Portugués para alunos surdos fundamenta-se em bases teéricas
e em préticas de professores. Trata-se de um material que aborda a forma bilingtie
de efetivar a alfabetizacfo de criangas com surdez, podendo colaborar com a
formagio continuada de professores, de forma a melhorar a qualidade da
educacgéo.

Estamos certos de que o respeito a diferenca lingiiistica e sociocultural das
criangas surdas estd assegurado.

Cldudia Dutra
Secretdria da Educagéo Especial

MEC/SEESP
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Preféacio

Este livro foi pensado para os professores que estdo diante do aluno surdo.
Temos tido contato com professores de diferentes partes do pais e percebemos
que eles necessitam de idéias, “dicas” mais concretas, para introduzir a lingua
portuguesa para criangas surdas.

Esses professores d4o aula no ensino fundamental, ministram aulas na rede
regular de ensino, ou em turmas em que a lingua de instrucéo é a lingua de
sinais, ou s&o professores em escolas regulares de surdos, ou, ainda, sdo profes-
sores da sala de recursos. Normalmente, ndo sio professores surdos e nio sdo
falantes nativos da lingua brasileira de sinais. E sdo estes professores que usam a
lingua de sinais com as criangas surdas no contexto educacional. Faz-se necessério
reconhecer que a lingua de sinais é uma segunda lingua para eles e, portanto,
requer anos de estudo e prética para ser bem compreendida e produzida. Nao
basta ter um vocabulario enorme de uma lingua, a pessoa precisa “entrar” na
lingua, “viver” a lingua para poder ensinar por meio dela. Como isso esta em
processo, normalmente os professores que trabalham com surdos sdo modelos
de sistemas de interlingua.

Entre a primeira e a segunda lingua, varios autores
identificam a existéncia da interlingua, um sistema
que apresenta caracteristicas lingtiisticas especificas
com diferentes niveis de sofisticagdo até se
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aproximarem da lingua alvo, no caso, a lingua
brasileira de sinais (para mais detalhes ver Ellis,

1993).

Muitas vezes, esses professores acreditam que o que usam seja a lingua de
sinais. Isso tem implicagées no processo educacional da crianga surda. A escola
deve buscar alternativas para garantir a crianga acesso aos conhecimentos
escolares na lingua de sinais e o ensino da lingua portuguesa como segun-
da lingua.

Observamos que a maioria dos professores quer garantir um ensino da
lingua portuguesa mais eficiente para o seu aluno surdo, atentando para o seu
processo de aprendizagem. Além disso, eles buscam tornarem-se bons profes-
sores de lingua portuguesa em uma perspectiva bilingiie e querem saber como se
ensina portugués como segunda lingua para surdos.

Primeiramente, a proposta deste livro é situar o professor na educagéo
bilingiie (lingua de sinais e lingua portuguesa) no contexto sécio-cultural do
processo educacional do aluno surdo. No capitulo 1, apresentamos alguns con-
ceitos e discutimos o contexto da educagio de surdos no Brasil na perspectiva
da educagéo bilingiie tendo a lingua de sinais como lingua de instrugéo e a
lingua portuguesa escrita como segunda lingua.

No capitulo 2, foco principal deste livro, apresentamos varias propostas
de atividades que foram amplamente usadas na educago de surdos. Todas as
atividades estéo relacionadas com o ensino da lingua portuguesa, mesmo que
indiretamente.

Muitas das idéias apresentadas foram criadas a partir de jogos e brincadei-
ras infantis ou adaptadas de dindmicas utilizadas no ensino da lingua portugue-
sa para criangas ouvintes e outras ainda foram criadas especificamente para as
criangas surdas. No entanto, sempre tivemos a preocupacio de contextualizar
todo o processo na perspectiva do ensino de segunda lingua. Assim, as
atividades propostas estdo planejadas considerando o contexto bilingiie da
crianga surda.
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Apresentacao

As atividades podem ser utilizadas desde o inicio do processso de aquisi¢do
da leitura e escrita, ou seja, com aquelas criangas que ainda néo tiveram
nenhum contato com o portugués, até o final das séries iniciais, em que a
crianga ja se encontra alfabetizada. A diferenga vai estar no nivel de profun-
didade trabalhada. Assim, sempre daremos algumas dicas dizendo o que seria
mais adequado para as criangas no inicio e durante o processo de alfabetizagéo.

No capitulo 3, apresentamos alguns recursos didaticos que podem ser
explorados de diferentes maneiras para o ensino da lingua portuguesa e demais
areas de conhecimento.

Trazemos este livro pensando no professor dentro da sala de aula. O obje-
tivo é de que as atividades propostas sirvam de referéncia. Assim, a partir delas,

os préprios professores podem criar a sua versdo de acordo com a sua realidade.

Ronice Miiller de Quadros
Magali L. P Schmiedt

58



59



Capftulo 1

As linguas no contexto da educagao de surdos

1.1 Introducao

As linguas expressam a capacidade especifica dos seres humanos para a
linguagem, expressam as culturas, os valores e os padrdes sociais de um determi-
nado grupo social. Os surdos brasileiros usam a lingua de sinais brasileira, uma
lingua visual-espacial que apresenta todas as propriedades especificas das lin-
guas humanas. E uma lingua utilizada nos espacos criados pelos préprios surdos,
como por exemplo, nas associagdes, nos pontos de encontros espalhados pelas
grandes cidades, nos seus lares e nas escolas. Sim, também nas escolas. Este é o
contexto do qual se ocupara este livro, as linguas na escola em que a crianga
surda estd inserida.

O contexto bilingiie da crianga surda configura-se diante da co-existén-
cia da lingua brasileira de sinais e da lingua portuguesa. No cenario nacional,
n#o basta simplesmente decidir se uma ou outra lingua passara a fazer ou nao
parte do programa escolar, mas sim tornar possivel a co-existéncia dessas
linguas reconhecendo-as de fato atendando-se para as diferentes fungdes que
apresentam no dia-a-dia da pessoa surda que se esta formando.
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Parte-se de pressupostos basicos que néo serdo discutidos em mais deta-

lhes no presente livro, uma vez que se dispde de razoavel literatura que aborda

tais aspectos (por exemplo, Ferreira-Brito, 1993; Perlin, 1998, 2000; Quadros,
1997; Quadros e Karnopp, 2004; Skliar, 1997a, 1997b; Souza, 1998). Apresen-

ta-se a seguir de forma sintetizada tais pressupostos, simplesmente no sentido

de situar o leitor a respeito do lugar do qual se esta partindo.

@ Estudos Surdos —Um novo campo tedrico que prima pela aproximagio

com o conhecimento e com os discursos sobre a surdez e sobre o mun-
do surdo (Skliar, 1998). A narrativa da inclusdo no campo dos estudos
culturais ou estudos surdos vai assumir a narrativa dos surdos. Através
dos relatos, ela vai captar as formas de sofrimento e manifestagoes de
resisténcia diante da incluséo que refletem a histéria vivida pelos sur-
dos em épocas que nio se respeitava o direito lingiiistico, o direito ao
uso e ensino de libras. Os estudos surdos aproximando-se dos estudos
culturais vo traduzir estes espagos de resisténcia e buscar traduzir que
ai sobrevive um grupo resgatando sua cultura. Nesse sentido, vale des-
tacar que a diferenga se reconhece por meio de processos de tradugéo.
O ser é interpretado como diferente (ou como deficiente) dependendo
da posicao ou do lugar que ocupa quem define essa diferenca e da posicio
ou do lugar que ocupa aquele que estd sendo definido (Perlin, 2000).

@ Identidades/culturas surdas — Entende-se culturas surdas como iden-

tidades culturais de grupos de surdos que se definem enquanto grupos
diferentes de outros grupos. “Identidade” é entendida aqui no sentido
explicitado por Silva (2000:69): como o conjunto de caracteristicas
que distinguem os diferentes grupos sociais e culturais entre si. No campo
dos estudos culturais, a identidade cultural s6 pode ser entendida como
um processo social discursivo. Como diz Perlin (1998:54), os surdos séo
surdos em relagéo a experiéncia visual e longe da experiéncia auditiva.
Essas culturas sdo multifacetadas, mas apresentam caracteristicas que
sao especificas em relagio as experiéncias surdas, elas sdo visuais, elas
traduzem-se de forma visual, traduzem-se por meio da lingua de sinais.

As formas de organizar o pensamento e a linguagem transcendem as
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formas ouvintes. Elas sdo de outra ordem, uma ordem com base visual
e por isso tém caracteristicas que podem ser ininteligiveis aos ouvintes.
Elas se manifestam mediante a coletividade que se constitui a partir
dos préprios surdos.

e Lingua e linguagem —Lyons (1987) define linguagem como um sistema

de comunicacdo natural ou artificial, humano ou ndo. Nesse sentido,
linguagem é qualquer forma utilizada com algum tipo de intengéo co-
municativa incluindo a prépria lingua. No entanto, varios estudos uti-
lizam o termo “linguagem” num sentido mais restrito (Chomsky, 1986;
1995): o conhecimento que a pessoa tem que a torna capaz de expres-
sar-se através de uma lingua, isto é, um sistema lingiiistico com deter-
minadas regras altamente recursivo, pois permite a producéo de infini-
tas frases de forma altamente criativa. A lingua, portanto, é tratada
enquanto sistema. Obviamente que estas definicdes sdo de ordem
essencialmente lingiiisticas nao captando a riqueza das interagdes so-
ciais que transformam e determinam a expressdo lingiiistica. Assim,
lingua e linguagem podem ser compreendidos em dois diferentes niveis:
(1) o nivel biolégico, enquanto parte da faculdade da linguagem hu-
mana e, (2) onivel social ao interferir na expressdo humana final. No
primeiro nivel, discutem-se questdes essenciais, como a aquisi¢do da
linguagem. Ja no segundo nivel, discutem-se aspectos relacionados com
as representagdes discursivas e sociais permeadas por representagdes
culturais. A questio do bilingiiismo pode ser discutida nesses dois niveis
de linguagem. Aqui deter-se-a a discutir e analisar esse aspecto no

contexto do segundo.

e Lingua de sinais brasileira — Lingua que é o meio e o fim da interagdo

social, cultural e cientifica da comunidade surda brasileira, é uma

lingua visual-espacial.

As linguas de sinais sdo consideradas linguas
naturais e, conseqiientemente, compartilham uma
série de caracteristicas que lhes atribui carater
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especifico e as distingue dos demais sistemas de
comunicagio, por exemplo, produtividade ilimitada
(no sentido de que permitem a produgido de um
ntmero ilimitado de novas mensagens sobre um
nimeroilimitado de novos temas); criatividade (no
sentido de serem independentes de estimulo);
multiplicidade de fungdes (fungdo comunicativa,
social e cognitiva — no sentido de expressarem o
pensamento); arbitrariedade da ligagdo entre
significante e significado, e entre signo e referente);
caréter necessario dessa ligacao; e articulacio desses
elementos em dois planos — o do contetido e o da
expressdo. As linguas de sinais sdo, portanto,
consideradas pela lingiifstica como linguas naturais
ou como um sistema lingiiistico legitimo, e ndo
como um problema do surdo ou como uma patologia
da linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu e
comprovou que a lingua de sinais atendia a todos
os critérios lingtifsticos de uma lingua genuina, no
léxico, na sintaxe e na capacidade de gerar uma
quantidade infinita de sentencas (Quadros e

Karnopp, 2004: 30).

@ Politicas lingiiisticas — A¢des consideradas imprescindiveis para que se
reconheca, de fato, a lingua brasileira de sinais enquanto lingua nacio-
nal. A partir delas, criam-se formas de cultivar a lingua brasileira de
sinais, de disseminé-la e de preserva-la. As linguas de sinais de varios
paises foram preservadas e passadas de geragio em geragio nas associa-
¢oes de surdos e familias de surdos, sdo linguas que passaram de “méo
em mao”, sendo vistas e produzidas de um para o outro. No Brasil, as
associagoes de surdos sempre mantiveram intercambios possibilitando
contatos entre surdos do pais inteiro possibilitando a existéncia da lin-
gua brasileira de sinais com suas respectivas variagdes lingiiisticas.

As politicas lingiiisticas que se ocupam das linguas de sinais precisam
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considerar essas formas de apropriacido e cultivo dessas linguas.
A tradugéo das politicas lingiifsticas no &mbito educacional é uma das
formas de cultivo a lingua brasileira de sinais enquanto lingua nacio-
nal. Em nosso pais, uma politica lingiiistica para a lingua brasileira de
sinais comeca a ser instaurada por meio legal. A lei 10.436 de 2002
reconhece o estatuto lingiiistico da lingua de sinais e, a0 mesmo tempo
assinala que esta no pode substituir o portugués. A recomendacio
atual do MEC/SEESP é de que, em fungdo da lingua portuguesa ser,
pela Constituigdo Federal, a lingua oficial do Brasil, portanto lingua
cartorial em que se registram os compromissos, os bens, a identificacio
das pessoas e o préprio ensino, determina-se o uso dessa lingua
obrigatério nas relagdes sociais, culturais, econdmicas (mercado nacio-
nal), juridicas e nas instituigdes de ensino. Nessa perspectiva, o ensino
de lingua portuguesa, como segunda lingua para surdos, baseia-se no
fato de que esses sdo cidadaos brasileiros, tém o direito de utilizar e
aprender esta lingua oficial que é tdo importante para o exercicio de
sua cidadania. O decreto 5626 de 2005 assinala que a educagéo de
surdos no Brasil deve ser bilingiie, garantindo o acesso a educagio por
meio da lingua de sinais e o ensino da lingua portuguesa escrita como

segunda lingua.

@ Letramento é o estado daquele que néo s6 sabe ler e escrever, mas que

também faz uso competente e freqiiente da leitura e da escrita, e que,
ao tornar-se letrado, muda seu lugar social, seu modo de viver na so-
ciedade, sua inser¢io na cultura (Soares, 1998:36-37). Letramento nas
criangas surdas enquanto processo faz sentido se significado por meio
da lingua de sinais brasileira, a lingua usada na escola para aquisicdo
das linguas, para aprender por meio dessa lingua e para aprender sobre
as linguas. A lingua portuguesa, portanto, serd a segunda lingua da
crianga surda sendo significada pela crianga na sua forma escrita com
as suas fungdes sociais representadas no contexto brasileiro. Nessa
perspectiva, caracteriza-se aqui o contexto bilingiie da crianga surda.
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As linguas envolvidas no cotidiano das criangas surdas, ou seja, a lingua
de sinais brasileira e o portugués no contexto mais tipico no Brasil, fazem parte
de um contexto educacional e da vida dos surdos fora da escola levantadas’. As
representacdes que as linguas desempenham na escola e na vida dos surdos
passam a ser refletidas dentro de uma perspectiva surda. A proposta deste livro,
serd abordar a educag?o bilingiie da crianga surda em que a lingua de sinais é a
lingua de instrucéo e a lingua portuguesa escrita é a sua segunda lingua, buscan-
do ter em mente essa perspectiva surda. Neste primeiro capitulo, objetiva-se
tratar disso considerando aspectos mais tedricos e, no préximo capitulo, estar-
se-a apresentando propostas que viabilizam uma educacéo bilingiie consideran-

do o contexto da crianga surda.
1.2 Educacao bilingiie no contexto do aluno surdo

1.2.1 0 que é afinal educacao bilingiie

Educagio bilingiie envolve, pelo menos, duas linguas no contexto educa-
cional. As diferentes formas de proporcionar uma educaco bilingiie a uma
crianga em uma escola dependem de decisdes politico-pedagdgicas. Ao optar-
se em oferecer uma educacéo bilingiie, a escola estd assumindo uma politica
lingiiistica em que duas linguas passardo a co-existir no espago escolar, além
disso, também sera definido qual serd a primeira lingua e qual sera a segunda
lingua, bem como as fungdes que cada lingua ird representar no ambiente esco-
lar. Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas linguas estardo
acessiveis as criangas, além de desenvolver as demais atividades escolares.
As linguas podem estar permeando as atividades escolares ou serem objetos de
estudo em horérios especificos dependendo da proposta da escola. Isso vai

» o« » o«

depender de “como”, “onde”, “quando” e “de que forma” as criangas utilizam as

' Nao se inclui aqui as linguas estrangeiras que fazem parte dos curriculos escolares. No entanto, sao
linguas que também passam a fazer parte do processo educacional dos surdos e que precisam ser consideradas
outras segundas linguas a serem adquiridas. Quanto ao inglés e/ou espanhol, o ensino, provavelmente,
sera constituido com base na leitura e escrita. Outra alternativa que poderia ser considerada seria a inclusao
da lingua de sinais americana no curriculo das escolas bilingties para surdos, uma vez que essa lingua é
reconhecida como lingua franca no meio academico.
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linguas na escola. Esse fator, provavelmente, serd influenciado pelas funcoes
que as linguas desempenham fora da escola.

No caso do aluno surdo, a educacéo bilingiie vai apresentar diferentes
contextos dependendo das agdes de cada municipio e de cada estado brasileiro.

Em alguns estados, ha escolas bilingiies para surdos em que a lingua de
instruco € a lingua de sinais e a lingua portuguesa é ensinada como 22 lingua.

Em outros estados, Libras é lingua de instrugio e o portugués é ensinado
como segunda lingua nas salas de aula das turmas das séries iniciais do ensino
fundamental. Nas demais séries, a lingua portuguesa é a lingua de instrugio,
mas hé a presenga de intérpretes de lingua de sinais nas salas de aula e o ensino
de lingua portuguesa, como segunda lingua para os surdos, realiza-se na sala de
recursos.

Ainda ha estados em que os servigos de intérprete de lingua de sinais
estdo presentes desde o inicio da escolarizagio. Nesse contexto, nas séries ini-
ciais, os intérpretes acabam assumindo a fungio de professores, utilizando a
lingua de sinais como lingua de instrucéo.

Ha, ainda, estados em que professores desconhecem libras e a escola nao
tem estrutura ou recursos humanos para garantir aos alunos surdos o direito &
educagio, a comunicagéo e a informacéo.

Independentemente do contexto de cada estado, a educacéo bilingiie
depende da presenga de professores bilingiies. Assim, pensar em ensinar uma
segunda lingua, pressupde a existéncia de uma primeira lingua. O professor que
assumir esta tarefa estard embuido da necessidade de aprender a lingua brasilei-

ra de sinais.

1.2.2 Aquisicdo das linguas e a crianca surda

Quase que em paralelo com os estudos das linguas de sinais, iniciaram-se
as pesquisas sobre o processo de aquisicio da linguagem em criangas surdas
filhas de pais surdos (Meier, 1980; Loew, 1984; Lillo-Martin, 1986; Petitto, 1987).
Essas criancas apresentam o privilégio de terem acesso a uma lingua de sinais
em iguais condigbes ao acesso que as criangas ouvintes tém a uma lingua oral-
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auditiva®. No Brasil, a lingua de sinais comegou a ser investigada na década de
80 (Ferreira-Brito, 1986) e a aquisi¢do dessa lingua, nos anos 90 (Karnopp,
1994; Quadros, 1995)°. Esses estudos concluiram que o processo das criangas
surdas adquirindo lingua de sinais ocorre em periodo anédlogo & aquisicio da
linguagem em criangas adquirindo uma lingua oral-auditiva. O fato do processo
de aquisigao da linguagem ser concretizado por meio de linguas visuais-espa-
ciais, exige uma mudanga nas formas como essa questdo vem sendo tratada na
educacdo de surdos. As criangas com acesso a lingua de sinais desde muito
cedo, desfrutam da possibilidade de adentrar o mundo da linguagem com todas
as suas nuancas.

A lingua de sinais vai ser adquirida por criangas surdas que tiverem a ex-
periéncia de interagir com usudrios de lingua de sinais. Se isso acontecer, por
volta dos dois anos de idade, as criancas estardo produzindo sinais usando um
nimero restrito de configura¢des de mio (sugere-se que tal niimero corresponda
a sete configuracdes de mio), bem como simples combinaces de sinais expres-
sando fatos relacionados com o interesse imediato, com o “aqui” e o “agora”.

Configuragdes de maos formam um conjunto de
unidades fonolégicas minimas das linguas de sinais
(poder-se-ia estabelecer uma relacdo com as
unidades sonoras das linguas faladas).

As criangas nesta fase comegam a marcar sentengas interrogativas com
expressoes faciais concomitantes com o uso de sinais (palavras) para expressar
sentengas interrogativas (QUEM, O QUE e ONDE). Nesse periodo, também é
verificado o inicio do uso da negacéo ndo manual através do movimento da
cabega para negar, bem como o uso de marca¢do ndo manual para confirmar
expressdes comuns na produgéo do adulto.

2 Privilégio porque representam apenas 5% das criancas surdas, ou seja, 95% das criancas surdas sao filhas
de pais ouvintes e que, portanto, na maioria dos casos, nao dominam uma lingua de sinais.

*Para mais detalhes sobre a aquisicao da linguagem por criancas surdas atraveés da ASL e da LSB ver
Karnopp, 1994; Quadros, 1995, 1997.
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As expressdes faciais sio marcas nao-manuais que
podem apresentar fungdes gramaticais tornando-
se obrigatérias. Nesses casos, menciono como
exemplos, as expressdes faciais associadas as
interrogativas, as construgdes com foco, as
construgdes relativas e condicionais (para mais

detalhes, ver Quadros, 1999).

Também se observa que as criangas comegam a introduzir classificadores

nos seus vocabularios.

“Classificadores” sao sinais que utilizam um
conjunto especifico de configuragdes de maos para
representar objetos incorporando acdes. Tais
classificadores sdo gerais e independem dos sinais
que identificam tais objetos. E um recurso bastante
produtivo que faz parte das linguas de sinais. Paraa
descrigdo de alguns classificadores na lingua de
sinais brasileira ver Ferreira-Brito (1995).

Por volta dos trés anos de idade, as criangas tentam usar configuragoes
mais complexas para a produgéo de sinais, mas freqiientemente tais tentativas
acabam sendo expressas através de configuragdes de maos mais simples (pro-
cessos de substituigdo). Os movimentos caracteristicos dos sinais continuam
sendo simplificados, embora ji se observe o uso da dire¢do dos movimentos
com éxito em alguns contextos. Classificadores sdo usados para expressar for-
mas de objetos, bem como o movimento e trajetérias percorridos por tais obje-
tos. Aspecto comeca a ser incorporado aos sinais para expressar diferencas en-
tre acdes (por exemplo, CORRER devagar, CORRER répido). A crianga comega
a estender as marcas de negagio sobre sentengas assim como os adultos fazem,
inclusive omitindo o item lexical de negagfo. As criangas, também, ja utilizam
estruturas interrogativas de razdo (POR QUE). Nesse periodo, as criangas

comegam a contar estérias que ndo necessariamente estejam relacionadas aos
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fatos do contexto imediato. Elas falam de algum fato ocorrido em casa, sobre o
bichinho de estimacéo, sobre o brinquedo que ganhou, etc. No entanto, as
vezes ndo fica claro o estabelecimento dos referentes no espaco, o que dificulta
o entendimento das estérias.

Por volta dos quatro anos de idade, as criangas ja apresentam condigdes
de produzir configuracdes de méos bem mais complexas, bem como o uso do
espago para expressar relagdes entre os argumentos, ou seja, as criangas explo-
ram os movimentos incorporados aos sinais de forma estruturada. A partir desse
periodo, elas comegam a combinar unidades de significado menores para for-
mar novas palavras de forma consistente. Nesse periodo, comegam a ser obser-
vadas a producéo de sentencgas mais complexas incluindo topicalizagdes. As
expressoes faciais sdo usadas de acordo com a estrutura produzida, isto é, as
producdes ndo manuais das interrogativas, das topicalizacdes e negagdes sdo
produzidas corretamente. As criangas ainda nio conseguem conservar os pon-
tos estabelecidos no espaco quando contam suas estérias, apesar de ja serem
observadas algumas tentativas com sucesso. Aos poucos, torna-se mais claro o
uso da direcdo dos olhos para concordancia com os argumentos, bem como o
jogo de papéis desempenhado através da posi¢ao do corpo explorados para o
relato de estérias.

Na verdade, nas anélises da produgao das criangas adquirindo a lingua de
sinais brasileira foi observado que a dire¢io dos olhos é usada consistentemente
por volta dos 2 anos de idade. O uso da concordéncia verbal através do olhar é
uma das informacdes que garante a compreensio do discurso da crianga du-
rante este periodo tdo precoce®. O contexto em que esse processo de aquisigdo
acontece é aquele em que as criangas tém a chance de encontrar o outro surdo,
ou seja, além de ver os sinais, ela precisara ter escutas em sinais (Souza, 2000).

A escola torna-se, portanto, um espaco lingiiistico fundamental, pois nor-
malmente é o primeiro espaco que a crianga surda entra em contato com a
lingua brasileira de sinais. Por meio da lingua de sinais, a crianga vai adquirir a

* Quadros, Lillo-Martin e Mathur (2001) verificaram que criancas surdas adquirindo lingua de sinais
manifestam o uso de concordancia verbal muito mais cedo do que havia sido reportado até o presente.
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linguagem. Isso significa que ela estard concebendo um mundo novo usando
uma lingua que € percebida e significada ao longo do seu processo. Todo esse
processo possibilita a signficacdo por meio da escrita que pode ser na prépria
lingua de sinais, bem como, no portugués. Como diz Karnopp (2002), as pessoas
ndo constroem significados em vdcuo.

O portugués ainda é a lingua significada por meio da escrita nos espagos
educacionais que se apresentam a crianga surda. A sua aquisicio dependerd de
sua representagdo enquanto lingua com fungdes relacionadas ao acesso as in-
formagdes e comunicagdo entre seus pares por meio da escrita. Entre os surdos
fluentes em portugués, o uso da escrita faz parte do seu cotidiano por meio de
diferentes tipos de producio textual, em especial, destaca-se a comunicagio
através do celular, de chats e e-mails.

Noentanto, atualmente a aquisi¢io do portugués escrito por criangas surdas
ainda é baseada no ensino do portugués para criangas ouvintes que adquirem o
portugués falado. A crianca surda é colocada em contato com a escrita do
portugués para ser alfabetizada em portugués seguindo os mesmos passos e ma-
teriais utilizados nas escolas com as criangas falantes de portugués. Varias ten-
tativas de alfabetizar a crianca surda por meio do portugués ja foram realizadas,
desde a utilizagdo de métodos artificiais de estruturagio de linguagem até o uso

do portugués sinalizado’.

No Brasil, os métodos artificiais de estruturagéo de
linguagem mais difundidos foram a Chave de
Fitzgerald e o de Perdoncini. Portugués sinalizado é
um sistema artificial adotado por escolas especiais
para surdos. Tal sistema toma sinais da lingua de
sinais e joga-os na estruturado portugués. HA vérios
problemas com esse sistema no processo
educacional de surdos, pois além de desconsiderar
a complexidade lingiifstica da lingua de sinais

® Para mais detalhes sobre a producao escrita do portugués de alunos surdos ver Fernandes
(2003) e Goes (1996).
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brasileira, é utilizado como um meio de ensino do
portugués.

A crianga surda pode ter acesso a representagao grafica da lingua portu-
guesa, processo psicolingiiistico da alfabetizagfo e a explicitagio e construgéo
das referéncias culturais da comunidade letrada. A tarefa de ensino da lingua
portuguesa tornar-se-a possivel, se o processo for de alfabetizacdo de segunda
lingua, sendo a lingua de sinais reconhecida e efetivamente a primeira lingua.

Nesse processo, ha varios momentos em que se faz necesséria a analise
implicita e explicita das diferencas e semelhangas entre a lingua de sinais brasileira
e o portugués. Nesse sentido, hd processos em que ocorre a traducio dos
conhecimentos adquiridos na lingua de sinais, dos conceitos, dos pensamentos
e das idéias para o portugués.

Ao fazer a analise explicita entre as duas linguas,
estamos utilizando a lingiifstica contrastiva, ou seja,
estamos comparando as semelhangas e diferencas
entre as linguas em seus diferentes niveis de anélise.
Por exemplo, na lingua portuguesa temos um
conjunto de preposi¢des que estabelecem algum tipo
de relagao entre o verbo e o resto da oragao. Na
lingua de sinais, esta relagao € estabelecida pelo uso
do espago incorporado ao verbo ou da indicagdo
(apontagio).

O ensino do portugués pressupde a aquisi¢do da lingua de sinais brasileira
—“a” lingua da crianga surda. A lingua de sinais também apresenta um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem do portugués. A idéia néo é
simplesmente uma transferéncia de conhecimentos da primeira lingua para a
segunda lingua, mas sim um processo paralelo de aquisicdo e aprendizagem em

que cada lingua apresenta seus papéis e valores sociais representados.
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1.2.3 A libras e a sua importancia no processo
de alfabetizacao em lingua portuguesa

Considerando o ensino da lingua portuguesa escrita para criangas surdas,
hé dois recursos muito importantes a serem usados em sala de aula: o relato de
estérias e a producéo de literatura infantil em sinais®. O relato de estérias inclui
a produgio esponténea das criangas e a do professor, bem como, a produgéo de
estérias existentes; portanto, de literatura infantil.

A comunidade surda tem como caracteristica a producéo de estérias es-
pontéineas, bem como de contos e piadas que passam de geragdo em geragio
relatadas por contadores de estérias em encontros informais, normalmente, em
associagdes de surdos. Infelizmente, nunca houve preocupagio de registrar tais
contos. Pensando em alfabetizacio, tal material é fundamental para esse pro-
cesso se estabelecer, pois aprender a ler os sinais, dard subsidios as criangas para
aprender a ler as palavras escritas na lingua portuguesa.

A producio de contadores de estérias naturais, de estérias espontineas e
de contos que passam de geracdo em geragdo sdo exemplos de literatura em
sinais que precisam fazer parte do processo de alfabetizagio de criangas surdas.
A produgéo em sinais artistica nao obteve a atengao merecida na educagao de
surdos, uma vez que a prépria lingua de sinais nfo € a lingua usada nas salas de
aula pelos professores. Desta forma, estdo se reproduzindo iletrados em sinais.
A lingua brasileira de sinais é “a” primeira lingua e merece receber esse trata-
mento. Sendo assim, recuperar a produgao literdria da comunidade surda é um
aspecto emergente para tornar eficaz o processo de alfabetizaco. Literatura em
sinais € essencial para tal processo. Os bancos escolares devem se preocupar
com tal produgo, bem como incentivar seu desenvolvimento e registro. O que
os alunos produzem hoje espontaneamente, pode se tranformar em fonte de
inspiragdo literaria dos alunos de amanha. O que os professores relatam hoje,

podem ser aperfeicoado no dia de amanha.

© Parte-se do pressuposto que as criangas estejam tendo acesso a lingua de sinais brasileira.
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Os alunos surdos precisam tornar-se leitores na
lingua de sinais para se tornarem leitores na lingua

portuguesa.

A lingua de sinais é uma lingua espacial-visual e existem muitas formas
criativas de explora-14. Configuragdes de méo, movimentos, expressoes faciais
gramaticais, localizagdes, movimentos do corpo, espago de sinalizagéo, classifi-
cadores sdo alguns dos recursos discursivos que tal lingua oferece para serem
explorados durante o desenvolvimento da crianga surda e que devem ser explo-
rados para um processo de alfabetizacio com éxito.

Algumas investigagdes realizadas em escolas bilingiies americanas tém
evidenciado a importincia de explorar tais aspectos observando o nivel de de-
senvolvimento da crianga. Os relatos de estérias e a produgéo literaria, bem
como a interagio espontinea da crianga com outras criangas e adultos por meio
da lingua de sinais devem incluir os aspectos que fazem parte desse sistema
lingiiistico. A seguir, estdo listados alguns dos aspectos que precisam ser explo-
rados no processo educacional:

@ estabelecimento do olhar

@ exploracdo das configuragdes de maos

@ exploracdo dos movimentos dos sinais (movimentos internos e exter-
nos, ou seja, movimentos do préprio sinal e movimentos de relagoes
gramaticais no espago)

@ utilizacio de sinais com uma mio, duas maos com movimentos simétri-
cos, duas maos com movimentos néo simétricos, duas maos com dife-
rentes configuragdes de méaos

@ uso de expressdes ndo manuais gramaticalizadas (interrogativas, topi-
calizagio, focus e negacéo)

® exploracdo das diferentes fungdes do apontar

o utilizacio de classificadores com configuragdes de méaos apropriadas (in-
cluem todas as relages descritivas e preposicionais estabelecidas através

de classificadores, bem como, as formas de objetos, pessoas e agdes e
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relacdes entre eles, tais como, ao lado de, em cima de, contra, em baixo

de, em, dentro de, fora de, atras de, em frente de, etc.)

@ exploragio das mudangas de perspectivas na produgéo de sinais
@ exploracdo do alfabeto manual

@ estabelecimento de relagdes temporais através de marcago de tempo e

de advérbios temporais (futuro, passado, no presente, ontem, semana
passada, més passado, ano passado, antes, hoje, agora, depois, amanha,

nasemana que vem, no proximo més, etc.)

® exploragio da orientagdo da mao

® especificacio do tipo de agdo, duragio, intensidade e repeticdo (adjeti-

vagao, aspecto e marcagao de plural)

jogos de perguntas e respostas observando o uso dos itens lexicais e
expressdes ndo manuais correspondentes

utilizacdo de “feedback” (sinais manuais e ndo-manuais especificos de
confirmagéo e negagéo, tais como, o sinal CERTO-CERTO, o sinal
NAO, os movimentos de cabeca afirmando ou negando)

exploragio de relagdes gramaticais mais complexas (relagdes de com-
paracdo, tais como, isto e aquilo, isto ou aquilo, este melhor do que
este, aquele melhor do que este, este igual aquele, este com aquele;
relagdes de condigio, tais como, se isto entdo aquilo; relagdes de simul-
taneadade, por exemplo, enquanto isto acontece, aquilo esta aconte-
cendo; relagdes de subordinagdo, como por exemplo, o fulano pensa
que esta fazendo tal coisa; aquele que tem isso, esta fazendo aquilo)
estabelecimento de referentes presentes e nao presentes no discurso,
bem como, o uso de pronominais para retomada de tais referentes de
forma consistente

exploragio da produgéo artistica em sinais usando todos os recursos
sintéticos, morfolégicos, fonolégicos e semanticos préprios da LSB (tais

recursos incluem, por exemplo os aspectos mencionados até entio).
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A proposta é de tornar rica e lidica a exploracéo de tais aspectos da lingua

de sinais que tornam tal lingua um sistema lingiiistico complexo. As criangas
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precisam dominar tais relacdes para explorar toda a capacidade criativa que
pode ser expressa por meio da sua lingua e tornar possivel o amadurecimento da
capacidade légica cognitiva para aprender uma segunda lingua. Através da
lingua, as criangas discutem e pensam sobre o mundo. Elas estabelecem relagoes
e organizam o pensamento. As estdrias e a literatura sdo meios de explorar
tais aspectos e tornar acessivel a crianga todos os recursos possiveis de serem
explorados.

As relacdes cognitivas que sdo fundamentais para o desenvolvimento
escolar estdo diretamente relacionadas & capacidade da crianga em organizar
suas idéias e pensamentos por meio de uma lingua na interagdo com os demais
colegas e adultos. O processo de alfabetizacio vai sendo delineado com base
neste processo de descoberta da prépria lingua e de relacdes expressadas por
meio da lingua.

A riqueza de informacéo se torna fundamental. A interacfo passa a
apresentar qualidade e quantidade que tornam o processo educacional rico e
complexo. A alfabetizacdo passa, entdo, a ter valor real para a crianga.

Algumas formas de producéo artisticas em lingua de sinais podem ser
incentivadas para a utilizagio de todos os recursos, tais como:

@ produgéo de estérias utilizando configuragdes de méaos especificas, por
exemplo, as configuragdes de maos mais comuns utilizadas na lingua;
as configuracdes de maos do alfabeto; as configuracdes de méos dos
ndmeros

@ producio de estérias na primeira pessoa

@ producéo de estérias sobre pessoas surdas

@ producio de estérias sobre pessoas ouvintes

O processo de alfabetizagdo continua por meio do registro das produgdes
das criangas. As formas de registros iniciais sdo essencialmente visuais e pre-
cisam refletir a complexidade da lingua de sinais. Explorar a produgéo de videos
de produgdes literarias de adultos, bem como das préprias produgdes das
criangas, é uma das formas de garantir um registro da produgo em sinais com

qualidade. A filmagem de adultos produzindo estérias, bem como dos préprios
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alunos sado instrumentos valiosos no processo de reflexio sobre a lingua, além, é
claro, de serem intrumentos que as criangas curtem. No entanto, uma forma
escrita da lingua de sinais torna-se emergente para a continuidade do processo
de alfabetizacio. O sistema escrito de sinais expressa as configuragdes de méos,
os movimentos, as diregdes, a orientacdo das méos, as expressdes faciais
associados ao sinais, bem como relagdes gramaticais que sdo impossiveis de
serem captados através de sistemas de escrita alfabéticos. Tal sistema tende a
sistematizar a lingua de sinais, assim como qualquer outro sistema de escrita,
o que faz parte do processo.

O sistema escrito de sinais é uma porta que se abre no processo de alfabe-
tizacdo de criangas surdas que dominam a lingua de sinais utilizada no pais. Este
sistema envolve a composi¢do das unidades minimas de significado da lingua
compondo estruturas em forma de texto.

A crianga surda que estd passando por um processo de alfabetizacdo imer-
sa nas relagdes cognitivas estabelecidas por meio da lingua de sinais para orga-
nizagdo do pensamento, terd mais elementos para passar a registrar as relagdes
de significagio que estabelece com o mundo. Diante da experiéncia com o sistema
de escrita que se relaciona com a lingua em uso, a crianca passa a criar hipéteses
e a se alfabetizar. Experiéncia com o sistema de escrita significa ler esta escrita.
Leitura é uma das chaves do processo de alfabetizagao. Ler sinais é fundamental
para que o processo se constitua. Obviamente que este processo de leitura
deve estar imerso em objectivos pedagdgicos claros no desenvolvimento das
atividades. Estes sdo alguns dos objetivos a serem trabalhados pelo professor
(em sinais):

@ desenvolver o uso de estratégias especificas para resolucdo de proble-
mas
exercitar o uso de jogos de inferéncia
trabalhar com associagdes
desenvolver as habilidades de discriminacéo visual

explorar a comunicagio espontinea

ampliar constantemente vocabulario
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@ oferecer constantemente literatura impressa na escrita em sinais

® proporcionar atividades para envolver a crianga no processo de alfa-

betizacdo como autora do préprio processo

A escrita alfabética ndo capta as relagdes de significagio da lingua de
sinais. Na verdade, ela vai expressar significados que serdo organizados pela
crianga de outra forma. Considera-se importantissimo a criancga surda interagir
com a escrita alfabética para o seu processo de alfabetizagdo em portugués acon-
tecer de forma eficiente. No entanto, é preciso alertar aqui que esse processo
ocorreria de forma mais eficaz se a crianga fosse alfabetizada na sua prépria
lingua (Cummins, 2000).

A realidade em nosso pais nfo é essa, ainda a crianga surda brasileira deve
“pular” o rio de um lado para o outro sem ter uma ponte. Assim, a crianga vai
ser alfabetizada na lingua portuguesa sem ter sido “alfabetizada” na lingua
de sinais.

Para diminuir os impactos deste contexto, sugere-se investir na leitura da
prépria lingua de sinais. Ler os sinais vai dar subsidios lingiiisticos e cognitivos
para ler a palavra escrita em portugués. As oportunidades que as criangas tém
de expressar suas idéias, pensamentos e hipSteses sobre suas experiéncias com o
mundo s&o fundamentais para o processo de aquisigdo da leitura e escrita da
lingua portuguesa. Pensando no contexto das criangas surdas, os professores
devem ser especialistas na lingua de sinais, além, € claro, de terem habilidades
de explorar a capacidade das criancas em relatar suas experiéncias. Este é um
dos meios mais efetivos para o desenvolvimento da consciéncia sobre a lingua.
Por exemplo, as criangas ndo precisam dizer que uma sentenga com oragao
subordinada é uma sentenga complexa de tal ou tal tipo, mas elas precisam ter
milhares de oportunidades de usar tais sentengas, pois esse uso servird de base
para o reconhecimento da leitura e elaboracéo da escrita com significado. Sao
as oportunidades intensas de expressdo que sustentam o conhecimento grama-
tical da lingua que dara suporte para o processo da leitura e escrita, em especial,
da alfabetizagdo na segunda lingua, o portugués, considerando o contexto esco-

lar do aluno surdo.
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Quando a crianca ja registra suas idéias, estérias e reflexdes por meio de
textos escritos, suas produgdes servem de base para reflexo sobre as descober-
tas do mundo e da prépria lingua. O professor precisa explorar ao maximo tais
descobertas como instrumento de interagdes sociais e culturais entre colegas,
turmas e outras pessoas envolvidas com a crianga.

O processo mais consciente da aquisi¢do da leitura e escrita, isto é, a etapa
mais meta-lingiiistica deste processo, € muito importante para o aluno surdo.
Falar sobre a lingua por meio da prépria lingua passa a ter uma representagio
social e cultural para a crianga que séo elementos importantes do processo edu-
cacional. Portanto, vamos conversar sobre “aprender a lingua de sinais e a lin-
gua portuguesa” usando e registrando as descobertas através destas linguas.

Aprender sobre a lingua é uma conseqiiéncia natural do processo de alfa-
betiza¢do. Os alunos passam a refletir sobre a lingua, uma vez que textos podem
expressar melhor ou pior a mesma informagio. Ler e escrever em sinais e em
portugués sdo processos complexos que envolvem uma série de tipos de com-
peténcias e experiéncias de vida que as criangas trazem. As competéncias gra-
matical e comunicativa das criangas so elementos fundamentais para o desen-
volvimento da leitura e escrita. Quando o leitor é capaz de reconhecer os niveis
de interagdes comunicativas reais, ele passa a ter habilidades de tranpor este
conhecimento para a escrita. As criangas precisam internalizar os processos
de interagio entre quem escreve e quem lé para atribuir o verdadeiro significa-
do a escrita.

Falar sobre os processos de interagdes comunicativas, sobre a lingua de
sinais e sobre a lingua portuguesa escrita sio formas de desenvolver a conscien-
tizacdo do valor das linguas e suas respectivas complexidades. Este exercicio
dard subsidios para o processo de aquisi¢do da leitura e escrita em sinais,
bem como para o desenvolvimento da leitura e escrita do portugués como
segunda lingua.

Os textos produzidos pelos alunos em sinais e literatura geral em sinais sdo
fontes essencias para o desenvolvimento desse processo, pois servem de refe-

réncia para o registro escrito na lingua portuguesa. Essas produgées podem ser
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arquivadas por meio de uma videoteca, pois tal recurso é fundamental para
avaliacio das produgdes de outras pessoas, bem como das préprias produgdes.
Esse processo de avaliagio deve ser interacional, constante e criativo. Veja que
no caso do aluno surdo, a percepgio da sua produgio é diferente da percepgéo
de uma crianga que ouve e fala uma lingua falada. O aluno surdo néo tem a
mesma percepgdo do que produz e do que vé ser produzido pelo seu interlocu-
tor. Assim, ter a oportunidade de explorar a prépria produgio lendo a si préprio
é fundamental para o desenvolvimento cognitivo que sustentard o processo de
aquisi¢io da leitura e escrita na lingua portuguesa.

O ensino da lingua de sinais é um processo de reflexdo sobre a prépria a
lingua que sustenta a passagem do processo de leitura e escrita elementar para
um processo mais consciente. Esse processo dard sustentagio para o ensino
da lingua portuguesa que pode estar acontecendo paralelamente. Quando a
crianga lida de forma mais consciente com a escrita, ela passa a ter poder sobre
ela, desenvolvendo, portanto, competéncia critica sobre o processo. A crianga
passa a construir e reconhecer o seu préprio processo, bem como, refletir sobre

O processo do outro.

1.2.4 Estagios de interlingua na aprendizagem da lingua portuguesa

A partir dos vérios estudos sobre o estatuto de diferentes linguas de sinais e
seu processo de aquisicdo, muitos autores passaram a investigar o processo de
aquisi¢do por alunos surdos de uma lingua escrita que representa a modalidade
oral-auditiva (Andersson, 1994; Ahlgren, 1994; Ferreira-Brito, 1993; Berent, 1996;
Quadros, 1997; entre outros). A aquisi¢do do sueco, do inglés, do espanhol, do
portugués por alunos surdos é analisada como a aquisi¢io de uma segunda lingua.
Esses educadores e pesquisadores pressupdem a aquisi¢ao da lingua de sinais como
aquisi¢do da primeira lingua e propdem a aquisi¢io da escrita da lingua oral-
auditiva como aquisi¢do de uma segunda lingua. Sobre a aquisi¢io da segunda
lingua por alunos surdos apresentam-se alguns aspectos fundamentais:

(a) o processamento cognitivo espacial especializado dos surdos;

(b) o potencial das relagdes visuais estabelecidas pelos surdos;
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(c) a possibilidade de transferéncia da lingua de sinais para o portugués;

(d) as diferencas nas modalidades das linguas no processo educacional;

(e) as diferengas dos papéis sociais e académicos cumpridos por cada lingua,

(f) as diferencas entre as relagdes que a comunidade surda estabelece com

a escrita tendo em vista sua cultura;

(g) um sistema de escrita alfabética diferente do sistema de escrita das

linguas de sinais;

(h) a existéncia do alfabeto manual que representa uma relagio visual

com as letras usadas na escrita do portugués.

Os alunos sio dependentes das habilidades da sua primeira lingua, particu-
larmente, daquelas relacionadas ao letramento na primeira lingua. Na perspec-
tiva do desenvolvimento cognitivo, a aquisi¢io de uma segunda lingua é similar
ao processo de aquisicdo da primeira lingua. No entanto, deve ser considerada a
inexisténcia de letramento na primeira lingua. Os surdos nio séo letrados na sua
lingua quando se deparam com o portugués escrito. A escrita passa a ter uma
representagao na lingua portuguesa ao ser mediada por uma lingua que haja sig-
nificagfo. As palavras ndo sio ouvidas pelos surdos, eles nio discutem sobre as
coisas e seus significados no portugués, mas isso acontece na lingua de sinais.
Assim, a escrita do portugués € significada a partir da lingua de sinais.

Existe a lingua escrita da lingua de sinais, um sistema nao-alfabético que
representa as unidades espaciais-visuais dessa lingua. No entanto, ela no é
difundida ainda. Caso o fosse, os surdos poderiam ser letrados na sua prépria
lingua, o que favoreceria, provavelmente, a aquisicio da escrita do portugués.

O portugués enquanto segunda lingua, a lingua alvo, apresenta caracteris-
ticas de aquisicio observados em processos de aquisicido de outras linguas, ou
seja, observa-se variacio individual tanto no nivel do éxito como no processo,
nas estratégias usadas pelos préprios alunos, bem como nos objetivos. H4, por
exemplo, fossilizagio, ou seja, estabilizagio de certos estagios do processo de
aquisi¢io. Ha, também, a indeterminacéo das intuigdes (em relagdo ao que é e
o que nao € permitido na gramdtica da lingua alvo). Além disso, pode haver

influéncia de fatores afetivos.
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A segunda lingua apresentara varios estdgios de interlingua, isto é, no
processo de aquisicdo do portugués, as criangas surdas apresentardo um sistema
que nio mais representa a primeira lingua, mas ainda ndo representa a lingua
alvo. Apesar disso, estes estagios da interlingua apresentam caracteristicas de
um sistema lingiifstico com regras préprias e vai em dire¢do a segunda lingua.
A interlingua ndo é cadtica e desorganizada, mas apresenta sim hipSteses e
regras que comecam a delinear uma outra lingua que ja ndo é mais a primeira
lingua daquele que esta no processo de aquisi¢io da segunda lingua. Na produgéo

textual dos alunos surdos fluentes na lingua de sinais, observa-se esse processo

(Brochado, 2002).

Estagios de interlingua em criancas surdas
Brochado (2003)

INTERLINGUA I (IL1)

Neste estdgio observamos o emprego predominante de estratégias de trans-
feréncia da lingua de sinais (L1) para a escrita da lingua portuguesa (L2)
desses informantes, caracterizando-se por:

® predominio de construgées frasais sintéticas;

® estrutura gramatical de frase muito semelhante a lingua de sinais brasilei-
ra (L1), apresentando poucas caracteristicas do portugués (L2);

@ aparecimento de construgées de frases na ordem SVO, mas maior
quantidade de construgdes tipo tépico-comentdrio;

® predominio de palavras de contetido (substantivos, adjetivos, verbos);

® falta ou inadequagdo de elementos funcionais (artigos, preposicdo,
conjungdo);

® uso de verbos, preferencialmente, no infinitivo;

® emprego raro de verbos de ligagdo (ser, estar, ficar), e, ds vezes, incor-

retamente,
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® 150 de construgées de frase tipo tépico-comentdrio, em quantidade,
proporcionalmente maior, no estdgio inicial da apropriagdo da L2;

@ falta de flexdo dos nomes em género, niimero e grau;

@ pouca flexdo verbal em pessoa, tempo e modo;

® falta de marcas morfoldgicas;

® uso de artigos, ds vezes, sem adequagdo;

® pouco emprego de preposicdo efou de forma inadequada;

® pouico uso de conjungdo e sem consisténcia;

@ semanticamente, ser possivel estabelecer sentido para o texto.

INTERLINGUA II (IL2)

Neste estdgio constatamos na escrita de alguns alunos uma intensa mes-
cla das duas linguas, em que se observa o emprego de estruturas lingtiisticas da
lingua de sinais brasileira e o uso indiscriminado de elementos da lingua portu-
guesa, na tentativa de apropriar-se da lingua alvo. Emprego, muitas vezes,
desordenado de constituintes da L1 e L2, como se pode notar:

® justaposicdo intensa de elementos da L1 e da L2;

® estrutura da frase ora com caracteristicas da lingua de sinais brasilei-
Ta, ora com caracteristicas gramaticais da frase do portugués;

® frases e palavras justapostas confusas, ndo resultam em efeito de sen-
tido comunicativo;

® emprego de verbos no infinitivo e também flexionados;

® emprego de palavras de contetido (substantivos, adjetivos e verbos);

® as vezes, emprego de verbos de ligagdo com corregdo;

® emprego de elementos funcionais, predominantemente, de modo
inadequado;

® emprego de artigos, algumas vezes concordando com os nomes que
acompanham;

® uso de algumas preposicées, nem sempre adequado;
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® 1so de conjungdes, quase sempre inadequado;

® insercdo de muitos elementos do portugués, numa sintaxe indefinida;

® muitas vezes, ndo se consegite apreender o sentido do texto, parcial-
mente ou totalmente,

® sem o apoio do conhecimento anterior da histéria ou do fato narrado.

INTERLINGUA III (IL3)

Neste estdgio, os alunos demonstram na sua escrita o emprego predo-
minante da gramdtica da lingua portuguesa em todos os niveis, principalmente,
no sintdtico. Definindo-se pelo aparecimento de wm nitmero maior de frases na
ordem SVO e de estruturas complexas, caracterizam-se por apresentar:

@ estruturas frasais na ordem direta do portugués;

@ predominio de estruturas frasais SVO;

® aparecimento maior de estruturas complexas;

® emprego maior de palavras funcionais (artigos, preposicdo, conjungdo) ;

@ categorias funcionais empregadas, predominantemente, com adequagdo;

® uso consistente de artigos definidos e, algumas vezes, do indefinido;

® uso de preposicées com mais acertos;

® 150 de algumas conjungdes coordenativas aditiva (e), alternativa(ou),
adversativa (mas), além das subordinativas condicional (se), causal e explica-
tiva (porque), pronome relativo (que) e integrante (que);

@ flexdo dos nomes, com consisténcia;

® flexdo verbal, com maior adequagdo;

® marcas morfolégicas de desinéncias nominais de género e de niimero;

® desinéncias verbais de pessoa (1¢ e 32 pessoas), de niimero (1% e 3¢
pessoas do singular e 12 pessoa do plural) e de tempo ( presente e pretérito
perfeito), com consisténcia;

® emprego de verbos de ligagdo ser, estar e ficar com maior freqiiéncia

e corregao.
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A seguir, conforme analisado por Brochado (2003) sera apresentado tre-
chos de textos de alunos em cada fase de interlingua.

Trecho de texto da fase de interlingua |

A raposa e as uva

colhas come muito uva
colhos fugiu escuro arvore
raposa quero vontade come uva

raposa pulou nio pegeu conseguiu

Segundo Brochado (2003), verifica-se que o texto apresenta frases curtas,
sem elementos gramaticais da lingua portuguesa. Este texto, também reflete
dificuldades ortograficas, o uso inadequado da flexdo e o uso de estrutura topi-
co-comentario, além da ordenacio sujeito-verbo. Segundo a autora, essas sdo

caracteristicas de textos produzidos na fase inicial da aquisicdo do portugués.
Trecho de texto da fase de interlfngua Il

Chapeuzinho Vermelho

Mae fala chapeuzinho vermelho

A vové muito doena [doente?]

chapeuzinho Vermelho foi vé flor muito bonita
chapeuzinho Vermelho assauto lobo.

lobo corre muito casa vové lobo come vové
chapeuzinho Vermelho lobo quem chapeuzinho
vermelho porque olho grande, porque nariz grande,
porque

orelha grande, porque boca grande come
chapeuzinho Vermelho.
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O homem ovido [ouviu’] quem homem cama olobo
dorme.

Chapeuzinho Vermelho gosta muito da vové.

A autora observou que no nivel de interlingua II, hd o uso de artigos,
preposigdes e expressdes gramaticais, embora os mesmos sejam produzidos de
forma inadequada. Parece ja haver uma consciéncia por parte das criangas quanto
a existéncia de tais elementos, mas ainda n&o ha o conhecimento para o uso
adequado dos mesmos. A crianga parece estar tentando usar os elementos gra-
maticais do portugués. Provavelmente, nessa fase, a crianga esteja fazendo hipé-
teses a respeito dos elementos gramaticais da lingua portuguesa e esteja testan-
do-as. Brochado observa, também, que ja ha o emprego da flexdo verbal de
forma adequada, embora ainda de forma inconsistente. Nesse nivel, a autora
observa que parece haver uma confuséo entre o tipo de estrutura empregada na

lingua de sinais e o tipo de estrutura do portugués escrito.

Trecho de texto da fase de interlingua 1|

Chapeuzinho Vermelho

A mamae falou:

— Chapeuzinho por favo vocé vai casa
da vové.
Chapeuzinho falou

— Porque eu vou casa da vové?
Mamae falou

— Porque a vové esta doente entendeu.
Chapeuzinho falou

—daeuvou casa da vové porque eu
tenho soudade da vové eu do feliz.
A mamae falou

— Por favor cuidado mato é perigoso.
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Chapeuzinho falou
— e eu sei calma vocé ndo prisisa
ficar com preocupada entendeu.
Chapeuzinho vermelho pegou
Uma cesta para dar da vové.
Chapeuzinho vermelho
Saiu mato anda calma e pula
Chegou lobo e lobo falou
— oi todo bom chapeuzinho Vermelho
Onde vocé vai!
Chapeuzinho Vermelho falou
—Eu vou da casa vové porque a
vovd esta doente entendeu.
Chapeuzinho Vermelho falou
—Onde vocé vai!
lobo falou
— eu estou passiar do mato.
lobo falou
— vocé prisisa entra do lado porque
e mais perdo entendeu.
Chapeuzinho Vermelho falou
—esta bom.
e depois
lobo correu e chegou casa da vové.
bater porta
vové falou
— quem vocé!
lobo falou
—eu sou chapeuzinho Vermelho.
vové falou
—ah pode entra casa

lobo abriu porta e comeu vové. Lobo deiteu
da cama
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Chegou Chapeuzinho Vermelho banteu
a porta lobo falou
—quem vocé. Chapeuzinho Vermelha falou
— eu sou chapeuzinho vermelho.
falou
— porque vocé tem orelha grende!
lobo falou
— porque eu priciso ouvir bem vocé
Chapeuzinho falou
— porque vocé tem nariz grende.
lobo falou
— porque eu prisiso ar bom.
Chapeuzinho falou
— porque vocé tem boca grende.
lobo falou
— porque eu vou comer vocé Ah.

Comeu C.V.

Brochado (2003) analisa o texto dessa crianga e observa o quanto ja hd o
uso dos elementos gramaticais da lingua portuguesa. Além disso, o texto apre-
senta caracteristicas de uma narrativa incluindo o discurso direto. A autora
observa as caracteristicas de um texto na fase de interlingua III e destaca que os
erros ortograficos encontrados sdo muito mais de ordem visual. Ha também
alguns erros em relacdo ao uso das preposi¢oes que estio relacionados ndo com

sua funcgdo gramatical, mas com aspectos relacionados também a sonoridade.

1.2.5 Alfabetizacdo em portugués no contexto do aluno surdo

As atividades sugeridas aos professores objetivam chegar na leitura e
escritura da lingua portuguesa como segunda lingua. Assim, as atividades sem-
pre sdo antecedidas pela leitura de textos em sinais.

A leitura precisa estar contextualizada. Os alunos que estéo se alfabeti-

zando em uma segunda lingua precisam ter condicdes de “compreender” o tex-
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to. Isso significa que o professor vai precisar dar instrumentos para o seu aluno
chegar a compreenséo. Provocar nos alunos o interesse pelo tema da leitura por
meio de uma discussio prévia do assunto, ou de um estimulo visual sobre o
mesmo, ou por meio de uma brincadeira ou atividade que os conduza ao tema
pode facilitar a compreensao do texto.

H4, pelo menos dois tipos de leitura, quando se discute esse processo na
aquisi¢do de segunda lingua: a leitura que apreende as informagdes gerais do
texto, ou seja, da uma idéia mais geral do que o texto trata, e a leitura que
apreende informagdes mais especificas, isto é, adentra em detalhes do texto que
nio necessariamente tenham implicagdes para a compreensdo geral do texto.
Os dois tipos de leitura sdo importantes quando se estd aprendendo a ler em
uma segunda lingua e podem ser objetivo de leitura ao longo do processo
de aquisigio.

O professor precisa preparar as atividades de leitura visando um e/ou
outro nivel de acordo com as razdes que levaram os alunos a terem interesse a
ler um determinado texto. Nesse sentido, a motivagdo para ler um texto é im-
prescindivel. A crianga surda precisa saber por que e para que vai ler. O assunto
escolhido como tematica na leitura vai variar de acordo com as atividades e
interesses dos alunos. Instigar nos alunos, durante a leitura, a curiosidade pelo
desenrolar dos fatos no texto é fundamental. No caso de histérias, por exemplo,
pode-se parar a leitura em um ponto interessante e continui-la somente em
outro momento, deixando nos alunos a expectativa do que ira acontecer, per-
mitindo que opinem sobre o desfecho da mesma e comparando posteriormente
com o final escolhido pelo autor.

O professor precisa conversar na lingua de sinais sobre o que a leitura
estara tratando. Isso ndo necessariamente implica em ler o texto em sinais, mas
sim conversar sobre o texto ou trazer o texto dentro do contexto das atividades
ja em desenvolvimento na sala de aula. Além disso, muitas vezes discutir sobre
alguns elementos lingiiisticos presentes no texto pode ser muito Gtil para o aluno
que esta aprendendo a ler.

Trabalhar com palavras-chaves também pode ser muito itil para o novo

leitor. Isso ndo significa listar o vocabulério presente no texto, mas discutir com
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os alunos sobre as palavras que aparecem no texto estimulando-os a buscar o
seu significado. Outra alternativa é estimular a busca no diciondrio, desde que
isso ndo se aplique ao texto inteiro.

Algumas questdes que os professores devem manter em mente quando
preparam uma atividade de leitura sdo as seguintes:

@ Qual o conhecimento que os alunos tém da tematica abordada no texto?

® Como esse conhecimento pode ser explorado em sala de aula antes de

ser apresentado o texto em si’

@ Quais as motivagdes dos alunos para lerem o texto!

® Quais as palavras fundamentais para a compreenséo do texto’

@ Quais os elementos lingiiisticos que podem favorecer a compreensao do

texto!

Outro aspecto a ser considerado ao se propor atividades de leitura em
uma segunda lingua s&o os tipos de textos. Conforme Quadros (1997), os textos
apresentados aos alunos surdos devem ser textos verdadeiros, ou seja, nio se
simplificam os textos que existem, mas se apresentam textos adequados a faixa
etaria da crianga, por isso os contos e histérias infantis sio muito apropriados
nas séries iniciais do ensino fundamental. Além desses tipos de textos, é pos-
sivel trabalhar com histérias em quadrinhos, textos jornalisticos, trechos de livros
didaticos e assim por diante. O mais importante é o texto fazer sentido para a

crianga no contexto da sala de aula e para a sua vida.

Compreensao precede produgéo!

Leitura precede a escrita!

No contexto do aluno surdo, a leitura passa por diversos niveis:

1) Concreto — sinal: ler o sinal que refere coisas concretas, diretamente
relacionadas com a crianca.

2) Desenho — sinal: ler o sinal associado com o desenho que pode
representar o objeto em si ou a forma da agdo representada por meio

do sinal.
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3) Desenho — palavra escrita: ler a palavra representada por meio do de-
senho relacionada com o objeto em si ou a forma da acéo representado
por meio do desenho na palavra.

4) Alfabeto manual —sinal: estabelecer a relacdo entre o sinal e a palavra
no portugués soletrada por meio do alfabeto manual.

5) Alfabeto manual — palavra escrita: associar a palavra escrita com o alfa-
beto manual.

6) Palavra escrita no texto: ler a palavra no texto.

Na medida que o aluno compreende o texto, ele comega a produzir tex-
tos. Ele comega a escrever textos. A escritura é um processo que se constréi por
meio do registro das atividades realizadas na prépria sala de aula e de experién-
cias vivenciadas pela prépria crianca.

A leitura e escritura de um texto deve ter um significado real para a crian-
¢a. Por exemplo, confeccionar pequenos livros com os alunos contendo histérias
criadas por eles ou ilustrar textos ja trabalhados, seja um livro para cada histéria
ou ainda uma coletinea de histérias da turma num mesmo livro que circule
entre a turma, com direito de leva-lo para casa a fim de mostra-lo a familia,
apresenta um significado real & fungéo de escrever. Outra possibilidade ainda
seria de agrupar os livros produzidos pelos alunos num espaco préprio da sala
como uma mini-biblioteca para que os colegas retirem os livros para ler.
Os textos produzidos também poderiam ser presenteados aos colegas ou a bi-
blioteca da escola, ou ainda serem expostos numa feira ou num evento especial
da escola como possibilidade de serem lidos de fato. Uma idéia mais abrangente
seria a turma ou a escola promover uma “Semana da Leitura” ou “Semana da
Comunicagio” para desenvolver projetos que estimulem a leitura e produgéo
escrita. Outra alternativa ainda seria montar um diério de noticias ou um jornal
da turma ou da escola, que circule entre as criangas, a escola e as familias, no
qual se explore diferentes tipos de textos baseados nos jornais da cidade (arti-
gos, entrevistas, cartas, propagandas, antincios, avisos legais e editais, receitas,

humort, sinopses de filmes ou novelas,...).
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Num estégio inicial de produgéo escrita o mais importante é que a crianga
surda consiga expor o seu pensamento, portanto nio é necessario haver, num
primeiro momento, uma preocupagio exagerada com a estruturagio frasal na
lingua portuguesa. Isto se dard mais adiante, quando a crianga ja estiver mais
segura para se “arriscar” no mundo da escrita. A crianga vai ler textos em por-
tugués, além dos préprios textos produzidos por ela mesma. Deve-se ter sempre
o cuidado para que estes momentos iniciais de produgdo nio sejam frustrantes
para a crianga, mas ao contrario sejam atraentes, desafiadores e que toda
producéo seja valorizada, por mais simples que possa parecer, pois o objetivo
maior é leva-la a ter vontade de escrever o que pensa, reconhecer que os seus
pensamentos sio importantes e que todos podem ser registrados.

A partir de agora, dar-se-do vérias sugestdes aos professores para que
sejam aplicadas, adaptadas ou para que sirvam de inspiragfo para criar novas

atividades na sala de aula com a crianga surda.
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Capitulo 2

Sugestées de atividades para o ensino
da lingua portuguesa para surdos

2.1 Trabalhando com o "SACO DAS NOVIDADES"

Esta é uma dinimica realizada na educacéo infantil de uma escola de
surdos do Rio Grande do Sul e que foi aqui adaptada para o trabalho com a

lingua portuguesa.

OBJETIVOS

@ Estimular na crianga a habilidade de expressar-se perante um grupo;

@ Desenvolver na crianga a capacidade de expor seus pensamentos de
forma clara e organizada, situando-se no tempo e no espaco, utilizando
este Tecurso como apoio.

MATERIAL

® | saco de pano, com a inscrigdo SACO DAS NOVIDADES no centro

e o nome da crianga abaixo, em cola colorida, tinta para tecido ou
bordado.

45

92



46

Idéias para ensinar portugués para alunos surdos

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

@ Cada crianga deve possuir seu préprio Saco das Novidades que serd
levado para casa toda 62 feira;

@ Durante o final de semana colocard no saco um objeto ou qualquer
material que represente ou faga parte de alguma atividade realizada
neste periodo (seja um passeio, uma brincadeira, um lanche, um mo-
mento em casa,...) .Se ndo houver possibilidade de colocar uma repre-
sentagio concreta, que seja entdo uma folha com um desenho da ati-
vidade desenvolvida.

® O Saco das Novidades deve ser trazido e explorado em sala sempre na
22 feira. A crianga mostra o objeto e conta em lingua de sinais o que ele
significa, que atividade representa, onde e quando foi realizada, quem
participou dela.... Se ndo consegue fazé-lo espontaneamente o pro-
fessor pode,num primeiro momento, auxiliar fazendo-lhe alguns ques-
tionamentos: “O que vocé trouxe ai!”, “E seu? Néo? De quem é7”,
“Quando fez isto, foi no sdbado ou no domingo?”, “Vocé gostou?”,...

@ Conforme o nivel de aprendizagem da turma,apds a atividade anterior,
pode-se:

— fazer o registro individual ou em grupo; escrito ou ilustrado;

— montar histérias em quadrinhos que podem ser trocadas entre as cri-
angas para que recontem a atividade do colega em lingua de sinais,
pro-porcionando a troca e o desenvolvimento lingiiistico;

— aproveitar algum registro para o trabalho de portugués;

— e tantas outras atividades que venham de encontro aos objetivos traca-

dos pelo professor.
Exemplo: Uma crianca traz dentro do saco uma boneca de pano nova.
a) Momento de conversago e exploragio do objeto em lingua de sinais:

® A crianga pode contar como e quando a ganhou, quem a fez, onde a

ganhou, como é a boneca, o que achou de té-la ganho, se ela tem
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outras bonecas ou nio,
como e onde ela brinca
com bonecas, se ja esco-
lheu um nome para sua
boneca nova....

® Apés este momento as
outras criangas podem
manusear a boneca, fa-
zer perguntas e o profes-
sor pode aproveitar para
explorar mais algum
detalhe.

@ Depois que todos tenham
mostrado e contado o

que trouxeram faz-se o

registro dos mesmos.

b) O registro pode ser em grupo, de duas formas:

® Exemplo 1: A cada semana as criangas escolhem a novidade de um dos
colegas e formam o texto em conjunto.

Registro do Saco da Novidade:
Ana
Ana trouxe uma boneca de pano.
Ela ganhou esta boneca da vové no domingo.
Foi a vové quem a costurou.
Domingo a noite Ana colocou a boneca em sua
cama e dormiu com ela.
Ana ainda ndo escolheu um nome para sua boneca

nova.
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@ Exemplo 2: Monta-se um livro em conjunto, onde cada crianga faz um
desenho e uma frase que resuma a sua novidade. Entéo se juntam todas

as folhas, cria-se uma capa e faz-se o livro do fim de semana.
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c) O registro pode ser individual e de acordo com as possibilidades de

cada crianca.

@ Exemplo 1: Em forma de desenho, onde ela também escreve uma frase

sobre 0 mesmo.

Domingo-ew ganhei wuna boneca de pano-daw vové:

@ Exemplo 2: Em forma de histéria em seqiiéncia, onde a crianga desenha

e as frases podem ser dadas ou néo pelo professor.

Ana.

Domingo eu fui a casa
da vovo.

Vovo fez uma boneca.

Vovo me deu
a boneca.
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® Exemplo 3: Em forma de texto escrito por ela.

Minha Boneca de Pano

Eu trouxe uma boneca de pano.

Domingo eu fui a casa da vovo e ela me deu a boneca.
Vovo costurou o corpo, o cabelo e a roupa.

Eu dormi com a boneca na minha cama.

Ela ainda nao tem nome.

d) Sugestdes de trabalho a partir destes registros:

@ Trabalhar com as frases completas:

Minha Boneca de Pano
Eu trouxe uma boneca de pano.
Domingo eu fui a casa da vovo e ela me deu a boneca.
Vovo costurou o corpo, o cabelo e a roupa.
Eu dormi com a boneca na minha cama.

Ela ainda nao tem nome.

— Fazer leitura e interpretacao também em libras antes da escrita;

— Apresentar uma frase em libras para que seja identificada pelos alunos;

- Apresentar a frase em alfabeto manual para que a crianca a apresente em libras;
— Apresentar um desenho para que a crianca indique qual € a frase no texto;

— Ordenar frases: recortar todas elas , mistura-las e organiza-las novamente;

- Recortar todos os elementos das frases e brincar com eles formando novos textos;
- Fazer a leitura em libras e transcrevée-la exatamente como foi sinalizada, para

depois comparar este texto com o texto escrito na lingua portuguesa.
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@ Trabalhar com os personagens dos textos ou os sujeitos das frases:

Relato: O BOM DO FERIADAO.
Gustavo foi a0 parque aquatico e ele brincou muito.
Felipe chamou a familia para ver os cinco gatos que nasceram. Um gato morreu.
Gustavo emprestou a bicicleta do amigo e depois brincou de autorama.

Jean brincou de carrinho com seu amigo.

Ele dormiu no edificio do amigo.

- Colocar o texto num cartaz;

- ldentificar todos os personagens
sinalizando-os;

- Pintar no cartaz os personagens e
lancar, em sinais, questoes aos alunos como:
Quem viu os gatos/ Quem tirou fotos? Quem
brincou com amigos? ... Para alunos ja
alfabetizados escrever as perguntas para que
respondam em sinais e por escrito também;

- Relacionar nome ao sinal:

- Confeccionar cartoes com o sinal de
cada colega e sortea-los entre eles. Cada um
tera que procurar no cartaz a frase

MASKI W Amuson | gFel

QUsT ol TeAM FELEE @

correspondente a pessoa que pegou e sinaliza-la, depois terd que copia-la e desenha-la.

I Jeanbrincou de carrinho com seuamigo. I

Gustavo foi ao parque aquatico
eele brincou muito
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@ Trabalhar os verbos que aparecem nos registros:

- Trocar no texto seu nome pelo pronome "EU";

- Trocar os personagens das frases e trabalhar com o verdadeiro e o falso, ou com
os absurdos. Ex: “Felipe chamou a familia para ver os cinco gatos que nasceram. Um gato
morreu.” - "A familia chamou os gatos para ver os cinco Felipe que nasceram. A familia
morreu.” Mostrar aimportancia de colocar os elementos da frase na ordem certa, conforme
alingua portuguesa.

Ana

Ana trouxe uma boneca de pano.

Ela ganhou esta boneca da vovo no domingo.
Foi a vovo quem a costurou.

Domingo a noite Ana colocou a boneca em sua cama e dormiu com ela.

- Destacar os verbos no texto;
— Trabalhar com sinais, montar jogo de memoria (sinal-alfabeto manual-palavra);
- 0 professor faz o verbo em alfabeto manual para a crianca aponta-lo no texto;
- As criancas copiam os verbos em cartoes para dramatiza-los depois;
— Trocar os verbos das frases chamando a atencao da crianca que mudando apenas
um elemento da frase ela pode mudar totalmente de sentido. Exemplo:
"Foi a vové quem a costurou.”
“Foi a vovo quem a escolheu.”
“Foi a vov6 quem a ganhou.”

“Foi a vov6 quem a trouxe.”
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@ Confeccionar brinquedos em sala:

0 BOM DO FERIADAO.
Gustavo foi no parque aquatico e ele brincou muito.
Felipe chamou a familia para ver os cinco gatos que nasceram. Um gato morreu.
Gustavo emprestou a bicicleta do amigo e depois brincou de autorama.

Jean brincou de carrinho com seu amigo. Ele dormiu no edificio do amigo.

- Montar a maquete de um parque aquatico e depois descreve-lo;

- Confeccionar com sucata a bicicleta, os carrinhos, o autorama,...;

- Costurar roupas para bonecas e brincar de loja, explorando a escrita nos precos,
crediarios, cheques, estoques ou pedidos;

- Moldar com massinha os gatinhos e explorar na escrita seu modo de vida: seu
nascimento, sua alimentacao, seus habitos,...;

- Montar uma méquina fotografica.

® Desenvolver com as criangas um projeto a partir das novidades trazidas

para a aula:

Exemplo de projeto — baseado no texto "Ana”
"Brinquedos e brincadeiras do tempo da vové.”
- Entrevistas com os avos;
- Pesquisas sobre a histéria do brincar e dos brinquedos;
- Busca e empréstimo de brinquedos antigos para montar um mini-museu na sala;
- Oficinas de brinquedos oferecidas pelos avos;
- Tarde de brincadeiras com os avos;
— Festa em comemoracao ao dia dos avos;
- Elaboracao de um livro com o registro de todo o projeto, com direito a sessao de

autografos.
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2.2 Trabalhando com o "SACO SURPRESA"

Esta é na verdade uma variagdo da dindmica anterior, onde a diferenca
bésica esta no fato de que o professor escolhe e traz os objetos e ndo a crianga.

Neste trabalho a énfase é trabalhar por tematicas.

@ Desenvolver na crianga a capacidade de expressar sensagdes, sejam elas
tateis ou visuais, de forma “oral” (em lingua de sinais) e escrita;
® Proporcionar experiéncias que levem a crianga a abstragdo, andlise e

sintese, descrigdo, classificagio e conceituagéo.

©® Um saco de pano, bem maior que o saco das novidades, onde possam ser
colocados virios objetos, de formas e tamanhos diferentes, a0 mesmo
tempo. O tecido ndo pode ser transparente!!!

@ Objetos escolhidos conforme o tema a ser trabalhado.

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

a) O saco surpresa fica sempre na sala de aula e pode ser utilizado pelo
professor na introdugéo de temas. Seu uso, portanto, pode ser semanal,
quinzenal, mensal,.... ou apenas esporadico.

b) Os objetos colocados nele devem ser escolhidos pelo professor con-
forme o assunto a ser desenvolvido e a énfase que ele queira dar, de
acordo com seu planejamento. Deve-se tomar o cuidado de, sempre
que possivel, ter um nimero de objetos equivalente ou maior que o
numero de alunos para que todos tenham a oportunidade de participar
do momento de descoberta dos mesmos.

c) Esta atividade é desenvolvida em grupo, porém cada aluno, um a um,
coloca am&o no saco surpresa e pega um objeto para explora-lo inicial-

mente sem Ver.
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d) A crianga que pega o objeto deve tentar descrevé-lo somente através

da percepgéo téatil. Desenvolve-se ai uma conversacio em lingua de
sinais com todo o grupo a respeito das caracteristicas do objeto: Ele é
macio? E aspero! E duro? E redondo? Tem partes méveis!Parece ser de
comer! Sera que serve para brincar! E bom ou ruim de tocar’E igual ao
que o colega pegou antes! .....Ao esgotar as possibilidades de questio-
namentos o objeto é mostrado a todos, feito ou ensinado o seu sinal, e
confrontado com as afirmacoes feitas durante a conversagio. E assim
acontece até que todas as criangas tenham vivenciado este momento.
A etapa seguinte consiste em trabalhar com o tema e todos os objetos
que estavam no saco. Isto pode se dar de diferentes formas conforme os
objetivos tragados pelo professor:

— Explorar os sinais de todos os objetos expostos;

— Brincar com as configuragées de méo dos mesmos;

— Explorar o nome dos objetos em alfabeto manual e portugués;

— Comparar e analisar as palavras;

— Explorar o tema;

— Registrar a atividade em desenho e/ou portugués, trabalhando depois

com o que for elaborado.
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Exemplo: Tema a ser desenvolvido - HABITOS DE HIGIENE
1) Objeto a ser tirado: PAPEL HIGIENICO

@ Conversagio em lingua de sinais antes de ver o material: “Como é’
E redondo, é macio, d& para amassar, parece papel, € pequeno, € bom
de pegat,..... é papel higiénico!!!”

@ O objeto é mostrado e mais explorado: “E mesmo macio’ Qual é o sinal

dele? Qual é a marca’ Que cor € esta! Existe de outras
cores e marcas! Quais vocés conhecem? Para que serve!
Qual é o nome em portugués’? Alguém sabe fazé-lo em
alfabeto manual! E formado por duas palavras:
“papel” e “higiénico”. O que significam cada uma’

E 0 mesmo papel onde escrevemos e desenhamos!?

E possivel desenhar ou escrever no papel higié-

nico! Por que n&o usamos para isto!”
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2) Depois que todas as criangas participaram trabalha-se com todos os

sinais e nomes dos objetos expostos:

@ Listar os objetos em lingua de sinais;

@ Escolher um objeto e criar frases sobre ele em sinais;

® Apresentar configuragdes de méo e relacionar com os objetos.

Exemplo:

Cf:

——

Objetos: — escova de cabelo
—toalha
— pente

— escova de dente

® Montar cartdes com os sinais, cartdes com os nomes em alfabeto

manual e cartdes com os nomes em lingua portuguesa, e brincar com

todos eles.

Exemplo:

ESPELHO

a) Pegar um cartio em alfabeto ma-
nual e colocar junto ao material
correspondente;

b) Pegar um cartdo em portugués e
juntar ao cartio em sinal;

c) Pegar um cartdo com o sinal e dra-

matizar uma situagio de uso deste

material para que os colegas o identifiquem em alfabeto manual;

d) Pegar um cartéo e criar uma frase em lingua portuguesa sobre o objeto

escolhido;

e) Aproveitar os cartdoes e montar as cartelas para jogo de bingo.
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3) Trabalhar com o tema proposto’:

® Promover conversas e trocas de informagdes em lingua de sinais sobre

os habitos de higiene pessoais e familiares;

® Pesquisas em jornais, revistas e internet sobre hébitos de higiene;

@ Trabalhar com texto sobre o assunto;

@ Propor exercicios gréaficos para fixagéo do contetido:

Relacione

Uso para lavar as

maos

= ] ¥
& &=

Uso para cortar
% unhas

Uso para escovar os

dentes

Creme dental

sabonete

Recorte as palavras, cole nos espacos adequados e desenhe as frases:

Eu lavo meus cabelos com

Eu seco meus cabelos com

Eu penteio meus cabelos com

| tolha || pente |[xampu |

"Todos os sinais desenhados foram retirados do Dicionario de Libras de Capovilla e Raphael (2001).
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Desenhe o que eu posso usar para:

Escovar os dentes Tomar banho

@ Pedir que os alunos tragam materiais de higiene corporal usados em casa
para que, depois de explorados numa conversacéo em lingua sinais (for-
mas, tamanhos, perfumes, cores, marcas) , os dados sejam usados para
atividades graficas:

QUANTOS MATERIAIS DE HIGIENE CADA UM TROUXE?
FELIPE

GUSTAVO VARGAS
GUSTAVO VIEIRA
IGOR

JEAN

LUANA

Quantos materiais o Igor trouxe? 0 trouxe uma toalha branca.

Quantos materiais o Felipe trouxe? Aescova de dente do Felipe & ;

Quantos materiais o Gustavo Vargas e o 0 Gustavo Vieira trouxe

Jean trouxeram ao todo? e

Quem trouxe mais coisas? Nos contamos: pentes
Quem trouxe menos coisas? ___ xampus

Quem nao trouxe nada? Por que? tesouras

Observe o painel e forme frases:
. A Luana

. A escova de dente

. Nos
. Eu
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2.3 Trabalhando com "MESAS DIVERSIFICADAS"

Esta dinAmica foi desenvolvida pela professora Jane Agne, do Rio Grande
do Sul, frente as dificuldades e os desafios com que se deparava no trabalho de
alfabetizacio de surdos. O que serd apresentado a seguir é, no entanto, uma
adaptac?o da sua proposta original.

OBJETIVOS

@ Desenvolver na crianga autonomia para realizagio de tarefas;

® Atender de forma individualizada as dificuldades especificas de cada
crianca;

@ Propiciar, num mesmo periodo de aula, atividades diversificadas (de
fixacdo de contetdo, de expressdo artistica, lidicas,...) de forma dindmica e

interessante.

MATERIAL

® Dependera das atividades programadas para as mesas podendo ser:

— materiais para atividades artisticas — tinta, pincéis, lapis coloridos,
massa de modelar, papéis coloridos, argila, sucata, .....

— materiais para atividades graficas — papel, lapis, borracha, gravuras,
materiais de contagem,...

—materiais para atividades em lingua de sinais- gravuras, textos, fichario,...

— materiais para atividades lidicas — jogos de memédria, bingo, quebra-

cabecas, jogos com atividades pedagdgicas especificas,...

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

a) Para desenvolvé-la o professor prepara atividades que possam abranger
as diversas dreas do conhecimento; podendo envolver uma ou mais
tematicas; tendo o cuidado de incluir alguns jogos e/ou brincadeiras;

b) As atividades podem ser realizadas individualmente ou em pequenos
grupos, conforme os objetivos tragados pelo professor;
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c) Deve-se ter o cuidado de variar entre atividades que a crianca possa

realizar sozinha e atividades que a crianga venha demonstrando

dificuldade em aula, para que possa ter um refor¢o neste momento.

d) As atividades sdo distribuidas em mesas (carteiras) onde devem estar

também todos os materiais necessarios para a realizacio da tarefa.
O nidmero de mesas deverd ser maior que o nimero de criangas,
é importante que haja 2 ou 3 mesas a disposigéo para manter o fluxo de
revezamento das criangas nas atividades;

Antes do inicio da dindmica o professor explica, para todo o grupo,
cada uma das atividades — como deve ser realizada, que materiais
podem ou nio ser usados como apoio, quais serdo individuais e quais

SEerao em grupo,etc.;

f) A crianca pode escolher a mesa/atividade que deseja realizar primeiro.

Sempre que terminar uma tarefa deverd trocar de mesa até que tenha
passado por todas as mesas ou até que termine o tempo determinado

pelo professor para esta atividade;

g) No desenrolar desta dinfdmica o professor sentard com as criangas,

individualmente, para trabalhar aquilo que cada um tiver maior

necessidade;

h) No final das atividades de mesas diversificadas, ou na aula seguinte,

poder-se-a fazer e explorar um registro geral da dindmica, usar os dados
quantitativos dela para a criacdo e resolucéo de problemas matemati-
cos e usar os materiais produzidos nela para outras atividades com a

lingua portuguesa.
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Exemplo 1: Mesas para o tema — Os Meios de Transporte

@ Mesa 1 — Atividade de atengéo e discriminacéo visual:
Observar uma gravura do centro de
uma cidade e desenhar num outro
cartao todos os meios de transporte
que encontrar.

Material: gravura bem escolhida,
cartoes conforme o niimero de
criancas e lapis de cor.

® Mesa 2 — Atividade de resolucdo de problemas matematicos:

Em duplas, cada um escolhe uma folha,nao pode ser igual, e resolve trés problemas
matematicos. SO depois, trocam os papéis para a correcao. Material: diversas
folhas xerocadas, com problemas matematicos que envolvam meios de transporte,
lapis e borracha.

@ Mesa 3 — Atividade de leitura e interpretaco escrita:

Ler um texto com atencao e responder.

Material: um texto, sobre o tema, todo ilustrado que a crianca consiga compreender
sozinha ou um texto mais elaborado que o professor queira trabalhar e, para
tanto, ficard nesta mesa com todos que por ela passarem; folhas com as perguntas
de interpretacao para cada uma das criancas, ldpis e borracha. Sugestao para
Ultima pergunta - "0 que voce acha que aconteceu depois?”

Uma variacao desta atividade seria apresentar somente a gravura para ser
observada, com as perguntas de interpretacao escrita:
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Atividade:
Pense e responda no caderno:
. Que meios de transporte vocé ve?
. Quantos meios de transporte vocé ve?

. 0 tem mais: caminhoes ou carros?

1
2
3
4. Quantas bicicletas tem?
5. 0 que tem menos: caminhoes ou motos?
6. Quantas pessoas vocé ve?
7. Nesta cidade tem livraria?
(1) Sim ( )Nao
8. Escreva 5 meios de transporte que vocé nao
vé nesta cidade.
9. 0que os homens estao fazendo na fabrica SO
TOMATE SA.?

10 Que os homens fazem na padaria?

® Mesa 4 — Atividade de expressio artistica:

Pode ser individual, em duplas ou trios. Construir um meio de transporte de forma
bem criativa, a escolha do aluno, com os materiais que estao sobre a mesa.
Material: sucatas, colas, tesouras, canetas coloridas, barbantes, botoes, ...

® Mesa 5 — Atividade de produgéo escrita:
Observar uma cena (sobre o tema) e
escrever uma historia sobre ela.
Material: uma cena colada num
cartao colorido, que apresente riqueza
de informacoes e possibilite diferentes
interpretacoes, folhas coloridas, ldpis e
borracha.
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® Mesa 0 — Atividade lddica:
Jogo de memoria sobre o

tema (sinal-palavra ou _@5
!

figura-palavra), S| CARRO

que pode ser em duplas - v/
ou em trios.

Cada crianca anota os
pares de meios de

transporte que conseguir
encontrar.

Material: um jogo de

memoria sobre os meios de transporte, de preferéncia confeccionado
anteriormente pelas proprias criancas, cartoes e lapis para que elas registrem
Seus pares.

® Mesa 7 — Atividade de fixaco

de contetdo:

Escreve os nomes:

Resolver atividades escritas sobre o tema.
Material: fichas com exercicios de revisao
sobre o tema (conceitos, classificacoes,
transito,sinalizacao e tudo que possa ter
sido trabalhado em aula) e fichas com as
respostas para que a crianca possa fazer

uma auto-correcao ao terminar esta
atividade.
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Complete :

AV C_RR_C_ BA_C__
B_C__ _TA O0__B_ S
Desenhe:

A Andréia viajou de aviao.

0 Paulo andou no trem.

® Mesa 8 — Atividade com o vocabuléario: =
- & | [ Navio
Recortar os sinais e as palavras da folha; ﬁ? c)k\
: ; ; il D )
juntar o sinal a0 nome do meio de transporte '

correspondente e colar no caderno. | BICICLETA l N
Material: folhas contendo meios de
@ CARRO

transporte misturados, em sinal e em /
T
| AVIAO |

portugueés escrito, tesoura e cola.
® Mesa 9 — Atividade de expressio corporal:

Regras de transito - Em duplas,pegar uma ficha da caixa de gravuras e apresentar
0 que ve em forma de mimica para seu colega e ele terd que procurar na caixa
com fichas escritas a regra que voce representou; depois inverter os papéis.
Material: duas caixas com fichas sobre regras de transito, uma com gravuras e
outra com frases. Outra variacao € brincar com as placas de sinalizacao, onde
uma crianca escolhe uma placa de uma caixa para o colega representar uma
situacao correspondente a ela.
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® Mesa 10 — Atividade de criatividade:
Desenhar, como a crianca imaginar, um meio de transporte do futuro. Material:
folhas de desenho, lapis, tinta ou giz de cera.

Exemplo 2: Atividades para aproveitar a dinAmica anterior:

a) Trabalhar descri¢io utilizando os materiais confeccionados na mesa 4:

— Distribuir todos os modelos confeccionados entre as criangas (carros,
6nibus, barcos,..) e pedir que contem como ele é, de que material foi
feito e para que serve;

— Fazer a descri¢o em sinais;

— Registrar a descri¢do em portugués.

b) Retomar o texto da mesa 3 e trabalhar, em grupo, aspectos do portu-
gués que o professor achar relevantes, conforme as dificuldades apre-
sentadas pelas criangas:

— Primeiro rever o texto em lingua de sinais e repassar o vocabulario;

— Trabalhar com aspectos gramaticais do texto: verbos, pronomes, estru-
turagfo frasal, elementos de coesao, pontuagéo,... mas sempre dentro
do contexto.

c) Montar um livro com a gravura e todas as produgdes da mesa 5:

— Fazer uma coletanea de histérias, reunindo-as num livro;

— Explorar com as criangas a elaboracido do livro: capa, autores,
ilustragdo,escolha conjunta do titulo,....

d) Montar atividades mateméticas ou de interpretacdo com os dados

obtidos da atividade da mesa 6. Exemplo:

Dupla 1 Marcia 6 Paula 4
Dupla 2 Joao 10 Sénia 0
Dupla 3 Paulo 1 Vitor 9
Dupla 4 Andréia 1 Lucas 9
Dupla 5 Carol 5 Luis 5
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— Quantas duplas jogaram’

— Quem encontrou mais pares’

— Quem nio conseguiu nada’

— Que dupla empatou o jogo?

— Quantos pares de meios de transporte havia no jogo!

— Quantos pares Paulo e Lucas encontraram’

— Quem conseguiu menos pares: () Marcia ()Paula ()Carol

e) Organizar uma exposicio dos trabalhos para a escola:

— Combinar com os alunos data e forma de apresentago, tudo em lingua
de sinais;

— Elaborar convites para a equipe escolar e para os pais.

f) Propor um semindrio para a turma onde cada um tera que desenvolver
e apresentar um trabalho criativo e detalhado sobre sua atividade da
mesa 10:

— Contar em lingua de sinais o que inventou: o que é ou como se chama;
de que material é feito; como se locomove, qual sua utilidade; qual sua
capacidade de lotacéo; qual o custo, cor, modelo, combustivel, etc...

—As criangas também podem entregar este trabalho por escrito, conforme

o nivel de aprendizagem da turma.
2.4 Trabalhando com "VIVENCIAS"

Trabalhar com vivéncias é altamente enriquecedor para a crianga pois vai
experimentando, criando e descobrindo novos conceitos de forma prazerosa.

Também é enriquecedor para o educador, se este souber aproveitar cada
momento, cada detalhe do desenrolar da experiéncia para levantar questiona-
mentos que sejam significativos para as criangas e para seu trabalho como
um todo.

Convém esclarecer que a palavra VIVENCIA aqui significa toda situagéo
de experiéncia proporcionada as criangas, antecipadamente planejada (com elas
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ou pelo professor) e com objetivos bem definidos. Inclui-se, portanto, a realiza-
clo de experimentos em sala, passeios, visitas, preparacdo de materiais, con-
feccio de jogos e livros, organizagio e/ou participagdo em eventos na sala, na
escola ou fora dela, etc. Toda vivéncia esta contextualizada em um texto “oral”,
ou seja, o professor e as proprias criangas conversam sobre o que estd aconte-
cendo. Assim, no caso das criangas surdas sempre este processo acontece
na lingua de sinais, passando-se posteriormente para o registro escrito na

lingua portuguesa.

OBJETIVO
@ Proporcionar a crianga situacdes de aprendizagem a partir de vivéncias
interessantes e significativas.

MATERIAL

® Dependerd da experiéncia ou vivéncia planejada.

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

a) A experiéncia deve ser bem planejada nos seguintes aspectos:

— Objetivo: com que finalidade se realizard esta atividade, que conteddos
curriculares pretende-se desenvolver, que experiéncias de vida, de grupo,
de comunidade pretende-se proporcionar as criangas;

— Local e data: quando e onde sera realizada, se necessita agendamento
antecipado, se necessita autorizagio dos pais, se necessita transporte,
se nao prejudica ou interfere em outras atividades da escola;

—Recursos materiais: que materiais serdo utilizados, se existem na escola
ou precisam ser trazidos pelas criangas, se a atividade é fora daescola o
que precisa ser levado, que equipamentos precisam ser solicitados e
reservados com antecedéncia;

— Desenvolvimento: como a experiéncia serd desenvolvida, em que eta-
pas, que tarefas cada um desenvolverd ou sera toda em grupo, terd um

coordenador ou nio, o que serd feito com o material que possa ser
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produzido, quanto tempo serd necessario para esta atividade, havera
outras pessoas envolvidas ou nio;

— Registro: é fundamental que a experiéncia seja registrada. Pode ser em
forma de texto, de livro, de cartaz, de dlbum, de informativo para a
escola, de desenhos ou histérias em quadrinhos,... Deve-se registrar
detalhes como: o que deu certo e o que deu errado, quem participou e
quem faltou, as curiosidades, as emogdes, se gostaram ou nio, e o que
aprenderam.

— Aproveitando a experiéncia: que atividades serao desenvolvidas nos
dias subseqiientes a vivéncia, que outras areas do conhecimento poderio
ser relacionadas e trabalhadas posteriormente, que curiosidades ou
necessidades poderéo ser exploradas a partir desta experiéncia, e ainda
que aspectos ou de que forma ela pode ser aproveitada para o ensino da

lingua portuguesa.

b) Exemplo 1: Trabalhando com o Reino Vegetal

A foto abaixo mostra um grupo de surdos de 32 série fazendo um estudo
sobre o Reino Vegetal.
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Para introdugéo do assunto a turma passou a tarde num sitio para conhe-
cer tudo o que fosse possivel sobre plantas:

— diferengas quanto ao tipo- arvores, arbustos, plantas rasteiras, parasitas;

— utilidades — as que d&o frutos comestiveis, as que sdo usadas para chas,

os diferentes usos da madeira;

— conhecer diferentes flores, folhas e sementes;

— partes das plantas;

— conceituacgdo de jardim, horta e pomar;

—outras curiosidades surgidas no momento da vivéncia.

Nas semanas subseqiientes foram desenvolvidos vérios trabalhos em sala
a partir desta experiéncia:

® Registro em forma de texto sobre a visita, elaborado em conjunto

durante uma conversagao em lingua de sinais um dia apés a vivéncia:

0 PASSEIO NO SITIO.

Nossa turma foi passar a tarde num sitio em Viamao. Nos fomos de Kombi e demorou muito para
chegar.

La nos conhecemos muitas plantas. Aprendemos a diferenca entre arvores, arbustos e plantas rasteiras.
Também aprendemos que jardim, pomar e horta nao sao a mesma coisa.

Havia muitas flores: margaridas, camélias, azaléias, hortensias e orquideas. Pegamos algumas para
trazer a escola. Também havia muitas arvores frutiferas e conhecemos a pitangueira e a nogueira. Tinha
abacateiro, dois tipos de limoeiro, pereira, caquizeiro, laranjeira e outros.

Nos vimos as plantas que servem para fazer cha e elas sao bem diferentes umas da outras.

No sitio havia trés tipos de pinheiros e muitos eucaliptos.

Aprendemos muitas coisas la e depois de estudar fizemos uma salada de frutas para comer.

Nos andamos no trator e foi bem legal.

No final da tarde voltamos paraa escola e quando chegamos o sinal ja havia batido e a aula terminado.
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Como o texto foi elaborado em conjunto, com todas as informagdes que
os alunos quiseram incluir, ele ficou muito extenso e cheio de novos conceitos,
por isso foi sendo trabalhado (leitura, interpretagio, vocabulério e tematica)
em partes conforme a turma foi avangando nos contetidos sobre vegetais.

@ Coleta de materiais para anélise e descricdo das partes das plantas:

Os alunos receberam a tarefa de procurar e trazer para a escola raizes,
partes de caules, folhas, flores e frutos de diferentes vegetais. Em sala fizeram os
cartdes com os nomes destas partes e discutiram sobre as diferengas e seme-
lhangas entre elas, bem com as fungdes de cada uma. Apds organizaram tudo

numa estante devidamente identificado.

Com as flores fizeram também um cartaz e com as folhas trabalhos de
produgao artistica.

Vrios frutos foram abertos para coletar as sementes e com elas foi monta-
do um “Album de Sementes”.

® Montagem de um painel sobre
a utilidade das plantas:

Foi feito a partir de pesquisa e

complementado com texto.
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A3 plareas
O3 arverans ¢
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Tabroar 1embdns e perfumex
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fazer mcidon o popel

/a plartas pora & Broducs de BEmentos » de matios
prima. Exse traiaiho chama-se sgricutirs

® Experiéncia acompanhada de registro didrio sobre germinacéo e as ne-

cessidades das plantas:

Primeiro este conteddo foi trabalhado em sinais e com apoio de gravuras.
Depois foi iniciada e acompanhada diariamente, com registros desenha-
dos e escritos, a experiéncia de germinagdo com feijoes expostos a diferentes

ambientes e recebendo diferentes cuidados para se perceber as necessidades

das plantas.

® Pesquisa com a familia sobre os diferentes chas e seus beneficios;

@ Trabalhos com textos, aquisi¢do e fixacdo de novos vocabularios, sem-

pre precedidos por conversa¢do em lingua de sinais;

@ Organizagio de todos os materiais e conhecimentos adquiridos para a

Mostra de Ciéncias da escola.
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c) Exemplo 2: Atividades com Tradig¢oes Gatichas

A Experiéncia descrita a seguir foi realizada numa turma de 12 série numa
escola de surdos do Rio Grande do Sul. La no més de setembro é comemorada
a Semana Farroupilha e o grupo estudava as tradi¢oes gatichas: roupas , dangas
e comidas tipicas. Dentro destes assuntos, que ja haviam sido explorados em
aula, foi escolhido fazer com os alunos um prato tipico: o Carreteiro.

— A experiéncia foi realizada na cozinha da escola.

— Os alunos trouxeram de casa os ingredientes necessarios, que foram
explorados em sinais antes de fazer o carreteiro.

— Todos participaram do preparo da comida e por fim comeram e comen-
taram a experiéncia.

— Em sala fizeram um relato da atividade em sinais que foi passado para o

portugués pelo professor, considerando o estégio de alfabetizagio do grupo:

CARRETEIRO
NOS FIZEMOS CARRETEIRO.
NO CARRETEIRO TEM ARROZ, CARNE, TOMATE, CEBOLA SALSA, SAL E AZEITE.
0 CARRETEIRO E QUENTE.
NOS COMEMOS MUITO.

— Como o tema Tradigdes Gatichas jé vinha sendo explorado, o foco desta
vivéncia foi trabalhar com vocabulério: foram usadas fichas com gravura de
todos os ingredientes; exercicios relacionando sinal/alfabeto manual, sinal/pa-
lavra em portugués,alfabeto manual/palavra; formular frases; completar frases;
... além de todo o trabalho de leitura e compreensio do texto escrito.

— Esta vivéncia também serviu de “gancho” para dois novos temas:

Alimentos e Trabalhando com Receitas.
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2.5 Trabalhando com "LEITURA E VOCABULARIO"

O profissional que trabalha a Lingua Portuguesa com surdos sabe da im-
portancia que tem a ampliagio e fixagdo de vocabulario para o desenvolvimen-
to da leitura e escrita dos mesmos. Sabe também que trabalhar com listas de
palavras soltas, fora de um contexto, ndo produz bons resultados na aprendiza-
gem de uma lingua, entdo comumente as "palavras novas' sio trabalhadas partin-
do-se de textos.

A sugestdo colocada aqui é que tanto a aquisi¢do quanto a fixagio de
vocabulario, e conseqiientemente o desenvolvimento na leitura, acontecam
também a partir de jogos e brincadeiras realizados com a crianga. Aproveitar
esses momentos prazerosos como situagdes de aprendizagem, podem contribuir

muito para o desenvolvimento da crianga nessa nova lingua.

OBJETIVO

® Ampliar e fixar o conhecimento de palavras da Lingua Portuguesa de

forma liddica.

MATERIAL

® Dependerd do jogo escolhido. Os materiais poderao ser adquiridos
comercialmente ou confeccionados palas criangas conforme a atividade a
ser desenvolvida, observando-se caracteristicas como apresentagdo visual e
durabilidade.
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DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES
a) Jogo de memédria:
® Montar diferentes jogos de memoria seja:

. sinal x gravura . sinal x palavra
. gravura x palavra

@ Ultilizar vocabulério que esteja sendo trabalhado em aula (verbos, meios

de transporte, paises,...) para fixagdo, ou confecciona-lo por classifi-
cacdo aleatoriamente (comidas, bebidas, vestudrio, brinquedos, ani-
mais,...) para introducéo de palavras novas;

@ Trazé-los pronto ou confecciona-los com os alunos;

® Aproveitando a brincadeira: durante a partida sempre que um par for
encontrado o aluno, individualmente, ou o grupo terd que repetir a
palavra em alfabeto manual.

No final do jogo cada crianga registra no caderno os seus pares para de-

senha-los depois ou formar frases escritas; o professor aproveita as palavras para

atividades posteriores; ...
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b) Baralho

©® Montar um baralho de letras (por-
tugués ou alfabeto manual) ou de
silabas com os alunos.

® Como jogar: metade das cartas sdo
distribuidas e a outra metade fica
no monte. A primeira carta do
monte é virada e colocada na
mesa. A crianga, na sua vez, com-
pra do monte ou da mesa, baixa as
palavras que conseguir formar e descarta sempre uma carta no final da
sua jogada. Vence o jogo aquele que terminar primeiro suas cartas ou
quando acabarem as do monte.

@ Cada letra ou silaba do baralho pode ter uma pontuagio, assim os
alunos poderio somar seus pontos conforme as palavras que conse-
guirem formar, porém sé ganharfo os pontos se souberem o sinal
cor-respondente;

® Aproveitando a brincadeira: no final de cada partida as palavras sdo
registradas e no final da brincadeira pode ser montado um mini-
dicionario com todo o vocabulario do jogo para ser aproveitado em

outras atividades de portugués.

¢) Jogo do Mico:

@ Usar a idéia do jogo do mico e criar, . | )

junto com os alunos, um baralho

sinal-palavra-figura para jogar

PA
emsala. ;
® Aproveitando a brincadeira: ao ter- \1.5 ! o ‘
minar o jogo cada crianga deve fa- (/ M0

zer para os colegas, em alfabeto
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manual, todas as palavras dos seus pares, de preferéncia sem apoio
visual, e registra-las no caderno;

d) Forca:

® A brincadeira pode ser feita no quadro, em folhas, no caderno,...

@ As letras vao sendo sugeridas em alfabeto manual e escritas em portu-
gués até completar a palavra.

® Aproveitando a brincadeira: pode ser feita em grupo aonde o professor
vai incluindo palavras novas para os alunos; pode ser feita em duplas
onde os alunos tenham que escolher palavras que ja conhecem; pode
ser feita como competigio entre equipes onde os alunos sdo estimula-
dos a pensar em palavras mais dificeis ou maiores; em todas as formas
as palavras devem ser listadas e aproveitadas em outras atividades de
portugués.

e) Bingo:
@ Montar diferentes jogos de bingo:
— cartdes com palavras e cartelas com sinais;
— cartdes com sinais e cartelas com palavras;
— cartdes com alfabeto manual e cartelas com letras ou palavras;
— cartdes com configuragdo de méao e cartelas com figura e palavra;
— cartdes com palavras e cartelas com figuras;

@ Utilizar o vocabuldrio dos
contetidos de aula para fix-
acgao;

® Aproveitando a brincadei-
ra: no fim de cada rodada
todos terdo que copiar as
palavras marcadas na sua

cartela.
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Formar?o frases ou pequenos textos em portugués com as palavras registradas.

Esta brincadeira também pode ser aproveitada para montar em conjunto
situacdes problemas ou de interpretacéo escrita com os dados que obtiverem
dela. Exemplo: As criangas brincaram com um bingo de animais. Ao final do
jogo montaram um cartaz com a tabela abaixo e marcaram somente os animais
que havia na sua cartela. Depois responderam as questdes no caderno.

cachorro | gato sapo pato
Joao X - X X
Maria - - - X
Ana X X X X
Carlos - - - -

1. Quantos colegas marcaram sapo?
2. Quem marcou pato?

3. Quem nao marcou nada?

4. Quem venceu a rodada?

5. Que animais Joao marcou?

6. Maria e Ana tinham animais comuns? Quais?

f) Jogo de Corrida:

@ Criar jogos de corrida de tabuleiro, com dados, onde para avancar
o aluno tenha que dar respostas em portugués através do alfabeto
manual;

® Podem ser confeccionados em cima de contetdos que estejam sendo
trabalhados, por exemplo: materiais de higiene, materiais de sala de
aula, alimentos, animais, paises, ...

@ Aproveitando a brincadeira: montar um mural com fichas das palavras
que apareceram no jogo.

Montar textos registrando a atividade.
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g) Quebra-cabecas:

e Confeccionar quebra-cabecas ou
aproveitar jogos ja existentes;

@ Os quebra-cabegas podem ser mon-
tados individualmente, em duplas
ou em pequenos grupos, pela turma
em conjunto,ou ainda como com-

peti¢do entre equipes;

® Aproveitando a brincadeira: apés ser montado o quebra-cabega pode

ser bem explorado quanto aos elementos que aparecem nele (substan-

tivos, verbos, adjetivos,...), primeiro através de conversagdo em lingua

de sinais e depois através de registro em Lingua Portuguesa.

Podem ser feitas listagens em grupo ou separadamente verificando depois

quem conseguiu levantar mais palavras em portugués.

Criar uma histéria em lingua de sinais sobre o quadro montado e depois

transcrevé-la para o portugués.

O que voceé ve?

Minha historia:
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h) Palavras Cruzadas:
@ Brincar com o jogo de palavras cruzadas, encontrado em lojas ou livrarias.
A crianga tem que formar palavras e somar seus pontos conforme as letras
utilizadas. Depois anotam todas as palavras que forem formadas na partida,
para trabalhar posteriormente.
e Montar cruzadinhas (em portugués ou alfabeto manual) com
vocabulério dos contetidos de aula.
® Aproveitando a brincadeira: as criangas podem criar as cruzadinhas,
com figuras, sinais ou frases que caracterizem ou conceituem as pala-
vras escolhidas ou o professor cria as cruzadinhas com as palavras que

os alunos tem mais dificuldade de fixar.
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i) Adivinhagoes:

@ Utilizar adivinhagdes ja existentes ou criar novas conforme o que se
esteja trabalhando.

@ Aproveitando a brincadeira: langar a adivinhacéo em lingua de sinais
para que os alunos respondam em sinais e em portugués; langar a adi-
vinhacéo de forma escrita para trabalhar a compreenséo do portugués,

reforgando as palavras novas.

j) Stop:

® Escolher em conjunto todos os itens que os alunos quiserem incluir no
jogo (nomes de pessoas, cidades, alimentos, animais,vestudrios, meios
de transportes,...) ou o professor mesmo os escolhera conforme o obje-
tivo que tiver tragado para esta atividade;

@ Os itens escolhidos sdo colocados em sinais. As letras escolhidas para
cada rodada podem ser confeccionadas em cartdes com alfabeto
manual e colocadas dentro de um saco. Uma é sorteada e cada crianga
terd que completar sua lista com palavras comecadas por esta letra.
O primeiro que completar toda a lista faz o sinal de PARE (stop) e

todos param de escrever.

T

.| PONTOS

LETRAS | X\ (P (FEX| (8350 60 |
. TR Y LR
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@ Quanto a pontuacdo cada palavra ndo repetida pelos colegas vale 10
pontos e as palavras repetidas valem 5 pontos. Ao final de cada partida
faz-se a contagem e ganha quem, no final do jogo, somar o maior nimero
de pontos;

® Aproveitando a brincadeira: listar e trabalhar com todas as palavras
colocadas no jogo; montar um varal com pequenos cartazes dos
itens incluidos no jogo, onde sdo listadas as palavras desta e de outras
partidas durante uma ou duas semanas; sortear entre os alunos as
palavras de cada cartaz para que formem frases ou pequenos textos

Ccom as mesmas.

k) Mimicas:

@ Confeccionar varios cartdes com palavras em portugués que estejam
sendo trabalhadas.

® Sortear os cartdes entre os alunos que terdo que ler a palavra,
reconhecé-la, de preferéncia sem ajuda, e representa-la através de mimi-
ca para que os colegas descubram qual é.

® Aproveitando a brincadeira: a resposta ndo pode ser dada em sinal,
precisa ser escrita no quadro pois o objetivo é o portugués.

As palavras ficam no quadro até o final das apresentagdes e depois sio

copiadas por todos sendo aproveitadas em outras atividades.

As apresentagdes dos alunos também podem ser registradas em forma

de texto.

1) Sinais Relacionados:

@ Esta é uma dindmica que trabalha com vocabulério e foi apresentada
nas formas oral e sinalizada num curso de formacéo de intérpretes. Aqui
ela foi adaptada para a aprendizagem e ampliagdo de vocabulério escri-
to na lingua portuguesa.

@ Consiste em apresentar um sinal-tema (e se necessario conceitué-lo),
escrevé-lo em portugués no quadro e pedir que as criangas déem todos
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os sinais que possam conhecer relacionados a este. Deve-se listar no
quadro tudo o que elas derem para trabalhar posteriormente.
Exemplo 1: sinal-tema: festa de casamento
sinais-relacionados: noiva, noivo, padrinhos, bolo, igrejavéu,
convidados, alianca, buqué, danca, presente,...
Exemplo 2: sinal-tema: futebol
sinais-relacionados: jogador, juiz, bola, apito, pénalti,cartoes,
bandeirinha, torcida, bandeira, gol, falta, ...
® Aproveitando a brincadeira: a lista de palavras resultante desta
atividade pode ser trabalhada de diversas maneiras, dependendo do
objetivo que o professor queira alcangar:
— pode-se montar um jogo de memoria ou um bingo se a necessidade for
fixagfo deste vocabulario;
— pode-se estimular as criangas a produzirem textos criativos fazendo uso
destas palavras;
— pode-se utiliza-las para trabalhar aspectos gramaticais da Lingua Portu-
guesa;
—pode-se desenvolver algum projeto a partir do tema langado na brinca-

deira.

m) Baralho de Configuragio de Méaos:

@ Consiste em se ter um baralho com

as configuracdes de méos mais
utilizadas na lingua de sinais e
usa-lo como base para explorar
palavras em portugués.

® As cartas sdo embaralhadas e uma
delas € escolhida e apresentada
para o grupo; cada crianga tem
que lembrar um sinal com a con-
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figuracdo de mao contida nesta carta, apresenta-lo e o professor
escreve a palavra correspondente no quadro.

® Aproveitando a brincadeira: uma maneira de trabalhar com a fixago

deste vocabulario é variar a atividade pedindo que a crianga faga
em alfabeto manual todas as palavras anteriores e sé depois apresente
a sua.

Pode-se utilizar as palavras aprendidas para produgéo textual.

Pode-se criar e registrar em conjunto frases ou histérias em que aparecam
somente, ou predominantemente, a configuragio de méo escolhida no baralho.
Exemplo: cf : “P”:

“O professor dela convidou umas pessoas para comer pizza.”
“Um politico que visitou o Paraguai falou com o presidente e

pediu paz para o povo.”

2.6 Trabalhando com "PRODUCAO ESCRITA"

OBJETIVO

® Proporcionar a crianga o conhecimento e aprimoramento do uso da
Lingua Portuguesa escrita;

@ Estimular, através de diferentes técnicas e recursos, a criatividade e a
capacidade da crianga de externar seus pensamentos de forma clara e

objetiva.

MATERIAL
® Dependerd da atividade que ird desenvolver: gravuras, textos, gibis,
revistas, jornais, jogos pedagdgicos, brincadeiras e outros.

DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

@ Serfo apresentadas vérias sugestdes para estimular a produgéo escrita:
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a) Produgéo livre a partir de gravuras:

— Selecionar gravuras que possibilitem riqueza de contetdo/informagdes.

— Explorar em lingua de sinais tudo o que se observa na gravura: persona-
gens, objetos, cendrio, detalhes que chamem a atengio, acoes ali iden-
tificadas, sentimentos ou emogdes expressas na gravura,... Registrar no
quadro todas as palavras ou expressdes que surgirem ou forem solicita-
das neste momento.

— Estimular o pensamento e criatividade das criangas para além do que se
vé : O que aconteceu antes! O que se fara ou acontecera depois! Com
quem? Onde! E depois ainda’...

— Aproveitar a gravura para identificar e discutir temas trabalhados
em aula.

— Criar histérias escritas individual ou coletivamente.

— Trabalhar posteriormente com o vocabulario novo posto no quadro e
solicitado pelas criangas.

Exemplo 1:
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132



Idéias para ensinar portugués para alunos surdos

Explorando a gravura:
— O que vocé vé!
—Quem vocé acha que sdo estas pessoas!
— Onde elas estao!
— O que pensa que estdo fazendo?
— Sera que sdo apenas amigos ou uma grande familia’
— Porque estao parados ali?
— De onde eles vieram?
— E para onde irdo? Fazer o que?
— E depois o que acha que vai acontecer!
— Para onde o menino e a menina estio indo?
— O que sera que eles viram?

—Vocé ja esteve num lugar assim?

Exemplo 2:

Depois de explorar uma gravura e ter como apoio as palavras no quadro,
pedir que criem uma histéria sobre ela.
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Pinte &0 05 seres vivos e invente uma historia:

[Escreva uma historia bonita:
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b) Producéo a partir de histérias em seqiiéncia:

— Existem vérias formas de se trabalhar com histéria em seqiiéncia: pode-
se entregar a histéria ja ordenada; pode-se entregar a histéria misturada para
que as criangas organizem os fatos; pode-se entregar faltando alguma parte dela
para que as criangas a completem (inicio, meio ou fim); ... No entanto
em qualquer destas formas pode-se dar o apoio de vocabulario solicitado
pela crianga.

—Pode-se trabalhar producéo a partir de histérias em seqiiéncia, utilizan-
do também registros de atividades ou experiéncias de aula, criados pelas
criangas em forma de tirinhas ou quadrinhos.

—Solicitar sempre que a crianca conte a histéria em sinais para se observar
se demonstrou compreenséo e estruturagio de pensamento.

Exemplo 1:

Observar a histéria em seqiiéncia com os fatos ja ordenados,conta-la através

da lingua de sinais e depois redigi-la.
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Exemplo 2:

Organizar a seqiiéncia dos fatos da histéria como a crianga a perceber, o
que pode nio ser a mesma ordem de acontecimentos que vocé esperava, desde
que o raciocinio tenha sentido, por isso precisa conta-la em lingua de sinais e sé
depois redigi-la.

O
i)

<D
N 2=

taho geda wudle de desovdian
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Exemplo 3:

Criar (ou escolher) o inicio, meio ou final da histéria através de desenhos

ou colagens, apresentar sua idéia ao grupo e depois redigi-la.
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¢) Produgéo a partir de roteiros dados:

—Selecionar uma gravura e montar um roteiro que auxilie a exploracdo da
mesma;

— Deve-se ter o cuidado de incluir questdes que permitam respostas de
caréter subjetivo;

— O roteiro pode ser apresentado através de questionamentos escritos ou
através da lingua de sinais, dependendo dos objetivos tracados pelo
professor;

— Depois de observada a gravura e discutidas as perguntas do roteiro,
a histéria serd organizada a partir das respostas dadas pela crianga;

— O texto produzido pode ser redigido individual ou coletivamente;

Exemplo 1:

Observe a figura ¢ complete a atividade
abaivo:

L. Quem sdo estas criangas? Que nome vocé daria a elas?
2 O que a menina esth fazendo’? E os meninas?

3. Os menanos estio gostndo da misica”? Por qué?

4. O gue vood acha que cles devem fazer?

o o b -

Agoea cric uma histinia com estas respostas.
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Exemplo 2:

Heerve Con Blengln o Eavins ¢ depois responds

1" quadno; a) Bsceevn o e o vine entd farendo:
b lImvesic sm neme o cle
€] oo o wesd £
2* quadee: a)  Chuem chepos par ver o vo?
B) Inverne s some pann cada ums deles:
3* quadeec a) Ohques viood acha que vored et Bakmdo para dles?
b1 O que o ool respordes ™
£) O que vool acha que 0 mesing edd pensndn!
4" quadeec ) Como torminos 3 hisona?

Exemplo 3:

Ftw manmio gosta de sesistir ielevido, B voed, snhém gosta™ Obsere o
figurs com atengio. Deposs, dé rospostas compless ds pergunte:

Caal & o nome deste menno?
O o mesting senou? EORREER
00 quae b Bgoa?

03 guc el e asaistmde?.
Chaem et o sew lada? .
€ quw o aremal g5t fazendo? |
3 que wood acha que o mening fez depol
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d) Produgéo a partir de vocabulério trabalhado:

— Selecionar gravura que contemple uma diversidade grande de voca-
bulédrio ou que contemple vocabulédrios pertinentes ao tema que o
professor se propds a trabalhar;

— Permitir a crianga explorar em lingua de sinais todos os elementos apre-
sentados na gravura, concretos e abstratos (objetos, agdes, sentimen-
tos, fendmenos da natureza,...);

— A crianga lista o vocabulério ja conhecido por ela; em seguida trabalha-
se coletivamente este vocabulario e mais o vocabuldrio novo que lhe
for apresentado;

— A partir da lista de palavras trabalhadas e tendo-a como apoio cada um

cria sua histéria ao lado da gravura.

Exemplo 1: Vocabulario livre
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Exemplo 2: Vocabulario dirigido

Vecabulares ' Varbers |
i -8 )

2 -2 [ S
3 _ do = @ -
N 4 N

8. a -

& — 13

¥ ~ 44 ——

\ Hiolia

—
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Exemplo 3: Vocabulério oferecido

-
s et
———— s -

fosta - costura . vesticso - agosto - Estala
Sate anos - maquina de costurs
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Sugestoes de atividades para o ensino da lingua portuguesa para surdos

e) Produgéo a partir de textos ja iniciados:

— Explorar a gravura de apoio, se houver, e o texto ja iniciado através de
conversagio em lingua de sinais;

— Completar o texto, podendo ser desenvolvimento e conclusio ou so-
mente conclusdo. E muito importante que depois de escrito, o texto
seja lido pela crianga em sinais para que o professor possa interpretar
com clareza esta produgio, avaliar e, posteriormente, trabalhar todos
os aspectos gramaticais que julgar necessério, considerando nivel de
produgio escrita em que a mesma se encontra.

Exemplo 1: Exemplo 2:

Um dia, Pancho, o porquinho O que poderd acontecer?
Observe a gravura ¢ complete o didlogo
entre os cachorros:

comildo perdeu a fome e ...

- Puxa, que 0sso grande, Chuchu!

- E. Ele estava enterrado no quintal.
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f) Producéo a partir de textos lidos:
— Selecionar o texto de um livro, artigo de revista, noticia de jornal,

ou outro e depois de bem trabalhado em lingua de sinais aproveita-lo para

produgéo escrita:

® elaborar um resumo do texto;
@ recriar o texto acrescentando idéias ou modificando seu final;

@ transformar um texto em histéria em quadrinhos,reescrevendo-o de

modo adequado.

g) Producéo a partir de atividades lidicas:
® Criar histérias individuais ou coletivas tendo como fonte alguma
atividade desenvolvida pela crianga ou pela turma;

@ A atividade realizada é primeiramente discutida em lingua de sinais e

depois redigida;

® Sugestoes:

— Montagem de quebra-

cabegas:

A gravura montada é obser-
vada pela crianca e explorada
em lingua de sinais junto com o
professor;

Ela é incentivada a extra-
polar o que vé — a imaginar o que
pode ter acontecido antes e de-
pois do que esté observando;

Sé entdo cria uma histéria

€ a escreve.
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® Jogo de meméria:

Terminada a partida pode-
se registrar o desenvolvimento
do jogo em si ou cada crianga
pode montar frases ou pequenos
textos com 0Os pares que con-
seguiu ganhar.

Exemplo: “Eu ganhei o

jogo. Encontreio liméio, a melan-

cia, a uva e o abacaxi.”

As frases também séo trabalhadas em sinais.

@ Jogos com baralho:

Apbs o jogo,e depois de comenta-loem
lingua de sinais, pode-se escrever sobre a
brincadeira. Exemplo:

“Hoje nds jogamos canastra. Aprende-
mos a fazer trincas e seqiiéncias. A Ana ga-
nhou duas partidas.”

Pode-se também elaborar situagoes
matematicas escritas com dados obtidos das

jogadas. Exemplo:

“Madrcia fez 650 pontos na canastra e

Luis fez 280. Qual a diferenca de pontos entre

os dois?”
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@ Brincadeira da forca:

Pode-se listar as palavras ou frases desta
atividade para usd-las na producio de
texto,ou apenas para trabalha-las posterior-
mente. Exemplo: “Hoje nés brincamos de
forca. Ana e Jodo nio descobriram a palavra
e foram enforcados. Aprendemos trés pala-

vras novas: temporal, aluguel e emprestar.”

® Brincadeiras de pétio (de
roda, esconde-esconde, pega-pega,
pular corda, pular eldstico, futebol,
cagador,...):

Qualquer brincadeira pode ser
registrada percebendo e descrevendo
todos os detalhes como: quem partici-
pou, onde foi realizada, quem venceu,
quem perdeu, houve confusio ounio,
gostaram ou ndo, foi tranqiiila, foi

cansativa,querem repetir ou nao...

@ Atividades de expressdo artistica:

Dramatizagoes feitas pela turma, pegas
teatrais assistidas por ela, trabalhos artesa-
nais elaborados individualmente ou em
grupo podem ser registrados em forma de
texto ou histéria em seqiiéncia.lf_ interes-
sante que a crianga possa externar também
o seu sentimento com relacdo a atividade

desenvolvida.
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Capftulo 3

Recursos Diddticos

Sao intmeros os recursos diddticos que podem ser utilizados na educagao
de surdos. O aspecto que faz a diferenga é, sem divida, a criatividade do profes-
sor. Muitos recursos surgem no dia-a-dia, quando o professor se vé diante de
uma situacio em que se faz necessario algum apoio material para que consiga
alcangar, de forma eficaz, a compreenséo da crianga, ou para que a mesma con-
siga acessar o conhecimento de forma plena. Muitos destes recursos nio estao
ai, prontos para serem adquiridos, precisam ser confeccionados, precisam ser
criados. E bastante comum encontrar professores da drea angustiados com esta
“falta de material” e, justamente por isso, é tdo importante a troca de idéias
entre os profissionais, o registro e a divulgagio destes recursos, seja em encon-
tros pedagdgicos, seja via internet ou através de manuais ou livros, como este
que estd em suas mAos neste momento.

O objetivo aqui ndo é esgotar este assunto pois, como foi dito acima, cada
situagdo de aula exigird um material diferente e cada profissional precisard ex-
plorar sua prépria iniciativa, criatividade e habilidades para “inventar” o recurso
adequado a sua realidade naquele determinado momento. O que se pretende é
repartir algumas idéias de materiais ja utilizados no trabalho com surdos (alguns
também utilizados com ouvintes) e com bons resultados no ensino do Portugués.
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Sero apresentados a seguir alguns recursos, com a descrigdo dos mesmos

e algumas sugestdes de como aproveita-los para o ensino da Lingua Portuguesa:

a) FICHARIO

Descricdo do material

e Consiste em uma caixa repleta de fichas padronizadas, com figura e
palavra, de tudo o que se possa imaginar, que pode ser utilizada em
qualquer momento de aula, ou de conversa, ou de brincadeira, com o

intuito de mostrar a crianga “o nome das coisas” em portugués ou, ao

contrario, o que determinada palavra representa.

e Caixa: ndo deve ser muito pequena para que, ao longo do trabalho,
novas fichas possam ser acrescentadas. Sugestdo: 50cm X 25cm. Deve
ser de material resistente pois serd manuseada com freqiiéncia.

@ Fichas: confeccionadas em papel cartio ou folhas de desenho, brancas,
com tamanho minimo de 20cm X 15cm. Se possivel que sejam plastifi-

cadas. E claro que estas sugestdes sdo para que se torne um material
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durdvel e permanente mas, na impossibilidade de confecciona-lo desta
forma, usa-se o material que tiver disponivel.

e Figuras: devem ser escolhidas figuras claras, bem nitidas e ndo muito
pequenas, devem ser também o mais proximo possivel da realidade,
portanto figuras recortadas de revistas, jornais, fotos,... devendo-se evitar
o desenho. Também precisam ser figuras “limpas”, que ndo apresentem
elementos que possam desviar ou confundir a atenco, por exemplo:
ficha de cavalo — pode ter mais de um cavalo, de diferentes ragas e
tamanhos, porém sem pessoas montadas ou outros animais proximos
(péssaros, borboletas,...).

® Palavras: podem ser colocadas na ficha de formas diferentes: escrita s6
com letra bastio ou escrita com letra bastéo e cursiva; escrita abaixo da
figura, escrita atras da ficha ou escrita num cartio a parte colocado
junto com a ela, possibilitando assim utilizar a ficha em atividades que
ndo exijam o apoio escrito.

® As fichas podem ser organizadas na caixa por ordem alfabética ou por
classificacéo (alimento, vestuério, lugares, profissdes, partes do corpo,...)

® O fichério pode ser utilizado em diversos trabalhos e situagdes, portanto
deve estar num local de fécil acesso como numa estante, ou sobre a mesa
do professor. As criancas também podem e devem manusea-lo livremente,
sendo assim estimuladas a desenvolver o habito de, por iniciativa propria,

buscar e ampliar seu conhecimento da lingua portuguesa.

Sugestdes de uso:

— Apresentar palavras novas;

— Relacionar sinais feitos pela crianca a figura ou palavra correspondente,
quando haja divida ou dificuldade de compreensao neste sentido;

— Brincar com o fichério, por exemplo: procurar figuras que comecem
com a letra sugerida pelo professor ou pelo colega em alfabeto manual;
organizar figuras conforme sejam escritas (por ordem alfabética, ou por
quantidade de letras ou silabas, ou que comecem com a mesma letra,
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ou que usem a mesma configuracdo de m#o...); organizar figuras por
classes de palavras, onde vocé mostra, por exemplo, um cartio escrito
BRINQUEDOS e as criangas tém que escolher entre véarias fichas sé
as que fazem parte deste conjunto; escolher uma figura e ter que repre-
senta-la somente utilizando o corpo através de postura, expressao fa-
cial ou mimica;...

— Fixar vocabulérios: mostrar uma palavra para procurar a figura cor-
respondente, ou mostrar a figura para escrever a palavra

— Escolher 2 ou 3 fichas para a crianca escrever algo utilizando todas elas.

Exemplo: “bola-casa-menina” — “A menina tem uma bola em casa.”

b) DICIONARIO LIBRAS/PORTUGUES

Descricéo do material:

@ Sio dicionarios bilingiies, imprescindiveis nas escolas e salas onde haja
trabalho de educagéo de surdos. Ha, no comércio, alguns diciondrios
que podem ser adquiridos e existem também apostilas montadas de
acordo com as necessidades e usos de cada regido. Mas lembre-se!!!
A confecgio deste tipo de material precisa ter a participagio e revisao
de um grupo de surdos da regido, fluente em lingua de sinais.

o E um recurso que deve ser consultado sempre que necessério.

Sugestdes de uso:

@ O dicionério deve ser usado pelo professor tanto no preparo quanto no
desenvolvimento das aulas sempre que houver divida, que esquecer
ou que ndo souber determinado sinal, para nio incorrer no erro de
inventar um sinal para suprir a necessidade daquele instante.
As criangas também podem recorrer ao diciondrio para pesquisar as
palavras que néo conhecem.

@ Usa-lo como recurso para copiar sinais para a confecgéo de jogos, fichas

e exercicio de fixagdo.
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¢) DICIONARIO CONFIGURACAO DE MAOS/PORTUGUES

Descri¢ao do material:

@ Este é um recurso que pode ser montado com a crianga no decorrer das
aulas, com o objetivo de incentivé-la a buscar sozinha as palavras que
lhe faltam para sua produgéo escrita.

@ Criangas ouvintes elaboram este dicionario a partir da primeira letra da
palavra, organizando-o em ordem alfabética. E aquele caderno, cujo
ntmero de paginas é dividido e onde as letras do alfabeto sdo colocadas
na beirada das paginas, entio cada palavranova é acrescentada e junto
a ela é colada ou desenhada a figura correspondente. Sé que para a
crianga ouvinte ter autonomia nas suas buscas a este dicionério, ela faz
relagio com o som das palavras, observe o exemplo:

Crianca: — Professora, como se escreve “arvore"?

Prof.: - Arvore? Ah! Vocé ja tem no diciondrio. Onde vocé acha
que esta escrita esta palavrinha? Com que letra ela comeca?

Crianca: — Arvore..ar... ... Ja sei, comeca com A.

Prof.: - lIsso mesmo! Entao encontre vocé mesma.

Virios professores utilizam este recurso com a crianga surda mas, é claro,
isto nio acontece da mesma forma. O surdo fard o sinal do que pretende escre-
ver, por exemplo “sinal de avido”. Nao hd no sinal nenhuma relagéo com a letra
inicial da palavra portanto, a menos que o professor lhe mostre a letra “A”, ele
néo terd como procurar sozinho neste dicionario, entao se perde o objetivo que
é estimular sua autonomia para escrever.

A idéia apresentada aqui é a adaptacéo deste modelo de dicionério onde a
base da procura nio seja a letra, mas a configuragio de mao. A partir da confi-
guragdo a crianga encontrard a pagina e af sim a figura ou sinal com o nome

escrito abaixo.
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Modelo:

{

=

[

Sugestdes de uso:

® Acrescentar semanalmente no caderno as palavras novas trabalhadas
em aula. A sugestio é que se reserve as sextas-feiras para revisao de
vocabulério e acréscimo do mesmo no diciondrio, sendo que a crianga
o leva para casa para procurar e colar as gravuras correspondentes no
final de semana.Esta atividade deve ser realizada pela crianga com o
apoio ou orientagio do professor ou dos pais;

® Sera utilizado sempre que a crianga ndo saiba como escrever determina-
da palavra;

® Serve de apoio em qualquer atividade tanto nas horas de leitura e

producéo textual quanto nas horas de atividades lidicas.

d) CAIXA DE GRAVURAS

Descricdo do material:

® Consiste numa caixa contendo intimeras gravuras, ricas em informagoes,
visualmente atrativas, que serdo utilizadas de diversas formas com o
objetivo de desenvolver e explorar o pensamento e a criatividade da
crianga e serdo de grande auxilio para estimular a sua produgéo escrita.
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@ Caixa: de tamanho igual ou maior que uma caixa de camisa, com tam-
pa, identificada e bem decorada, de material resistente.

@ Gravuras: diferente das gravuras para o fichério, estas devem ser esco-
lhidas de forma a apresentarem riqueza de informagdes, que representem
acontecimentos, situagdes, com um ou varios personagens, lugares,
paisagens, etc. Devem ter no minimo o tamanho de uma folha A4,para
que possam ser bem visualizadas também em trabalhos de grupo, e
coladas em papéis mais firmes (cartolina, cartdo,...) pois terdo maior
durabilidade.

Sugestdes de uso:

® Explorar elementos da gravura de forma sinalizada e escrita;

@ Criar frases ou textos sobre a mesma;

@ Imaginar o que teria acontecido antes e depois do que é visto;

@ Brincar com as gravuras: escolher e mostrar 3 gravuras diferentes, de-
pois contar uma histéria em lingua de sinais ou escrever uma no quadro,

para que a crianca indique a qual delas a histéria se refere; espalhar na
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mesa algumas gravuras viradas para baixo, para que a crianga escolha
uma e invente uma histéria sobre ela, que pode ser registrada depois; as
criangas montam um teatro a partir de uma gravura escolhida alea-
toriamente, apresentam e depois trabalham em conjunto o registro da
experiéncia em diferentes tipos de texto;...

@ Trabalhar com interpretagfo escrita a partir das gravuras. Exemplo: Quem
vocé vé! O que estd fazendo! O que acha que aconteceu antes deste
momento! Vocé gostaria de fazer o mesmo? De que cor é...7 Quantos
..... tem nesta gravura! O que fara depois’...

@ Podem ser utilizadas no dia de atividades de mesas diversificadas;

@ Aproveitd-las em outros contetidos curriculares.

e) CAIXA DE VERBOS

Descricdo do material:

® Este é um recurso bastante ttil no inicio do trabalho com produgio
textual, auxiliando a crianca a expressar com mais clareza e defini¢do o
seu pensamento na forma escrita. Muitas vezes na conversagdo (em
lingua de sinais) o verbo é omitido ou esta incorporado noutro sinal,
entdo quando a crianga passa para o papel o seu pensamento o verbo
nao aparece.

Imagine esta conversa em sinais entre o professor e uma crianga surda:

- Onde voceé foi sabado?
- Eucasa vovo.
- 0 que voce fez la?

- Eubicicleta.

Na primeira resposta o verbo “ir” foi omitido e na segunda o verbo “an-
dar” estava incorporado ao sinal bicicleta, e isto ¢ muito comum de encontrar-
mos na escrita de surdos que estdo comecando a se alfabetizar. Por isso este
recurso pode ser bem explorado, tanto para conhecimento dos verbos quanto
para esclarecer o uso adequado dos mesmos.
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@ Caixa: do tamanho de uma caixa de camisa j4 é suficiente, melhor se for
de material mais resistente; com tampa e identificada para que as
criangas também possam recorrer sozinhas a ela, se necessario.

® \erbos: recortar gravuras bem visiveis de diferentes agdes, colando-as
separadamente em folhas tamanho A4 ou oficio, com o verbo escrito
bem abaixo para que a palavra possa ser dobrada para tras em algumas
atividades. Nao usar a mesma gravura para verbos diferentes para nao
confundir a crianga ao utiliza-la, escolha entéo o verbo melhor carac-
terizado na figura, por exemplo: vocé tem uma figura em que aparece
uma pessoa sorrindo abrindo uma porta; que verbo parece destacar-se

»y

mais — “sorrir” ou “abrir”? Escolha apenas um para montar a folha.

Sugestdes de uso:

@ Brincar com mimica: a crianga tem que pegar um verbo qualquer na
caixa e representa-lo, sem usar o sinal do mesmo, para que os demais
descubram qual foi o verbo apresentado. Se ja o conhecem podem

escrevé-lo no quadro ou o professor pode ensina-lo;
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® Espalhar vérias folhas da caixa na mesa, ou no chéo, viradas para baixo
(o professor pode escolher aqueles verbos que sinta necessidade de tra-
balhar com a crianga ou com a turma) e cada um na sua vez tera que
escolher uma destas folhas, formar uma frase com o verbo escolhido e
registra-la, junto a dos colegas, numa folha de cartolina. Depois de
todas as frases prontas pode-se desenvolver diversas atividades:

— destacar os verbos com canetas coloridas;

— recortar as frases, distribui-las entre o grupo — de forma que cada
um ndo pegue a sua propria frase — e pedir que fagam um desenho
correspondente a ela;

— usar as frases como base para a montagem de textos, individuais ou
em grupo;

— reescrever as frases em outros tempos verbais;

— recortar todos os verbos colocando-os em outras frases e trabalhar com
verdades e mentiras ou com os “absurdos” (ex: “A menina abre a casa.”
e “A menina come a casa.” ou ainda “A menina abraga a casa.”);

@ Para fixagdo da escrita dos verbos pode-se brincar com competi¢do en-
tre duplas ou equipes, onde um grupo apresenta ao outro um verbo ja
trabalhado e este tem que faze-lo em alfabeto manual;

@ Dar a crianga 3 ou 4 verbos para que ela escreva uma pequena histéria
em que todos aparecam;

@ Deixar que as criangas utilizem a caixa como um mini-dicionério quan-
do estiverem escrevendo e ndo recordarem a forma escrita da agéo

pensada.

f) CAIXA DE ALFABETO LIBRAS E PORTUGUES

Descricdo do material:

@ Consiste em adquirir ou confeccionar com as criangas varios conjuntos
de alfabetos tanto em lingua de sinais quanto em portugués para uti-

liza-los em diferentes momentos de aprendizagem.
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@ Podem ser feitos em pequenos cartdes de 2cm x 2cm, coloridos ou néo,

e plastificados.

Sugestdes de uso:

@ O professor monta palavras em alfabeto manual para a crian¢a monta-la
abaixo em portugués;

@ Fazer pareamento de letras com os dois alfabetos;

@ Brincar de palavras cruzadas com o alfabeto em portugués;

® Montar palavras e trocar letras para formar palavras diferentes;

@ Brincar com as letras num saco, onde uma crianga tira uma letra para
que as demais apresentem sinais de objetos cujos nomes em portugués
comecem ou terminem com a letra escolhida;

® Brincar de formagéo de frases onde todas as palavras comecem com a
letra sorteada. Exemplo: “C” — “Carlos comeu chocolate com coco.”

® Montar bingo utilizando este recurso: figuras e letras, palavras e letras,...
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g) CAIXA COM HISTORIAS EM SEQUENCIA

Descricdo do material:

® Uma caixa com intimeras histérias em seqiiéncia, tendo o cuidado de
ter histérias com diferentes nimeros de cenas.

@ Recortar os quadros das histérias e cold-los em papel cartio, separando

cada conjunto em saquinhos ou com clipes.

Sugestdes de uso:

® Pode ser utilizada para formagao de frases ou textos;

@ Pode ser utilizada nas atividades de mesas diversificadas;

@ Pode ser utilizada para estimular o pensamento e a criatividade: inven-
tar finais diferentes, imaginar como a histéria continuaria, apresentar
somente os primeiros quadros e discutir com a crianga as hipéteses de

término da mesma,...

@ Montar livrinhos de histéria para a mini-biblioteca da sala.

h) CALENDARIOS

Descri¢ao do material:

® O calendério é um recurso utilizado nas escolas, principalmente nas
séries iniciais, com o objetivo de auxiliar a crianga no desenvolvimento

de nogao temporal.
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@ Serfo apresentadas aqui 2 sugestdes de trabalho com calendério adapta-
dos & educacéo de surdos:

1) Calendario anual:

@ Este calendario deve ser montado em tamanho bem visivel, com pecas
grandes que possam ser manuseadas pelas criangas, deve ser de mate-
rial durédvel (EVA com velcro, feltro, imantado,...) e ficara fixado numa
parede da sala para ser trabalhado em grupo diariamente;

® As pecas confeccionadas deveréo tera palavra e o sinal correspondente,
sendo uma peca para cada més, uma para cada dia da semana, uma
para cada dia do més (ntimero), e uma para o ano corrente.

@ Todas as pegas podem ficar guardadas em caixinhas proximas ao ca-
lendario para serem retiradas somente quando em uso. Porém o ideal,
bem no inicio deste trabalho, seria que estivessem expostas nas laterais
do préprio calendério, na seqiiéncia correta, para que a crianga tenha
uma nogao completa do ano e possa estar sempre visualizando o que
vem antes e o que vem depois, quanto tempo falta e quanto ja passou
de um determinado momento.

@ No centro do calendério ficam as informagdes que devem ser trabalha-
das e trocadas diariamente. Pode ter apenas palavras e sinais significa-
tivos ou pode ter frases, por exemplo:

ANO: Estamos no ano:
MES: Este é 0 més de:
DIA: Hoje ¢ dia:

DIA DA SEMANA: Hoje é:

® Mesmo podendo explorar uma visdo do ano todo, este modelo de ca-
lendério é mais util quando a dificuldade maior da crianga esta na nogao
de tempo imediata — o hoje, o ontem e o amanha. Por isso a cada troca
de pecas sugere-se que se desenvolva uma boa conversagdo sobre os

fatos que aconteceram no dia anterior e o que sabe ou espera que acon-

m
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teca no dia seguinte. A medida que a crian¢a demonstre que ja conse-
gue organizar-se e expressar-se bem nesse tempo mais préximo a ela, é
importante que o apoio visual dos dias do més e dos dias da semana
(fixado nas laterais) seja tirado e colocado nas caixinhas, como citado
anteriormente, estimulando assim a crianga a fazer essa troca, essa
descoberta didria mentalmente... até que este recurso néo seja mais

necessario.

2) Calendério mensal com relatério:

@ Este modelo pode ser feito em tamanho grande para ser colocado num
cavalete e ser preenchido coletivamente ou ser feito em tamanho pe-
queno para ser colado no caderno e ser preenchido individualmente;

@ Pode ser preenchido somente com nimeros, os dias do més, ou pode ser
preenchido com o estado do tempo e as atividades mais marcantes de
cada dia.

@ Deve ser preenchido e explorado dia a dia.

@ As folhas vao sendo acrescentadas sempre no inicio de cada més, quan-

do deve ser desenvolvida uma conversacdo em lingua de sinais tanto

sobre o més que estd comegando quanto o que terminou.
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@ Depois se faz o relatério mensal, por escrito, em forma de texto a partir
da conversagio ou em forma de questiondrio a partir de um roteiro de

perguntas formuladas pelo professor.

RELATORIO DO MES:

Quantos dias ficaram em casa?.
Quem faltou a aula neste més?...................
Alguém fez aniversario neste més? Quem?

Desenhe o que vocé mais gostou de fazer
nas aulas deste més:

i) DIARIO COLETIVO

Descrigdo do material:

@ O diario pessoal é um bom recurso nas méos da crianga para incentiva-
la a expressar seus sentimentos e pensamentos. lambém é um bom
estimulo para o desenvolvimento de sua produgéo escrita. Cada crian-
¢a pode ter seu préprio caderno e deve ser orientada quanto a forma de
fazer os registros didrios.

® A sugestdo colocada aqui é que o mesmo material e uso que se faz do
diario individual se faga com um didrio coletivo, onde todo o grupo

participa nas anotagdes feitas nele.
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Sugestdes de uso:

@ Ha apenas um didrio para o grupo todo;

® A cada dia uma crianga leva o didrio para casa ao final da aula para ser
preenchido;

@ O professor orienta seus alunos no sentido de fazerem registros do que
aconteceu em aula, dos assuntos estudados, ou daquilo que mais lhe
chamou a atengéo;

@ No dia seguinte o registro é apresentado a turma em lingua de sinais,
e o diério € passado a outro colega;

® As anotagdes didrias podem ser aproveitadas como texto para o traba-

lho de lingua portuguesa.

j) CARTAZ DE ANIVERSARIO

Descrigdo do material:

® Um cartaz que apresente todas as datas de aniversario das pessoas que
participam do grupo. Todos podem estar identificados no cartaz com o
seu sinal e data correspondente;

Sugestao de uso:

@ O cartaz pode ser aproveitado para trabalhar nogio temporal através de
questionamentos sobre a proximidade ou n&o de um aniversario, quan-
tos dias ou meses faltam para o aniversario de alguém, ou para com-
parar datas de nascimento entre as criangas, trabalhando com elas quem
nasceu antes e depois, quem é mais novo e mais velho,...

® Todo este trabalho de questionamento deve partir de conversagdo
em lingua de sinais, mas pode ser aproveitado também para registro
esCrito;

@ Outra sugestdo é que no dia do aniversario se faca uma linha do tempo
do aniversariante, seja com fotos, desenho ou escrita, levantando
detalhes de nascimento, familia, amigos, escolas e acontecimentos

importantes na sua vida.

161



]

Recursos didaticos

@ Utilizar os dados do cartaz para trabalhar com problemas e sentencas

matematicas. Exemplos:

1. Nos estamos no més de marco e Angela faz aniversario em novembro.
Quantos meses faltam?

2. André tem 10 anos e Joao tem 12. Quem é o mais velho?

3. Nos estamos em 2006 e Lidia fez 10 anos. Em que ano ela nasceu?

4. Quem faz aniversério daqui a 4 meses?

1) MURAL LIBRAS/PORTUGUES

Descrigio do material:

@ Consiste em separar um espaco na sala para montar um mural, preferen-
cialmente préximo ao quadro ou numa parede facilmente visualizada
por todos. O mural pode ser de cortica, de feltro, de rafia, de isopor ou
de compensado; ndo deve ser de papel ou cartolina para que seja resis-

tente a troca de fichas ao longo do ano.
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@ Este é um recurso para se ter na sala e utilizd-lo durante todo o ano, com
o objetivo de ajudar a crianga a fixar palavras ou expressdes em portu-
gués até que possa utiliza-las sem apoio visual. Serve também para pro-
fessores que ndo dominam a LIBRAS ou quando se tratar de sinais
novos para eles.

@ Neste mural serdo afixados cartdes ou fichas de palavras ou expressoes
que estiverem sendo trabalhadas em aula. As fichas devem mostrar
sinal-figura-palavra, ou sinal-palavra, ou figura-palavra. Também po-
dem ser utilizados os cartdes do fichario da sala.

® As fichas do mural devem ser trocadas periodicamente, sempre que se
introduz novo tema ou conteiido ou assim que o professor perceba que
as criangas ja tém condi¢des de usar as palavras sem apoio visual.

@ No inicio da alfabetizacio pode-se ter um mural fixo, & parte, com as
ordens mais comuns da rotina escolar, junto com o respectivo sinal ou
desenho, para que as criangas acostumem com as mesmas. Ex: pinta,
recorta, sublinha, copia, desenha, escreve, cola, pega o caderno, guar-

da o material, ...

m) BIBLIOTECA DA TURMINHA OU CANTO DA LEITURA

Descrigéo do espago:

o Este deve ser um espago
aconchegante e atraente na sala
de aula, pois tem como fungao
estimular na crianga o gosto pela
leitura. Aconchegante e atra-
ente nao significa necessaria-
mente um espago que exija uma
organizacgdo dispendiosa, mas
sim criativa.

o F interessante que fique num canto da sala, que néo tire a atengio de

criangas que estejam fazendo outras atividades, onde se possa sentar
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no chéo sobre um tapete, ou
uma colcha, com algumas almo-
fadas.

® Deve ter um lugar para colocar
os livros que pode ser uma es-
tante, ou uma prateleira fixada
na parede ou apenas uma caixa
grande bem decorada.

® Os livros podem ser adquiridos
pela escola ou conseguidos por
doagfo numa campanha promovida pela prépria turma, também pode
ter livros confeccionados pelas criangas em grupo ou individualmente.
O:s livros devem variar em contetido e forma: contos de fadas, suspense
e aco, poesias, gibis, revistas,jornais, livros com e sem ilustracdes,...

@ Este espaco pode ser aproveitado para momentos de contagio de histérias
em lingua de sinais e para momentos de leitura individualizada, nos

tempos livres das criangas.

Lembre-se: Estimular o gosto pela leitura é fundamental para que a
crianca surda se interesse e se desenvolva melhor no conhecimento e
no uso da Lingua Portuguesa!

7
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