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Resumo

Por que devemos ensinar ciéncias? Existe uma discussdo sobre porque as ciéncias fazem parte
do curriculo escolar, e a sua importancia. Thomas e Durant (1987) elaboraram cinco
argumentos de porque ensinar ciéncias (argumento econdmico, social, cultural, democratico e
da utilidade). Baseado nisso, Millar (2003) discutiu esses argumentos, encontrando limitagdes
em cada um deles, exceto no argumento cultural. Esse argumento, de certa maneira, propde
que o conhecimento ¢ uma via de acesso a beleza do mundo, e é nesse quesito que as ciéncias
e o seu ensino podem se encaixar. Desta maneira, pretende-se compreender o que foi
importante das aulas de ciéncias para as pessoas que ndo seguiram carreira cientifica, através
dos relatos das memorias das aulas de ciéncias. Foram entrevistadas cinco pessoas, os seus
relatos foram transcritos e relacionados entre si, com o objetivo de produzir reflexdes que
atravessem essas narrativas. A partir disso, foram definidos quatro eixos de andlise: assuntos
lembrados, professor de referéncia, dinamica da aula e/ou do professor e aspectos que
tornaram a aula memoravel. A partir dos eixos de analise, foram discutidos trechos das
entrevistas que possuem caracteristicas em comum. Com base nas caracteristicas das aulas,
dos professores e da metodologia que adotavam, ¢ possivel compreender como criar e
ministrar aulas que fiquem na memoria dos alunos, adaptando as aulas ¢ metodologias para

cada turma e publico, visto que ndo existe um padrdo de aula ou professor a ser seguido.

Palavras-chave: Memorias escolares; ensino de ciéncias; narrativas autobiograficas.



WHAT GETS FROM SCIENCE CLASSES?
Reflections on school memories of adults who did not follow a
scientific career.

Abstract:

Why should we teach Science? There is a discussion about why science is part of the school
curriculum, and its importance. Some authors developed five arguments for why Science
education (economic, social, cultural, democratic and utilitarian arguments). Recognizing
that, Millar (2003) debated these arguments, finding limitations in each one of them, save the
cultural argument. This argument proposes that knowledge is a way for access the beauty of
the world, somehow, and it is in this question that Science and teaching can be fit together. In
this way, it is intended to understand what was important in Science classes for people who
did not follow scientific career, through the reports of memories of Science classes. Five
people were interviewed, theirs reports were transcribed and related to each other, with the
aim of produce reflections that go through these narratives. From that, four axes of analysis
were highlighted: remembered subjects, reference teacher, class and/or teacher didactics, and
aspects that made the class memorable. As from analysis axes, were discussed the common
parts of the interviews. Based on the aspects of the classes, the teachers, and the methodology
they adopted, it is intended to create and teach classes that mark the students' memory,
adapting the classes and methodologies for each class and people, since there is no class or

teacher standard to be followed.

Keywords: School memories; science teaching; autobiographical narratives.
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INTRODUCAO

Existe uma discussdo sobre porque devemos ensinar ciéncias na escola
(VIECHENESKI; CARLETTO, 2013; CHAVES, 2007). Segundo Santos e Oliosi (2013), no
Brasil, o ensino de ciéncias da Natureza na educacao basica ¢ garantido pela lei n® 9.394/96, e
deve contribuir para a formacdo do cidaddo, através de abordagens historica, social e cultural
da atividade cientifica, possibilitando a compreensdo das ciéncias como constru¢des humanas.
Além disso, as ciéncias da Natureza possuem um papel importante no letramento cientifico,
capacitando o aluno a compreender e interpretar o mundo, além de transforma-lo por meio das
bases cientificas (BRASIL, 2018, p. 321).

Entretanto, a maioria dos conteudos de ciéncias abordados nas escolas sdo distantes da
realidade do aluno. Segundo Halmenschlager (2011), ¢ importante que o ensino de ciéncias
va além da preparagdo profissional e da preparagdo para o ensino superior, contribuindo na
formac¢do integral do aluno: formagdo essa que inclua, além dos contetidos universais, o
desenvolvimento do senso critico, a capacidade de compreender e discutir situagdes concretas,
e fendmenos cotidianos, e a autonomia do conhecimento.

Autores como Thomas e Durant (1987) expdem argumentos, agrupados em cinco
categorias, sobre os motivos que justificam incluir as ciéncias da Natureza no curriculo da
Educacdo Basica. O primeiro argumento proposto ¢ o econdmico, que visa a ideia de que ¢
necessario que exista uma conexao entre o nivel de entendimento de ciéncias pelo publico e o
nivel de satide econdmica da nagdo, além do fato de que o sucesso da nacdo depende de
pessoas que sejam técnica e cientificamente qualificadas; o segundo argumento apresentado €
o da utilidade, propondo que o conhecimento de ciéncias e tecnologia ¢ util do ponto de vista
pratico, e que, ao conhecer ciéncias, as pessoas tomam decisdes melhores sobre dieta,
seguranca, por exemplo, fazendo escolhas sensatas; esse argumento ¢ o mais perceptivel e
comentado pelas pessoas, se tratando de curriculo e disciplinas ofertadas na Educagao Basica,
principalmente quando falamos de Matematica, disciplina que a maioria da populagdo,
questiona porque determinados contetidos sdo ensinados na escola, mas ndo possuem uma
aplicagdo pratica na vida fora do ambiente escolar, sendo que, boa parte dos contetidos estao
sendo aplicados em nosso cotidiano, mas ndo compreendemos essa aplicagdo. O proximo
argumento ¢ o democratico, sugerindo que, para argumentar de forma correta sobre assuntos
cientificos, ¢ importante que o individuo compreenda ciéncias - para tomar decisdes sobre

politica, testes de drogas, destinagdo de residuos, entre outros, € necessario uma
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responsabilidade publica nas pesquisas cientificas; o argumento social, que apresenta a ideia
de que ¢ importante manter ligacdes entre ciéncias e cultura, pois, uma melhor compreensao
publica da Ciéncia leva a um maior interesse pelo assunto, e, consequentemente, ao
financiamento para Ciéncia; e, por fim, o argumento cultural, propondo que a Ciéncia ¢ uma
importante aquisi¢do da nossa cultura, e que o publico jovem precisa ser capacitado para
entendé-la e aprecia-la.

Baseado nisso, Millar (2003) discute todos os argumentos citados anteriormente,
dando limitacdes a cada um deles: o argumento econdomico, que indica uma relacdo entre
tecnologia e industria, sustenta a ideia de desenvolver um curriculo de ciéncias para apenas
alguns estudantes, ndo para todos os estudantes; o argumento da utilidade, que propde que
conhecimento cientifico ¢ necessario para lidar com aspectos cotidianos, ¢ facilmente
questionado, visto que a maior parte de equipamentos utilizados no dia-a-dia precisa de pouca
instru¢do técnica sobre; o argumento democratico, propde que € necessario debater temas
sobre ciéncias, entretanto, determinados assuntos sao complexos até mesmo para profissionais
de areas especificas da Ciéncia, entdo, ¢ inconsistente justificar o ensino de ciéncias apenas
por esse argumento; o argumento cultural, propondo que a Ciéncia € a principal aquisi¢ao da
nossa cultura, e, por isso, deve ser compreendida e apreciada, tornando o ensino de ciéncias,
de certa forma, semelhante ao ensino de literatura, arte ou musica, sendo o produto definidor
da nossa cultura, que caracteriza nossa atualidade; e o argumento social, que esta altamente
relacionado com o cultural, visto que ¢ importante para a coesdao social manter a unido entre
Ciéncia e cultura. Além disso, ¢ possivel considerar as ciéncias como cultura, visto que ¢ um
empreendimento humano, que possui um avango intimamente relacionado as questdes sociais,
historicas e culturais da vida humana, e, além de relatar a existéncia de interagdes entre
pessoas, expde também as relacdes entre evidéncias, observacdes, suposi¢des, Novos
experimentos e conhecimentos ja existentes (SASSERON, 2015). Aratijo Junior (2019) utiliza
o argumento cultural para sugerir que o conhecimento cientifico, tal como as artes e a
literatura, pode ser uma "via de acesso a beleza". Segundo esse autor, ainda que possamos nos
encantar com as coisas mesmo sem o conhecimento formal sobre elas, o conhecimento
cientifico formal pode nos dar mais elementos para isso. Sendo assim, o argumento cultural
propde, de certa maneira, que o ensino de ciéncias pode fornecer ou reforcar os instrumentos
que temos para apreciar o mundo e nos maravilhar com ele.

Mas, entdo, o que fica das aulas de Ciéncias? Essa pergunta surgiu em uma reunido

com o orientador. Ao longo da reunido, fomos conversando sobre a trajetdria académica, as
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aulas de ciéncias e os seus conteudos. Em determinado momento, comentei que ndo lembrava
de nenhuma aula de ciéncias do ensino fundamental, apenas uma aula do ensino médio me foi
muito marcante, pois participei como monitora de uma prova pratica de Biologia. A partir
desse comentario, o professor orientador sugeriu a ideia de entender quais aulas de ciéncias os
alunos lembravam, e porque lembravam dessas aulas.

Compreender porque uma aula ou conteido especifico ficou marcado na memoria de
um aluno ¢ importante, pois, além de ouvir diferentes experiéncias escolares, pode auxiliar na
construcdo de aulas melhores, que se tornem memoraveis, valorizando, dessa forma, o
argumento cultural de porqué ensinar ciéncias.

E importante destacar que os alunos entrevistados néo sio do campo da docéncia, mas
o publico em geral, que, em algum momento da sua trajetoria académica, participou de uma
aula de ciéncias. Dessa forma, a aula em questdo pode ser de qualquer ramo das Ciéncias e de
qualquer série do ensino fundamental ou médio.

Sendo assim, acredita-se que as pessoas lembram de aulas de ciéncias baseadas no que
gostaram e/ou acharam bonito, corroborando com as ideias de Millar (2003) e Aratjo Junior
(2019) sobre o argumento cultural. E, para compreender o que fica das aulas de ciéncias, €
importante entender as memorias escolares, e como as aulas podem ser arquivadas em nossa

memoria.
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Memorias escolares

O registro de memorias, € o seu esquecimento, ¢ algo impreciso, visto que nossa
memoria € seletiva e nos faz lembrar de acontecimentos que, de alguma forma, foram
significantes (LIMA, 2014).

Considerar as memorias da educagdo influencia na apropriagdo de lembrancas e
trajetorias pessoais € documentais, compreendendo de diversas formas a representacao da
vida e da realidade, possibilitando leituras e interpretacdes dos acontecimentos escolares,
havendo a necessidade de captar e reconstruir os sentidos e significacdes dos atos
(CARVALHO; BARBOSA, 2012).

De acordo com Relvas (2007), a memoria € o registro de experiéncias e fatos vividos e
observados, que podem ser resgatados quando necessario; por isso, a memoria € a base da
aprendizagem, ja que, com as experiéncias guardadas na memoria, ¢ possivel mudar o
comportamento.

Complementando essa ideia, Lima (2018) propde que as memorias sdo fungdes
mentais utilizadas na vida cotidiana, principalmente, para planejar agdes didrias, para
solucionar problemas, além de auxiliar nos processos de tomada de decisdo; toda
aprendizagem ja existente envolve a criacdo de memorias, ou a ampliacio de memorias
existentes. No contexto educacional, conhecer sobre a memoria ¢ importante, visto que o
ensino visa a formagao de memorias novas (LIMA, 2018).

Para o educador, ¢ muito importante compreender como funciona a memoria, visto que
seu trabalho se apoia na memoria, para ensinar, € para que o aluno aprenda, € preciso que ele
crie novas memorias, e amplie as existentes (LIMA, 2010 apud LOPES, 2015).

Para que a aprendizagem seja desenvolvida, ¢ necessario que haja uma relacao
indissociavel entre corpo e mente (DAMASIO, 1996; IZQUIERDO, 2010), e, a aprendizagem
se difere da memoria ja que a aprendizagem se relaciona ao processo de aquisicdo das
informacdes, € a memoéria agrupa a retencao e a recordagdo da informagdo adquirida
(MAPURUNGA; CARVALHO, 2018).

Mesmo sendo conceitos diferentes, memoria e aprendizagem estdo relacionadas.

Conforme diz Lent (2001):

O processo de aquisicdo de novas informagdes que vao ser retidas na memoria €
chamado aprendizagem. Através dele nos tornamos capazes de orientar o
comportamento e o pensamento. Memoria, diferentemente, ¢ o processo de
arquivamento seletivo dessas informagdes, pelo qual podemos evoca-las sempre que
desejarmos, consciente ou inconscientemente. De certo modo, a memoria pode ser
vista como o conjunto de processos neurobioldgicos e neuropsicologicos que permitem

12



a aprendizagem. (LENT, 2001)

Entdo, o que fica em nossa memoria? Quais aspectos das aulas de ciéncias merecem
ser selecionados em nossa memoria? De certa forma, as memorias, que sdo selecionadas,

ficam arquivadas por serem importantes, de alguma maneira. Manoel de Barros (2006), diz:

“Que a importancia de uma coisa ndo se mede com fita métrica nem com balancas nem
barémetros etc. Que a importancia de uma coisa ha que ser medida pelo encantamento
que a coisa produza em nés.” (BARROS, 2006)

Sendo assim, o que fica na nossa memoria acerca das aulas ¢ algo que nos pode ser
util, ou isso fica arquivado pelas sensacdes que sdo produzidas quando um conteudo ¢é
interessante, ou nos agrada?

Apesar de ter como foco do trabalho as memdrias de ex-alunos, existem referenciais
teoricos que abordam as memorias narrativas de docentes em formagdo, e como podem
auxiliar no processo formativo. Trago, assim, alguns exemplos de memorias escolares na
formacdo de professores, pois, por se tratar de participantes do processo educativo e por
também serem alunos, ¢ importante que esse ponto de vista seja abordado.

Segundo Bremm e Giillich (2018), as memorias narrativas sdo muito importantes, e
podem ser utilizadas como estratégias de pesquisa, visto que essas memdrias t€m como
objetivo a reflexdo sobre historias na formagao profissional, bem como as lembrangas de
vivéncias antes da academia.

Ja segundo Carvalho; Maknamara e Dantas (2017), a preocupagdo com a formacao
académico-profissional dos futuros docentes estd se tornando evidente e esses sujeitos em
formacgao, apresentam diferentes marcas que possibilitam constru¢des de identidades pessoais
e coletivas; assim, esse processo leva a uma reflexao sobre o docente, procurando, através das
memorias, fatos que levam o sujeito a uma analise complexa.

Emmel e Lunardi (2021) consideram que a formagao de professores vem passando por
transformagdes, principalmente com a finalidade de esquecer a concepgao de professor como
transmissor de conhecimento, € que a formagdo do docente deve ocorrer por meio de
trabalhos de reflexividade critica sobre as praticas e constru¢do permanente de uma identidade
pessoal. A partir dessas consideragdes, foi realizado uma investigagao-formagao-agdo, com
licenciandos de um Curso de ciéncias Bioldgicas, acerca dos professores e aulas da educagao
basica, evidenciando memorias em suas formag¢des como alunos, agora presentes como
futuros docentes.

Importante destacar que, at¢ a presente data, ndo foram encontrados trabalhos

cientificos que tenham como foco as memodrias escolares de adultos que ndo seguiram a
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carreira cientifica. Como o ensino deve ser democratico, e significativo, ¢ importante que a
opinido de adultos, que em algum momento da sua vida foram alunos, seja ouvida. O ensino
significativo ¢ aquele que se ajusta as necessidades do aluno, promovendo o bem-estar

discente, representado pelo seu acolhimento, reconhecimento e sentimento de presenca

(FIORAVANTE; GUARNICA, 2019; VILLELA; ARCHANGELO, 2013).
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Ensino de ciéncias e a alfabetizacao cientifica

O ensino de ciéncias em nossa sociedade atual, com diversas tecnologias surgindo a
todo momento, influenciando nossa vida em diversos quesitos, possui um papel importante,
transmitindo e democratizando o acesso ao conhecimento cientifico e tecnologico,
promovendo cidadania, além de despertar nos estudantes o interesse pelas carreiras cientificas
(VIECHENESKI; CARLETTO, 2013).

Apesar disso, os alunos apresentam dificuldades em relacionar os conteudos ensinados
em sala de aula com a realidade (WILSEK; TOSIN, 2009). Segundo Santos (2007), o ensino
de ciéncias limita-se, em sua maior parte, a um processo de memorizacao de palavras, de
sistemas de classificagdo, e de formulas, que, apesar de serem decoradas pelos estudantes, nao
sdo, de fato, aprendidas.

Por isso, para compreender o que ¢ célula, atomo, molécula, ¢ necessaria uma
contextualizag¢do, uma relagdo entre o contetido ¢ o mundo, trazendo, de certa forma, um valor
ao conhecimento cientifico, permitindo a assimilagdo dos conteudos (CHAVES, 2007). E a
educagdo cientifica ndo ¢ defendida apenas por educadores de ciéncias, mas por diversos
profissionais, visto que seus objetivos sdo muito amplos (SANTOS, 2007).

O ensino de ciéncias contribui para que os alunos compreendam melhor o mundo,
favorecendo o entendimento dos avangos e beneficios do desenvolvimento cientifico
(VIECHENESKI; CARLETTO, 2011). Desse modo, ¢ importante que os estudantes adquiram
uma melhor compreensao das ciéncias (ACEVEDQO; et. al, 2005) e para isso, ¢ necessario
trazer a discussdo um aspecto que permite um melhor entendimento das ciéncias: a
alfabetizagdo cientifica.

A alfabetizacdo cientifica € um processo no qual a linguagem cientifica adquire
significados em um vocabulario mais compreensivel, possibilitando aos alunos acesso ao
conhecimento e cultura, de modo que os discentes possam compreender os cientistas, o que e
como estudam, quais as explicagdes dos fendmenos naturais, de uma maneira mais acessivel
(SILVA; LORENZETTI, 2020; MOTOKANE, 2015). De acordo com Chassot (2003), através
da alfabetizacdo cientifica, ¢ possivel considerar a Cié€ncia como uma linguagem construida
pelos homens e mulheres para explicar o mundo natural: sendo assim, ao compreender essa
linguagem (a ciéncia), como algo escrito em uma lingua que sabemos, € possivel compreender
a linguagem que esta sendo escrita a natureza. Sendo assim, ensinar Ciéncia significa ensinar
a ler sua linguagem, compreendendo sua estrutura, o significado de suas palavras,

interpretando formulas, esquemas, graficos, diagramas e tabelas (SANTOS, 2007).
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Um dos objetivos principais da alfabetiza¢do cientifica ¢ o de ensinar as ciéncias
colocando o aluno em contato com os conhecimentos da area e as relacdes que afetam o
conhecimento cientifico (SASSERON, 2015). Para compreender a Ciéncia, ¢ necessario mais
do que o mero conhecimento dos fatos, mas sim, uma percep¢do sobre como a Ciéncia
realmente funciona (MAGALHAES; SILVA; GONCALVES, 2012).

A educagdo ¢ um poderoso instrumento para combater e impedir a exclusdo e como
uma pratica emancipatoria, deve ter como objetivo a formacdo cidada dos educandos
(ANDRADE; ABILIO, 2018). Uma forma de possibilitar essa educagdo emancipatoria ¢é
através da alfabetizacdo cientifica. Sendo assim, busca-se compreender o que das aulas de
ciéncias ficou na memoria de ex-alunos, como os conteudos foram abordados e se foram

aprendidos.
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Entrevistas, relatos e reflexoes
Para Manzini (2004), “a entrevista ¢ indicada para buscar informagdes sobre opinido,

concepgdes, expectativas, percepgdes sobre objetos ou fatos”. Sendo assim, com o objetivo de
compreender quais argumentos estdo presentes nas memdarias escolares, optei por entrevistar
adultos que ndo fazem parte do ambiente académico, mas que ja participaram de alguma aula
de ciéncias no decorrer de sua vida escolar.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve seres humanos, foi necessario elaborar um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Apéndice A), contendo as informacgdes
principais do trabalho, como o objetivo da pesquisa, sua justificativa; informagdes sobre a
confidencialidade dos seus relatos, que seriam usados apenas para fins académicos; informava
ainda ao entrevistado que a conversa seria gravada, para obten¢do de detalhes das perguntas
realizadas; além de deixar explicito que o entrevistado poderia ou ndo participar e, caso
optasse por participar, poderia optar pela opcao de ser ou nao identificado pelo seu nome real.

Por se tratar de uma pesquisa que tem como objetivo obter relatos e experiéncias de
vida, esse trabalho pode ser tratado como uma andlise de narrativas autobiograficas, onde ¢
dado importancia as narrativas dos entrevistados, seus relatos, experiéncias ¢ momentos da
vida escolar que consideraram importantes de serem compartilhados.

A pesquisa do trabalho foi realizada de forma qualitativa, através de andlise das
escritas narrativas, iniciadas através de entrevistas presenciais, por meio de didlogos. As
entrevistas foram realizadas nos meses de maio e junho de 2022 e duraram em média 11
minutos e 23 segundos. Foram entrevistados cinco adultos, trés homens e duas mulheres, com
idades entre 30 e 70 anos de idade, que ndao atuam diretamente na area da educagdo, ou em
algum curso da area de ciéncias. Como publico-alvo da pesquisa, foram escolhidos servidores
do Instituto Federal de Gois, Campus Aguas Lindas. Para realizar a pesquisa no Campus, foi
necessario elaborar e apresentar um Termo de Anuéncia (Apéndice B) ao diretor do Campus,
explicando a pesquisa, seu foco, e autorizagdo para realizacdo da pesquisa no local.

Para dar inicio as entrevistas, foi perguntado ao entrevistado, de forma nao invasiva, o
que ele lembrava das aulas de ciéncias. A partir de sua resposta, o didlogo poderia se estender,
com o objetivo de compreender de forma mais detalhada o porqué aquela(s) aula(s) foi(foram)
importante, o que ele mais gostou da aula, qual série/ano a aula ocorreu, em qual escola ele
estudava, como era o professor, sua forma de lecionar, e qual contetido o entrevistado lembra.

Visto que a entrevista seguiu de uma maneira informal, no formato de uma conversa,
optei por deixar o entrevistado a vontade em falar o que achava importante acerca das aulas

de ciéncias e apenas ouvi, comentando pouco, e prestando atengdo em como a pergunta ia
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sendo respondida, se o entrevistado demorava a responder, ¢ como procurava responder
Escolhi deixar o entrevistado conduzir sua resposta baseado em suas memorias € ouvi

atenciosamente, visto que, para Freire (1996):

Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele. Mesmo que, em
certas condic¢des, precise de falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar para
poder falar com ¢ falar impositivamente. Até quando, necessariamente, fala contra
posicdes ou concepgdes do outro, fala com ele como sujeito da escuta de sua fala
critica e ndo como objeto de seu discurso (FREIRE, 1996).

Segundo Gastal e Avanzi (2015), as narrativas permitem obter um movimento
reflexivo do narrador sobre sua experiéncia, além do fato de que, o ato de contar para outro
proporciona a reconstru¢ao da experiéncia do autor. Dessa forma, os entrevistados puderam,
segundo Lunardi e Emmel (2021), rememorar momentos vividos durante sua trajetoria na
educagdo basica,

Para uma melhor aquisi¢ao das informagdes obtidas, utilizei o gravador de voz do meu
celular, com o objetivo de coletar a maior quantidade de informagdes acerca das memorias
das aulas de ciéncias. Os dados coletados foram anotados na plataforma Documentos
Google®, que permite o salvamento automatico das informagdes adicionadas. Além disso,
uma planilha no Planilhas Google® foi criada, para anotar os nomes dos entrevistados, a data
da entrevista e o tempo de duracdo de cada didlogo.

Antes de iniciar as entrevistas, no dia 13 de maio de 2022, realizei uma entrevista teste
com meu avo, Valdir, homem de 70 anos, aposentado, que possui o ensino médio completo e €
residente do Estado de Goids ha mais de 30 anos. Expliquei como funcionava o meu trabalho,
que, a partir das suas narrativas, gostaria de compreender o que ele lembrava das aulas de
ciéncias; além disso, apresentei o TCLE, deixando claro que usaria apenas o seu nome e seus
relatos, caso autorizado, em minha pesquisa, € que, caso meu trabalho seja referenciado por
outros autores, o seu nome poderia aparecer. Apds esclarecer todas as davidas, iniciei a
entrevista. Apesar de ser uma entrevista teste, o relato obtido foi muito rico, e, por isso,
algumas partes estardo presentes durante a discussdo dos relatos.

O primeiro entrevistado, chamado Denilson, homem, entre 30-35 anos de idade, com
ensino médio completo, foi entrevistado no dia 13 de maio de 2022. Apresentei para ele o
TCLE, expliquei objetivo do meu trabalho, que gravaria sua voz, caso autorizado. A segunda
entrevistada se chama Milena', mulher, entre 30-35 anos de idade, possui ensino superior
completo; a terceira entrevistada se chama Carla, tem entre 35-40 anos de idade, ensino

superior completo; e o quarto entrevistado se chama Jodao, homem, entre 25-30 anos de idade,

! A entrevistada optou por ndo utilizar seu nome real, e sim um nome ficticio (Milena), escolhido por ela mesma.
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com ensino superior completo. Todos foram entrevistados no dia 08 de junho de 2022, e, para
todos os entrevistados, apresentei o TCLE, expliquei como funcionaria a entrevista, qual era o
objetivo do meu trabalho, e que, caso fosse autorizado, gravaria a conversa.

Todos os relatos foram transcritos e, ap0os a transcrigdo, foram analisados. Ao realizar
a andlise dos relatos, foi possivel encontrar caracteristicas em comum nas narrativas, € por
meio de comparacdo entre partes das entrevistas,foi possivel obter quatro eixos de andlise, que
nos ajudam a entender melhor as caracteristicas em comum nos diferentes relatos:

1. Assuntos lembrados das aulas, onde irei demonstrar os recortes encontrados em cada
relato sobre os contetidos lembrados por cada entrevistado;

2. Professor de referéncia, expondo as caracteristicas que os entrevistados lembraram do
professor;

3. Dindmica da aula/professor, onde estdo presentes recortes dos relatos dos
entrevistados onde o foco principal ¢ como a(s) aula(s) eram desenvolvidas, além do
relacionamento professor-aluno;

4. Aspectos que tornaram a aula memoravel, sendo que, de acordo com as experiéncias
dos entrevistados, estdo expostos os motivos que fizeram aquela aula ou contetdo
serem guardados na memoria.

A partir desses eixos, foram realizadas relacdes entre os relatos dos entrevistados. Vale
destacar que as partes transcritas estdo escritas exatamente da forma que o entrevistado falou,
apresentando com precisdo os relatos. Além disso, em determinados trechos da entrevista,
alguns entrevistados utilizaram o termo “didatica”, que, nesse caso, compreendo que com o

termo, os entrevistados pretendem expressar a maneira que o professor conduzia as aulas.

1. Assuntos lembrados das aulas

Iniciando com o eixo assuntos lembrados das aulas, Valdir informou lembrar:

“Eu lembro pouca coisa assim, lembro que a gente estudava o corpo humano, né?
Cabega, tronco ¢ membros. Como funcionava o estdmago, como funciona o intestino
e o rim que serve para filtrar o sangue, serve também para controlar xixi né ¢ assim
quando a gente falava que eu estudava também além disso, era estudar também os
astros. Lembro que a gente estudava a distancia dos astros da Terra, o Sol, 0 nome dos
planetas que ficavam mais perto e mais longe da Terra, né? E, basicamente, ¢ pouca
coisa mesmo que eu me lembro das aulas de ciéncias. (...) do corpo humano, né? ...
de... da parte assim... da parte , como ¢ que se diz... €... as partes assim, como
¢é,sexual né? do homem e da mulher, como a mulher gerava filho e tal... é, o 6rgdo
masculino ... (...) A gente estudava também a parte dos ... lembro também da parte
da, que a gente estudava as arvores né, a formagdo do tronco, as raizes, que puxam o
alimento da terra; o tronco, que leva a seiva até as folhas, né? As folhas, servem para
fazer a fotossintese né, isso ai também era parte da Ciéncia né, que a gente estudava la
também. (Valdir, 2022).”
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Denilson, quando perguntado sobre o que lembrava das aulas de ciéncias, teve uma

certa dificuldade em lembrar dos conteudos, mas, quando conseguiu lembrar, informou:

“Ah, a questdo das células, da nossa composicdo corporal, entendeu? Que... é... é
louco como que a gente ¢ uma maquina perfeita né? E como a gente aprende sobre o
nosso corpo, né? Como que funciona a questdo de células, né? Aqueles palavrao la
“mitocondria”, ndo sei o qué, cara, ¢ muito interessante, Ciéncia ¢ algo muito
interessante, ¢ algo muito interessante. E tanto que hoje em dia, assim, eu costumo
assistir algumas coisas, alguns documentarios falando sobre, né? E ai sempre a
questdo da Ciéncia ¢ algo curioso, né? Que a gente tem curiosidade e aprende muita
coisa assim. Entéo é... (Denilson, 2022).”

Quando questionada sobre o que lembrava das aulas de ciéncias, Milena informou:

“Ta, aula de ciéncias, no ensino fundamental eu lembro muito de estudar partes do
corpo humano, era muito aquele negécio assim: cabeca, membro superior, membro
inferior, e... lembro de célula, eu lembro que fiz um trabalho com célula, que
envolvia fazer as organelas e tudo e eu fiz com sabonete na época, de glicerina. A...
acho que do fundamental o que eu lembro... lembro, mas acho que ndo foi
fundamental, foi mais basico, plantinha de feijdo, crescimento das plantas... hm...
acho que so. (...) Ensino médio eu ja tenho uma recordagio mais fresca. E, lembro da
gente ter coletado inseto, pra poder fazer um mostruario. (...) O segundo e o terceiro
ano eu fiz no QSR (colégio particular que existia no Distrito Federal), e ai foi
quando a gente fez esse do inseto que eu te falei, mas acho que so6, foi mais assim
especifico, foi esse, porque era mais assim: Filo, Reino, né. ai vem aquele bocado de
nome, ¢ parte de planta também, entdo assim, era muito voltado pro PAS, pra passar
em vestibular, entdo nio teve muita coisa fora ndo. (Milena, 2022).”

Carla informou lembrar:

“Lembro daquele conteudo de 7* série, que comega a falar sobre o corpo humano,
lembro das aulas sobre ... plantas, que foi a aula que eu também sempre gostei... (...)
E, porque eu lembro que nessa parte da, acho que foi na 7* série, néio é, que tipo, vocé
estuda, sei 14, sistema reprodutor, sistema digestivo, sistema ndo sei o que 14, ai eu
lembro muito assim, dessas aulas, sabe? De que, eu ia pegando o livro ¢ vendo parte
por parte do corpo, as fotos do livro, era muito massa nessa época. E eu lembro que
ela dividia a turma em grupos, ¢ cada turma estudou um sistema; eu lembro que eu
estudei o sistema digestivo na época, tipo... e eu gravei, até hoje eu sei: intestino, ndo
sei 0 que, ndo sei o que 14. (...) Sobre ... as plantas que tem planta feminina e planta
masculina, a germinagdo, a fertilizagdo das plantas que na época pra mim foi muito
“Uou, caramba!”, “Sdo seres vivos”. A gente ndo tem essa visdo, e sexuados, né?
Acho que eu lembro disso. (Carla, 2022).”

Jodo, quando questionado sobre o que lembrava das aulas, falou:
“Eu lembro de muitos desenhos, que ajudavam muito na compreensdo (...), mas eu
lembro de muita matéria do... de Biologia, principalmente, de Biologia ¢ a matéria
né, de Boténica, que eu gostava bastante, o ciclo da sementinha, ela cresce, ndo sei o
qué, das classificagdes também, arvores genealdgicas, eu lembro visualmente, mais as
coisas visuais. E o que mais... An, genética eu gostava bastante, tinha muita
matematica, eu gostava. E deixa eu tentar lembrar... O que mais me vem a cabega é,
sdo os desenhos de células, os complementos das células... am, mitocondria, os
enroladinhos 14 que eu esqueci tudo. E... deixa eu ver se eu lembro de mais coisas...
(--.), Ah, eu lembro que eu gostava quando aprofundava muito né, eu sou bem... era
muito nerd, ai quanto mais complexo, tipo, a aula de... de... como ¢ que é, da
fotossintese, ai falava dos ATP, ndo sei o que, ndo sei qual organela fazia isso aqui, ai

2 Para proteger a identidade das pessoas que ndo escolheram participar da pesquisa, € manter as narrativas da
forma que foram relatadas, optei por ndo expor os nomes dos professores citados pelos entrevistados, além das
escolas onde os docentes trabalhavam.
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virava energia, pra mim foi a aula mais génio de todas. Fotossintese ndo, de... ai,
esqueci 0 nome do processo... a queima do ... da glicose. Ciclo de Krebs. Pra mim
foi linda essa aula. (...) Ah, eu ndo sei de nada hoje em dia, ndo serve pra nada, mas
eu achei bom. (...) A complexidade mesmo, eu gostei muito. Ai ¢ basicamente energia
pra gente, so essa coisa mais importante. E... 0 que mais, deixa eu lembrar de mais
alguma... acho que o ciclo da angiosperma e Krebs foram as minhas favoritas. (...) E
Darwin. Aula de Darwin. Evolucdo, eu gosto, de evolugdo. SO porque eu gostei
mesmo. (...) Ai, que mais... ah, botdnica, eu gosto de planta mesmo, ai eu adoro, ja
plantei varias coisinhas, e sempre pesquiso bastante, e ja tenho esse conhecimento
prévio do colégio também. (Jodo, 2022).”

Pode-se perceber que os conteudos lembrados pelos entrevistados sdo comuns: células,
corpo humano e plantas. Esses conteudos sdo lembrados, segundo Grosmann et. al. (2006)
pois enfatizam o interesse do aluno, muitas vezes fazendo parte do seu cotidiano, ou sdo mais
significativos, pois problematizam conceitos j& elaborados. O que corrobora com os relatos,
visto que todos os entrevistados lembraram de contetidos que estdo presentes no seu dia a dia.

Sobre o quesito visual que Jodo comentou, o uso de modelos facilita o ensino de
conceitos de dificil visualizagdo, principalmente onde os professores nao possuem de
infraestrutura adequada para a observacao das células, além de ser um recurso facilitador para

compreensdo (GOLDSCHMIDT, et. al., 2020).

2. Professor de referéncia

Sobre o eixo professor de referéncia, o que Valdir lembrou foi:

“Era a professora . Melhor professora que eu ja vi. Porque era ali (gesto
com a mao, representando pulso firme), era carrasca. Ai quando nés fomos morar em
Caucaia (bairro localizado no Estado do Ceard), né, as meninas ja estavam grandes,
foram estudar no colégio, ai falaram “Ah, ndo sei o que, ME eu falei “o qué?
?”. Ai eu fui 14 conhecer, era a minha professora, tava ensinando 1a no
colégio. E ai eu digo “Ah, bom, essa ai € boa, essa ai eu acredito.” (Valdir, 2022).

Ja Denilson lembrou que:

Denilson: Calma ai... um professor de ciéncias... ah! Eu acho que 74 vindo alguma
coisa na minha memoria... foi um professor chamado, se eu ndo me engano, o nome
dele era , e ele trouxe nitrogénio liquido.

Carolyne: Sério?

Denilson: Foi, ele trouxe nitrogénio liquido, eu nunca tinha visto na minha vida, e o
nitrogénio liquido ele congela tudo. E ai foi algo ... agora t6 lembrando, ele pegou
uma folha, eu lembro que ele pegou uma folha de... uma folha de ... de alguma
planta, ¢ colocou um pouco de nitrogénio liquido, e ela congelou; ¢ a gente ficou
“uau”, como se fosse algo magico, né ? E isso, agora eu me lembrei.

Carolyne: Isso foi em qual série?

Denilson: Foi... Foi na 5% série.

Carolyne: 57 série?

Denilson: Foi na 5% série, foi na quinta série Ele era um professor meio excéntrico
assim, meio louco, sabe? Ele até falou, e foi tipo meio escondido assim, ele falou:
Gente, isso aqui € muito perigoso, né, porque se pegar num dedo, se pegar em alguma
coisa pode congelar, entdo ndo vou deixar vocés mexerem, entdo eu s6 vou mostrar. E
ai ele mostrou, ele pegou um pouquinho assim e botou numa folhinha, e ai a gente,
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nossa, aquilo ali foi um maximo né, essa experiéncia com nitrogénio liquido que ele,
que teve assim. (Denilson, 2022).

Milena informou lembrar:

Milena: Lembro de uma professora chamada , que, ela, assim, foi
especifica, ndo tinha nem como esquecer, a gente tinha um caderno especifico pra ela,
ela sempre pedia um caderno separado, ela olhava nosso caderno, ela sabia o
conteudo de cor. (...)

Carolyne: E no 1° ano, essa professora de Biologia, voc€ lembra de alguma aula em
especifico dela? Alguma aula que marcou bastante vocé?

Milena: An... ndo, ndo.

Carolyne: So6 lembra disso, no geral né? Que ela ja sabia o conteudo de cor, ela ja
chegava e copiava ?

Milena: Nao, ela ditava.

Carolyne: Ditava o conteido?

Milena: Uhum.

Carolyne: Ela ndo copiava, ndo usava o quadro?

Milena: Algumas vezes, quando a gente chegava ja tava tudo no quadro, mas era
raro, ela ditava; tudo que vocé tinha no caderno era ditado por ela, a maioria das
coisas. Ndo, ela era assim, terrivel.

Carolyne: Ela era muito rigida?

Milena: Era.

Carolyne: Mas mesmo assim vocé conseguiu aprender o contetido?

Milena: Ela era uma 6tima professora, mas era rigida. Ndo era todo mundo que
passava, assim, tranquilo ndo. (Milena, 2022).

Carla informou que:

Carla: (...), mas eu lembro que eu gostava muito das aulas de ciéncias, porque eu
tive uma professora de ciéncias muito boa. , 0 sobrenome eu nao lembro.
Ela era minha vizinha na época. Ela me deu aula da 5" até a 7°. E 5% 6" e 7°
(escola particular), em Samambaia (regido administrativa do Distrito
Federal). Eu morei muitos anos naquele lugar, e a professora na rua de tras
da escola. (...) Ela deu aula a vida toda 14, acho que ela aposentou 14, que ela era uma
das professoras mais antigas, e, o engragado ¢ porque eu estudei 14, meu filho estudou
la, e ela foi professora do meu filho também 14, nessa mesma escola. Acho que ela
aposentou 14, ela era muito boa assim, o povo gostava muito dela.

()

Carolyne: Mas ela era, assim, na sala de aula, ela era muito rude, ou ela era mais
amorzinho?

Carla: Ela era muito meio termo. Ela era aquele tipo de professora que... a maneira
como ela dava a disciplina, a matéria, era tdo interessante, que ela ndo precisava ser
rude, sabe? As pessoas respeitavam ela, o tom de voz dela, ndo tinha, sabe, era uma
professora que todo mundo gostava, ela ndo precisava brigar, mas ela também nao era
amorzinho com ninguém ndo. Ela falava firme, e ela entrava e todo mundo calava e
prestava atengdo porque a aula era boa de fato, entendeu?

Carolyne: E ela s6 escrevia no quadro?

Carla: Nao, ela quase ndo escrevia no quadro, ela desenhava muito, essas paradas
que, né? Os sistemas, ela fazia muito desenho no quadro, a gente usava muito livro
nessa época, né? Tudo era no livro. Hoje em dia ndo usam mais livros como
antigamente, né. Mas eu lembro que era tudo no livro. O exercicio era no livro, a
gente riscava o livro, né, antigamente. Tudo era no livro, e ela usava muito o livro,
entdo ela ndo ficava escrevendo nada no quadro. (...) Ah, lembro do professor também
de Biologia, que inclusive eu fiz o ensino médio no (escola publica) em
Taguatinga (regido administrativa do Distrito Federal), e esse professor ele da aula 1a
até hoje, ele aposentou ¢ continua dando aula. Na época da ocupagdo, 2016, a gente
foi fazer um movimento 14 com os alunos da escola, cheguei 14 ele tava 14, véi! E eu:
Caraca, meu professor do ensino médio f¢ aqui até hoje! , isso em 2016, eu terminei
o ensino médio em 2000, e ele ainda ¢a 1a até hoje. Ja aposentado, mas da aula.
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(...)

Carolyne: E o professor, vocé disse que lembra dele, como ele era, as aulas dele?
Carla: Ah, ele era calminho, tranquilo, falava baixo... Era um senhorzinho de
bigode. Ndo lembro o nome dele, m, eu acho. Mas nao lembro muito do
contetido. (Carla, 2022).

Ja o entrevistado Jodo, quando perguntado sobre o que recordava de algum professor
de ciéncias, a partir de sua resposta, ndo houve um professor em especifico de ciéncias, mas

caracteristicas gerais dos professores:

Carolyne: E vocé lembra de algum professor em especifico? Que te deu aula de
ciéncias?

Jodo: Ah, eu lembro. Eu lembro da , do... acho que ¢ 0 nome
dele, foram professores no fundamental que eu lembro, tem mais né, dos que eu
lembro. Ai teve no ensino médio, teve um monte. Deixa eu ver se eu lembro o nome
de algum... do ensino médio eu ndo t6 lembrando... ... teve... ah, esqueci
o nome do pessoal agora. Mas eu lembro do rosto dos professores.

Carolyne: E eles davam aula de forma parecida, ou era muito diferente de um pro
outro? Tipo, a didatica.

Jodo: Tinha uma coisa que era muito parecida, que era muito contetido.

Carolyne: E foi tudo na mesma escola, né?

Jodo: Foi, foi a maioria na mesma escola. Ali, tipo, o professor no nosso colégio tinha
um relacionamento bem proéximo com os alunos. Ai a gente, entre os intervalos, a
gente tinha os tempos entre as aulas, que dava pra conversar, e tirar alguma davida,
ndo sei o que, a gente conversava bastante, tinha um relacionamento bom,
aluno-professor. Pelos intervalos, né? Ai... isso foi uma coisa que eu gostava bastante
do colégio, e, dos professores assim, dentro da sala de aula, eu acho que era quase
sempre essa linha assim, de ter o texto, misturado com imagem, organizadinho né e
tal, professor ia passando e ia explicando, o que era cada coisinha. Acho que era a
mesma dindmica, eu posso dizer. Na maior parte. (Jodo, 2022).

Analisando os relatos, ¢ perceptivel que ndo existe um perfil padrao de professor. Cada
professor atua de determinada forma, reunindo caracteristicas proprias, muitas delas,
importantissimas para que haja um bom relacionamento com os alunos. Segundo Medeiros
(2017), cada professor possui suas particularidades e caracteristicas que o definem como bom,
sendo elas: motivagdo, dedicagdo, compreensdo, demonstrar seguranga, ser bem-preparado,
ndo apenas na didatica, mas na resolugdo de conflitos, entre outros aspectos; aspectos esses,
que podem ser detectados pelos alunos e, muitas vezes, espelhados nos proprios alunos que os
consideram exemplos bons, influenciando em sua personalidade. Importante destacar a
questdao do “espelhamento” das caracteristicas dos professores nos alunos: Valdir se recorda
de uma professora pulso firme e para ele, esse ¢ um exemplo de bom professor, por ser meu
avo, percebo que ele possui caracteristicas parecidas com a professora que lembra e, por ter
crescido em uma época diferente da minha, entendo que, para ele, se apresentar de forma
rigida pode ser sinénimo de autoridade; Denilson afirmou lembrar de um professor divertido,
diferente do convencional, e, mesmo nao tendo muita intimidade com ele, pude perceber que

¢ uma pessoa divertida, comunicativa, que se relaciona bem com os demais. Nao ha, nos
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relatos de Milena e Jodo elementos que permitam associar caracteristicas dos professores de
referéncia a sua propria historia, mas € possivel que tais professores os tenham marcado

apenas pela relagao construida ou pela forma de ministrar a disciplina.

3. Dinamica da aula/professor

Nesse topico, apresentei certa dificuldade em encontrar um termo que agrupe todas as
caracteristicas encontradas nos relatos. Optei por utilizar o termo “dinamica”, apesar de, em
alguns momentos em minha fala usar o termo “didatica”, mas ndo consegui encontrar uma
palavra que defina com precisdo o topico em questdo. Além da forma como a aula ¢
conduzida, esse eixo também aborda, em diversos trechos, o relacionamento professor-aluno,
uma questao importante na vida escolar.

Sobre o eixo dindmica da aula/professor, o que pode ser compreendido do relato de
Valdir foi:

Valdir: Ai entdo, as aulas eram ... ela fazia mais assim: ela comentava né, fazia mais
comentarios né entre os alunos ¢ a professora né, falando sobre assim né ... geragdo
de uma crianga, a formagao tal.. era mais como um debate né .. informativo, ndo era
uma matéria fixa, assim dizendo “vai estudar isso aqui”

Carolyne: Era tipo uma conversa?

Valdir: E, cla falava, a gente conversava muito assim, em palestra né? Ela falava
Hoje vamos falar sobre isso; vamos falar sobre isso”. Ela falava assim, ficava
debatendo; alguém perguntava, outro respondia uma pergunta, era assim. (...) é, prova
oral, que ela chamava na mesa, era... ela chamava na... no bird, né? Mandava todo
mundo estudar, ai chamava de cinco em cinco alunos pra fazer as perguntas né? Ela
perguntava... ai a gente respondia, se ndo soubesse, o outro respondia e dava
bolo(castigo) no que errava.

Carolyne: Batia, né?

Valdir: E, dava um bolo . Ai perguntava pro outro, ai ia perguntando, até depois ela
chamava outra turma, era assim. (...) Mas, assim, de ciéncias mesmo, o que eu lembro
¢ pouca coisa.

Carolyne: E essas aulas eram s6 na sala, ou a professora levava para algum outro
lugar?

Valdir: Nao, s6 na sala mesmo, s6 no colégio mesmo. (Valdir, 2022).

J& a partir dos relatos de Denilson, o que foi possivel compreender foi:

Denilson: So6 que, na escola que a gente estudava ndo tinha um laboratdrio, entdo as
poucas aulas que a gente teve de ciéncias foi s6 quadro.

Carolyne: Na sala de aula mesmo?

Denilson: E sala de aula. Entdo assim, eu... e também, logico, ele fez isso meio que
escondido, mas justamente porque ndo tinha um espago apropriado pra ele mostrar de
fato a Ciéncia, entendeu? Entdo ele reuniu a gente ali, e mostrou, ¢ a gente achou um
maximo. O, se tivesse 14 um laboratorio de ciéncias 14, como seria muito mais
interessante, entendeu? Mas ndo tinha, infelizmente ndo tinha. Mas eu lembro, eu
lembro disso. (Denilson, 2022).

A partir dos relatos de Milena, o que foi perceptivel sobre a didatica das aulas foi:

Carolyne: E, o que vocé lembra mais ou menos dessa aula, teve o ensino da célula,
das organelas, foi na sala de aula mesmo, ou foi no laboratorio?
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Milena: Nio, sala de aula, a gente néo tinha laboratorio.

Carolyne: E o professor, ele deu a aula como, desenhou no quadro?

Milena: E, a gente tinha muito esse negocio de desenhar, na minha época era giz, ai
era giz coloridinho, n¢, e tinha desenho em livro.

Carolyne: Ele usava muito o livro?

Milena: E, usava.

Carolyne: E vocé lembra de ter aula fora da sala de aula, de ciéncias, ou foi s6 na
sala de aula?

Milena: Nao, s6 na sala de aula. Acho que... até no ensino médio acho que foi s6 em
sala de aula.

Carolyne: Nio teve nenhuma aula assim no patio, no laboratorio?

Milena: Nao que eu me lembre. (...)

Carolyne: E vocé sentiu a diferenca, quando saiu da escola publica e foi pra
particular?

Milena: Sim, senti.

Carolyne: O que vocé acha que foi assim?

Milena: Acho que mais no geral, porque em relacdo a contetdo, ¢ igual eu te falei, no
1° ano eu tive uma professora muito boa, no , (escola publica do Distrito
Federal) entdo, em Biologia mesmo ndo foi assim, aquele baque. Mas em outras
disciplinas, sim.

Carolyne: Tipo quais disciplinas?

Milena: Fisica, principalmente; Quimica, ¢, Histéria, eu tive um, os professores no
particular foram, assim, excelentes, assim, eu nunca gostei muito de Historia, ¢
quando eu entrei pra particular, eu tive uma outra visdo de Histdria. Porque no publico
era muito assim aquela coisa de leitura de livro e tudo, e o professor na particular foi
mais didatico, sabe? (...)

Carolyne: E Quimica e Fisica, qual foi a diferenga que vocé notou bastante?

Milena: Explicar as formulas. Eu acho que no publico eles jogavam muito a formula
pra vocé, e vocé nao sabia de onde vinha, pra onde ia, era s6 aquilo ali, vocé pegava e
tinha que jogar. E no particular, eles explicavam como ¢ que a gente chegava ali e
tudo. Foi basicamente isso.

Carolyne: Entdo a didatica era diferente?

Milena: Era diferente. E acho que o compromisso dos professores também, em
rela¢do a Quimica e Fisica também. (Milena, 2022).

Do relato de Carla, foi possivel compreender tais questoes:

Carolyne: E as aulas eram so6 na sala de aula, ou tinha laboratoério?

Carla: Nao tinha laboratoério naquela época.

Carolyne: E vocé lembra se tinha alguma aula que assim, eles levaram, os
professores levavam pra fora da sala, no patio? Nao, s6 na sala de aula?

Carla: Nao, era s6 na sala de aula. Nao tinha essas coisas, gente, esses momentos
diferentes na aula. E no , eu nao sei se vocé ja entrou la, mas 14 parece o
presidio de Bangu, assim né, ndo tem uma arvorezinha pra vocé sentar embaixo. (...)
Mas tem uma parte interessante, porque no ensino médio, ja tinha laboratorio na
escola que eu estudava.

Carolyne: E era escola publica?

Carla: Escola publica, no BOORE, 14 de Taguatinga (regido administrativa do
Distrito Federal). E na época, assim, a gente estudava, eu fiz o ensino médio a tarde,
entdo as aulas de laboratorio elas eram de manha, era no contraturno assim, sabe? Ai,
tipo assim, duas vezes na semana a gente ia pra uma aula de laboratério que era
massa, essas partes da aula de laboratdrio eu lembro demais, porque eu ndo matava.
Até porque era briga, todo mundo queria entrar no laboratério, pra gente era muita
novidade, ninguém tinha visto um laboratério, um tubo de ensaio né? essas paradas, e
ele fazia muito aqueles experimentos basicos que da pra fazer em laboratdrio, sabe?
De misturar 6leo com agua, aquelas paradas assim, e ai foi quando a gente conheceu o
material do laboratorio, o nome dos tubos, essas coisas todas assim. Mas assim, néo
lembro de nada.

Carolyne: E vocés usavam microscopio também?
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Carla: Usava microscopio sim. Eu lembro que a gente aprendeu a fazer teste de
tipagem sanguinea na época, que fazia até na feira de ciéncias da escola.

Carolyne: Que legal!

Carla: Sim, teve isso, Feira de ciéncias. Eu lembro, era ele quem organizava também,
os professores de ciéncias, Biologia. (Carla, 2022).

Dos relatos de Jodo, foi possivel observar o seguinte, sobre a didatica das aulas/dos

professores:

Carolyne: E da parte didatica, como os professores davam a aula, vocé lembra? Se
tem algum professor que te marcou pela forma que ele dava a aula.

Jodo: Tinham professores que chegavam na aula, comegavam a escrever que nem um
doido, ai a gente tinha que copiar, e depois que copiava uma parte assim, explicava
parte da matéria, comentava, ¢ o resto da aula era mais comentado, ai as vezes dividia
em dois essa dinamica, digamos, que era o copiar, escrever no quadro, copiava, ai
explicava o que tinha escrito, ai apaga tudo e comega de novo. Ai as vezes demorava
mais, dependendo da complexidade, ¢ da necessidade do contetido.

Carolyne: E nas aulas de ciéncias que mostravam as células, era so slide?

Jodo: Nas que tinham as imagens?

Carolyne: Isso.

Jodo: Nao. Tinha, tinha o texto, tinha os desenhos e, quando era s6 quadro,
desenhavam uma parte e escreviam, ¢ a gente desenhava também e escrevia, e
acompanhava essa dindmica de escrita e desenho.

Carolyne: E era s6 aula assim, dentro da sala de aula, ou vocé ja teve aula de
laboratorio, ou alguma aula fora da sala de aula, como em um péatio?

Joao: 99,99% foi dentro da sala de aula, algumas, alguns passeios assim esporadicos
em algum lugar numa reserva assim, alguma coisa, no maximo foi isso, mas foi
muito, muito pouco fora de sala de aula, foi mais dentro da sala mesmo. Que era
particular, né? Joga o contetido pra cima e a gente se vira, passa no vestibular. (Jodo,
2022).

Com base nos relatos, € possivel observar que os diferentes professores possuiam um
padrao de ensino, onde o conhecimento ndo era construido com o aluno, mas, de certa forma,
era transmitido pelo professor. Entretanto, essa ideia de que o processo de aprendizagem
precisa ser algo fixo ¢, segundo Laburu et. al. (2003) fantasiosa e infeliz: fantasiosa, pois
atribui a formag¢do do conhecimento dos alunos de forma simples, e ndo confiando na
capacidade dos alunos; e infeliz, porque propde que o ensinamento pode ocorrer de uma
forma geral, sem levar em consideragdo as caracteristicas individuais de cada ser humano.

Além disso, segundo Laburt et al. (2003), ¢ importante propor propostas
metodoldgicas pluralistas para a educagdo cientifica, visto que todo processo de
ensino-aprendizagem ¢ altamente complexo, mutavel ao longo do tempo, envolve multiplos
saberes e estd longe de ser trivial. Sendo assim, se faz necessdrio que em determinados
momentos, e levando em consideragdo as condi¢gdes da escola, as aulas sejam ministradas fora
da sala de aula. E um desses locais pode ser o patio da escola, que também ¢ um ambiente
escolar. Em sua pesquisa, Travessas et. al. (2020) nos mostra como ministrar aulas fora da
sala de aula instiga a curiosidade e aumenta a interagdo dos alunos com os professores com os

demais alunos.
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4. Aspectos que tornaram a aula memoravel

Acerca do ultimo eixo de analise, sobre os aspectos que tornaram a aula memoravel, a

partir do relato de Valdir, o que foi possivel ser extraido acerca desse eixo foi:

Carolyne: E o senhor acha que o que o senhor aprendeu foi 1til, ou foi bonito...?
Valdir: Ah, foi util, né? Era 1til porque a gente, até hoje a gente lembra, o que a gente
aprendeu 14, é o que a gente usa no dia a dia hoje, né? Saber assim, negocio de...de
como viver, como ... €... partes de medicamentos, de remédios, ne, doengas também,
a gente, né? Foi o que a gente aprendeu 14, né, ficou pra gente usar no dia a dia hoje,
né. (Valdir, 2022).

Analisando os relatos de Denilson, o que foi obtido acerca do que tornou a aula

memoravel foi:

Carolyne: E vocé acha que vocé lembrou disso, assim, do nada, por qué? Por que
vocé acha que esse momento, do nitrogénio liquido, ficou na sua memoria?

Denilson: Primeiro porque ¢ algo que eu nunca tinha visto na minha vida. Tipo assim,
é... é, uma substancia com poder de congelamento daquele, entendeu? E ai ele
comegou a explicar, dar exemplos, ele falou que o cara que descobriu perdeu parece
que o brago, ai ja deu o impacto, ¢ a gente tudo moleque, né? Ele falou “ndo, 0, isso
aqui é muito perigoso, 0 cara que mexia com essa, com esse nitrogénio ele chegou a
perder a mao", ou foi um brago, alguma coisa assim, ¢ a gente ja ficou com aquilo ré,
e vendo aquele negocio acontecer na nossa frente assim, também foi, tipo um... algo
magico, assim né? Como que pode acontecer um negocio desse? Acho que por isso
que marcou, né? E a forma dele falar assim também, uma forma que a gente entendia,
né? Também nao usou termos técnicos, né. Foi algo muito simples né, assim, ¢ muito
bom ter acesso né, a esse tipo de coisa. Acho que por isso que marcou.

Carolyne: E tem mais alguma coisa, que c€ queira falar, das aulas de ciéncias?
Denilson: Acho que isso foi o que mais marcou mesmo, porque assim, as aulas de
ciéncias era s6 quadro, eu acho que o que marca mesmo assim ¢ quando vocé vé,
entendeu? Cé tem um microscopio, que vocé vé, cara, ¢ muito massa, entendeu?
Porque s6 falando ndo é a mesma coisa. Tipo assim, “ai, uma célula”, ai faz um
desenho de uma célula, entendeu? Ai vocé fica imaginando assim, mas eu acho que se
tivesse, se a gente tivesse o contato, de chegar e ver mesmo assim, acho que seria
muito melhor, entendeu? Entdo, assim, o que me marcou foi algo que eu vi na pratica,
ndo foi s6 o que o professor falou. Entdo, acho que o que eu lembro mesmo, assim,
que me marcou, foi isso mesmo. (Denilson, 2022).

O trecho do relato de Denilson, sobre utilizar uma forma de falar acessivel, ¢é

necessaria de ser destacada. Cachapuz (1989), afirma que a linguagem das ciéncias tem suas

proprias caracteristicas e regras, com defini¢des que ndo favorecem o entendimento total do

que estd sendo falado. E, por isso, é necessario que, ao ensinar ciéncias, seja usada uma

linguagem acessivel. O uso de termos dificeis s6 torna o conhecimento mais distante da

realidade, e mais complicado de ser compreendido.

Além disso, ¢ importante destacar o trecho final da fala de Denilson. Segundo

GOLDSCHMIDT et. al. (2020), o ensino de Biologia Celular ¢ de dificil entendimento para

os alunos, e que, para compreender o contetido, acabam utilizando a imaginagao, dificultando

o entendimento da importancia das células, e como estdo presentes em todas as nossas

estruturas corporais. Em determinados contetidos, ¢ importante exemplificar, se possivel, com
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imagens e modelos proximos da realidade, com o objetivo de tornar a compreensdo mais facil,

e aplicar o conteudo a realidade.

A partir dos relatos de Milena, uma parte importante da entrevista que se encaixa no

ultimo eixo de analise é:

Com base nos

aula memoravel foi:

Carolyne: E o que vocé acha assim, por que vocé acha que esses conteudos ficaram
na sua memoria? Essas ideias gerais?

Milena: Eu acho, eu atribuo muito a didatica, porque, ¢ igual eu te falei, eu lembro
por conta de um trabalho que eu fiz, ou por conta do jeito que o professor dava aula,
ou por alguma coisa assim, especifica, ndo porque ah, foi, sei 14, uma coisa que eu
gostei, nao foi, entendeu?

Carolyne: Entdo, ndo foi porque, por exemplo, vocé acha que foi util?

Milena: Nao, assim, ¢ porque ¢ meio complicado, eu sou enfermeira, entdo, assim,
beleza, eu vou lembrar de corpo humano, eu vou lembrar de célula porque eu vi isso
depois na faculdade.

Carolyne: E vocé vai vendo ao longo, né?

Milena: E, entdio, pode ser porque eu usei depois, mas eu ndo vou atribuir a isso
porque foram, eu lembro de episddios especificos, entendeu?

Carolyne: E também, a questdo da professora, né? Ela foi um tipo de professora que
te marcou, né?

Milena: Foi.

Carolyne: Entendi. E tem mais alguma coisa que vocé queira me falar, das aulas de
ciéncias, no geral, aula de Biologia...? Que vocé acha que ¢ importante falar. Do
ensino, o que vocé acha que foi importante, €... se vocé acha que a professora ter sido
rigida foi bom ou ruim.

Milena: Nio, sim, é, #d. E igual eu te falei, eu acho que vai muito da didatica do
professor, ¢ de como o professor se comporta. Eu acho que tem que ter o interesse, né,
porque as vezes vocé chega na sala de aula e ele s6 joga um monte de coisa em vocg,
vocé tem que decorar aquilo e fazer a prova; e tem outros que, que o jeito que ele
explica, o jeito que ele tenta te passar, que ah, &, ele tenta incluir aquilo ali na sua
vida, talvez é um jeito melhor de vocé lembrar, te marca um pouco mais, sabe? Acho
que ¢ isso. (Milena, 2022).

relatos de Carla, o que foi possivel atribuir aos aspectos que tornaram a

Carolyne: E vocé acha que vocé lembra desses detalhes assim, por qué? Acha que foi
uma coisa que, por que vocé acha que ficou gravado na sua memoria?

Carla: Porque foi a parte boa da escola, né? Ai a gente s6 lembra das partes boas, as
ruins a gente apaga da memoria.

Carolyne: Entdo, assim, vocé ndo acha que foi um conteudo que foi til, ficou
gravado por outros motivos entao?

Carla: Foi util também ¢, eu acho que a disciplina de Biologia ela é de fato uma
disciplina que a gente vive né, e sente no dia a dia, na pele, tipo, diferente, sei 14, de
raiz quadrada, e, sei 14, formula de Bhaskara, que a gente nunca vai usar na vida,
entdo a Biologia ndo tem disso, a gente aprende que ¢é isso, corpo humano, por que
que eu lembro? Porque eu tenho um corpo, ¢ a gente vive isso, e sdo coisas que ficam
gravadas, eu acho. A parte das plantas, eu gosto das plantas até hoje, entdo sdo coisas
que ficaram né? E que a gente leva pra vida da educagdo da escola, que deveria ser
tudo s6 isso, né, mas enfim, ai isso é outro debate. (Carla, 2022).

E, dos relatos de Jodo, as partes que se encaixam no ultimo eixo de anélise sdo:

Carolyne: E esses desenhos assim, era no livro que vocé via, ou os professores
levavam modelos pra sala de aula?

Jodao: Eu lembro de todos os tipos de desenhos, eu lembro dos livros, e dos slides das
aulas, ¢ dos que os professores desenhavam também. Tinham alguns professores que
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desenhavam muito bem, com giz colorido, de toda cor, ai ficava tudo bonitinho, e
parecia os de livro, s6 que no quadro mesmo, ¢ quando ele ia desenhando ia
explicando, colocando uma coisinha de cada vez, era melhor do que no livro, porque
no livro vocé ja chega e ja tem um monte de informagdo, ai quando ¢ o professor
desenhando, ele vai colocando pouquinho a pouquinho, vai explicando o que cada um
faz, relacionando os outros, € ai fica ...

Carolyne: Mais facil ne?

Jodo: E, ¢ vai fixando pouquinho a pouquinho né e construindo a parede por
tijolinhos.

()

Carolyne: E vocé consegue lembrar o que vocé achou interessante dessa aula? (sobre
Darwin)

Jodo: Ah, o processo cientifico de... de um fala uma coisa, ai, é isso, parece que ¢é
isso mesmo, o pessoal concorda; ai depois vem o0, o processo historico né, do
desenvolvimento da Ciéncia; ai depois vem o pessoal do... vem o Darwin, faz a
pesquisa dele, que era bem legal também, as anotac¢des, os desenhos dos bicos dos
passarinhos, eu lembro do visual, ai, que mais...al depois vem, ai o pessoal
incrementa mais com a genética né, quando descobre o0 DNA, ndo sei o que, ai vai
indo. Esse processo evolutivo da Ciéncia né, ndo s6 dos animais, como um todo, o
conjunto. Eu gostava bastante disso, ainda gosto né.

Carolyne: Entdo, pra vocé, fazia mais sentido entender o conteudo quando tinha algo
visual?

Jodo: Eu acho que fixa muito mais na minha memoria quando tem as imagens.
Porque, dentro de um contexto, quando vocé vai contextualizando, por exemplo, os
passarinhos do, os biquinhos 14 de Galapagos, olha ai, lembro até o nome, ai quando
insere nesse contexto, e vai fazendo parte de outras coisas também... O... o carinha
das plantinhas 14, era ervilha, eu acho.

Carolyne: E, Mendel.

Jodo: Isso, Mendel também, essa parte foi bem legal. O experimento dele, saber
como ele que ele fez o experimento, ai também tinha as imagenzinhas das ervilhinhas,
coloridinhas, uma de uma cor, uma mais alta, outra mais baixa. Isso ajuda muito a
lembrar, me ajuda muito.

()

Carolyne: E vocé acha que lembra dessas coisas assim, desses contetidos, por qué?
Por que foi util pra vocé, ou por outros motivos?

Jodo: Ah, Biologia eu tenho muita coisa, quanto mais especifico, mais inutil, eu
gostava mais, mas eu acho que é bom saber a maior parte das coisas da Biologia pra
ter uma nog¢do de vida, né? (...) O colégio era bom, eu tinha muito contetdo, aprendi
bastante, e eu acho que, ter nogdo de Biologia ¢ util pra todo mundo né. Entdo, eu
sempre fui uma pessoa que tive a memoria boa, também, assim, porque eu lembro das
coisas né, eu tenho uma memoria boa, eu sou um pouco inteligente assim, acima da
média, e, ¢ isso, porque eu gosto mesmo.

Carolyne: Entdo vocé gosta de Biologia?

Jodo: Gosto. Fu gosto de quase todas as matérias, na verdade. Eu s6 ndo gosto de
algumas coisas de Quimica, mas quando junta com Biologia eu gosto, Ciclo de Krebs
¢ um exemplo. E, porque, Quimica quando ela é muito purista assim, eu acho meio
chato, ai quando é aplicada, eu “ah, nossa, é 1til agora”, faz mais sentido. E, so por
iS$so mesmo.

Carolyne: Entdo, tem alguma coisa que vocé€ queira me dizer sobre as aulas de
ciéncias, alguma coisa que vocé acha que ¢ importante falar para outras pessoas sobre
as aulas de ciéncias.

Joao: Tipo por que prestar atengdo na escola?

Carolyne: Nao, assim, alguma coisa que vocé ache importante sobre porque ensinar
ciéncias, sabe?

Jodo: Porque nds somos seres vivos, somos animais, a gente come, a gente bebe
agua, a gente respira, e isso faz a gente, acho que d4 uma consciéncia, e uma
capacidade critica e reflexiva sobre um mundo como um todo, sobre, também, desde
0 nosso bem estar pessoal, como coletivo, inclusive na pandemia né? E, quem tem o
minimo de nogdo de Biologia ¢ sobre Ciéncia, eu ndo peguei COVID, pessoas
proximas, minha esposa também ndo pegou, a gente segue as coisinhas, a gente tem
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nogdo do que é, o que é uma coisa suja, uma coisa mais limpa; ¢, também, vai até na
politica, na preservagdo ambiental, politica de satide publica, é... que mais... muita
coisa.

Carolyne: Entdo, do seu ponto de vista, ¢ importante ndo so ensinar, ndo ¢ s6 uma
matéria de escola, vai além disso.

Jodo: Vai, vai além. Nao s6 Biologia né, todos os... Eu nio gostava de ir na aula ne,
eu odiava ir no colégio, mas eu tinha uma certa facilidade, eu estudava e aprendia as
coisas, ¢ hoje, mesmo ndo gostando na época, eu sei que ¢ importante, todas as
matérias, inclusive a Quimica, que eu ndo gostava muito; Matemadtica ¢ importante,
que vocé tem que lidar com dinheiro, depois vocé vai ter que usar algumas continhas,
mesmo que sejam simples; é, Portugués, vocé tem que saber falar, tem que saber
escrever um e-mail; e outras matérias ¢ a mesma coisa, principalmente Portugués e
Matematica, que, na nossa vida, né, que é bem Ttil, é, saber ler também, é o mais
importante, e outras linguas também, ¢ bem importante; hoje em dia tem internet e o
Inglés vocé tem acesso a todo conhecimento do mundo quase, s6 algumas coisinhas
ali na China que ndo tem muito acesso, mas Inglés ja ¢ basicamente todo o nosso
conhecimento. E eu acho que ¢ isso. (Jodo, 2022).

Segundo Guerra (2011), aprendemos o que ¢ 1til para a nossa sobrevivéncia e/ou que
nos proporciona prazer. Seguindo esse conceito € possivel tracar uma relagdo entre o processo
de ensino-aprendizagem com os conceitos da retérica de Socrates: o ethos, o logos € o pathos.
A partir dos ideais de Socrates, argumentados por Silva (2013). O ethos, em nosso caso, diz
respeito @ maneira que o professor ¢, e como seu jeito de ser influencia na constru¢do do
conhecimento; nesse caso, ¢ importante que tenhamos atrativos ao lecionar, para comunicar o
que achamos necessario. O pathos, diz respeito a forma que o professor desperta as emogoes e
sentimentos nos alunos, e, além disso, como o aluno reage a determinado assunto, e porque
lembra desse assunto. E o logos, compreende a parte do conteido e da sua utilidade,
determinando aplicagdes para o conteido apresentado. A partir dos relatos de experiéncia, é
possivel perceber que os conceitos da retdrica estdo presentes em determinados momentos, €
que o pathos e logos se correlacionam, e, em certas partes dos relatos, ¢ dificil de
compreender onde termina um e comega o outro, como, por exemplo, no relato de Carla, onde
ela fala que o que aprendeu foi 1til, mas, também, era a parte boa da escola. Ou no relato de
Jodo, que consegue lembrar das aulas por gostar de desenhos, e isso tornar a explicacdo e a
compreensao mais plausivel.

Além disso, uma parte importante do relato de Denilson ndo se encaixa em nenhum
dos eixos de analise, mas, por conta de criticidade da fala, acho necessario que seja trazida
para a discussao:

Denilson: (...) O que eu posso lembrar ¢ porque, ¢ a ciéncia ela engloba muitas coisas
curiosas assim, né, €... que a gente passa a saber né, €... que até entdo vocé ¢ leigo e
ai vocé assiste uma aula de ciéncias e muita coisa assim vocé aprende né, voce, vocé
entende né. (...)

Carolyne: E fora as células, consegue lembrar de mais alguma coisa, que te marcou
das aulas de ciéncias?
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Denilson: Cara, eu ndo lembro... é porque, assim, infelizmente, e isso ¢ uma critica,
isso ¢ uma critica, a gente foca muito em portugués e matematica. Esse ¢ o problema.
Cé ta entendendo? Entdo, assim, as aulas essenciais, que a pessoa tem que ter, € que
tem, assim 6, Portugués e Matematica. Eu, infelizmente, a gente nfo tem um
incentivo muito grande na questdo de ciéncias, e isso ¢ muito ruim, porque as vezes
vocé tem até uma disposicdo pra td ... é... seguindo até uma, sei 14, uma carreira
nessa area. C€ v€ assim, que até a questdo, ¢ poucos cientistas que c€ vé de destaque
aqui no Brasil, porque ndo tem incentivo. Entdo, assim, por exemplo, professor de
ciéncias, eu ndo lembro. Sério mesmo. Porque, primeiro porque a gente tinha
pouquissimas aulas, pouquissimas aulas de ciéncias; por exemplo: cé tem, cé tinha
cinco aulas de matematica na semana, de ciéncias no maximo duas, vamos se dizer
assim. Entdo a gente ndo tinha tanto contato, apesar de ser uma aula boa, é, que tinha
muita curiosidade, muito boa, mas eram pouquissimas aulas, entendeu? Entdo, assim,
a gente ndo conseguia ter um vinculo muito grande assim com ciéncias, entendeu?
Mas ¢ uma matéria muito boa, mas infelizmente, nio sei, eu acho que deveria investir
mais, né, ter mais aulas desse tipo, pelo menos no meu tempo, pouquissimas aulas,
né? Al eu acho que até por isso que eu ndo consigo ter uma lembranga, assim, algo
que me marcou muito assim... ndo sei... E também por ter uma memoria horrivel.
(Denilson, 2022).

Como percebido por Denilson, as ciéncias ndo sdo o foco da educagdo basica. O
ensino de ciéncias comeca nos anos iniciais da educagao formal, periodo em que os alunos
levam para a escola conhecimentos espontaneos e prévios sobre diversos assuntos, e € nesse
periodo que a crianga constrdéi sua maneira de ver o mundo, de se reconhecer como ser
humano construtor, que vive com outros humanos, ¢ que realizam agdes (TOME; BATISTA;
MOCROSKY, 2021). Entretanto, como visto em Tomé, Batista e Mocrosky (2021), também
por meio de entrevistas, mas por meio de relatos de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, existe uma grande dificuldade por parte dos alunos em aprender a ler, escrever e
interpretar, além das dificuldades encontradas no ensino de Matematica. Sendo assim, mesmo
compreendendo a importancia das ciéncias e do seu ensino, os professores e alunos enfrentam
dificuldades no ensino das matérias base da educagdo e acabam priorizando os nucleos
formativos Lingua Portuguesa e Matematica, entendendo que, sem os conhecimentos basicos
de leitura e escrita, ¢ impossivel aprender outros contetidos. E nos anos finais do ensino
fundamental a histéria ndo ¢ diferente. Os indices de criangas e adolescentes que se encontram
em situagdao de fracasso escolar, muitas vezes por nao terem desenvolvido adequadamente a
leitura e a escrita sdo altos (TOLEDO, 2015) e, dessa forma, como € possivel ter um enfoque
maior em ciéncias, com taxas tdo altas de analfabetismo funcional em alunos que estdo quase

saindo da escola?
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CONSIDERACOES FINAIS

Entender o que fica na memoria de ex-alunos foi importante em minha formagdo como
professora. Ouvir em diversos relatos como o relacionamento professor-aluno afetou a
aprendizagem, as metodologias utilizadas nas aulas, e como os contetidos foram explicados,
me fez refletir sobre a necessidade de ensinar ciéncias de uma forma eficaz, de uma maneira
que possibilite um maior acesso ao conhecimento cientifico, que esta tdo presente em nosso
cotidiano, mas, muitas vezes, parece muito distante.

Com isso, mesmo sendo ministrada com uma carga horaria menor, e apresentando
diversas limitagdes em seu ensino, as ciéncias se tornam importantes no ensino escolar
brasileiro. Apesar de ndo ser tdo simples defini-lo, o processo de ensino-aprendizagem ¢ um
conjunto sistematizado de metodologias capazes de mudar um comportamento através da
aquisi¢do de novos conhecimentos (LIMA, 2012). E ¢ a partir dessas metodologias capazes de
promover a aquisi¢do de conhecimentos que podemos nos apoiar.

A partir das experiéncias compartilhadas por meio dos relatos, das vivéncias de cada
entrevistado, as caracteristicas das aulas que se tornaram memoraveis e dos professores de
referéncia, das metodologias que foram ou ndo eficazes, e das didaticas utilizadas, € possivel
compreender como ministrar aulas que sejam memoraveis.

Porém, ¢ importante ressaltar que nunca existird um padrao de aula, ou de metodologia
adequada; cada aluno tem preferéncias proprias, e caracteristicas que gostam ou nao.
Entretanto, ouvir o aluno e procurar entender o que ¢ eficaz em seu processo de
ensino-aprendizagem ¢ importante e necessario, uma vez que ¢ por meio de interagdes entre
professor-aluno que se constréi uma educagdo democratica e para todos.

Desde o ano de 2020, passamos por uma pandemia, com periodos onde os casos de
COVID-19 sao altissimos, com vdarias mortes, ¢ periodos menos turbulentos (GLOBAL
CHANGE DATA LAB,2022). E, desde entdo, ¢ perceptivel como a populagdo ndo esta
alfabetizada cientificamente, € como o negacionismo cientifico toma conta do nosso
cotidiano. Todos os dias surgem noticias falsas com o proposito de questionar a eficacia das
vacinas, ou que remédios utilizados para outros fins podem proteger da COVID-19
(MONTEIRO, 2020; MEDICOS SEM FRONTEIRAS, 2020). Sendo assim, o ensino de
Ciéncias se torna ndo s6 importante, mas também indispensavel.

Com a pandemia de COVID-19 e o isolamento social, foi possivel perceber a
necessidade e a importancia da escola, do ensino e da educagao. E apesar de viver em um pais

em que algumas pessoas acreditam e professam a ideia que os professores sdo
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“doutrinadores”; onde, constantemente, ocorrem diversos cortes na educa¢do; onde a
educagdo segue sendo sucateada, visto que a maior parte das escolas publicas ndo possuem
infraestrutura adequada para a quantidade de alunos, e professores com a carga horaria de
trabalho excessiva, sigo acreditando que o ensino ¢ transformador. O ensino sempre vai ser a

chave para a transformagao, e a melhor forma de derrubar todo e qualquer tipo de mito.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

MSTITUTD: FEDERAL DE EDUCAC AD CIENCIA E TECNOLDGIA DE GOIAS
CAMPLUS AEUAS LIMOAS
LICENCIATURA EMI CIENCIAS BIDLOGICAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDD - TCLE

O#4, fute bem? Meu nome & Carclyne Oliveira Dias, sou a responsavel pela pesquisa, e
minha area de atusghbs ¢ Ensing de Cidncias. Goslaia de convidd-loja) a participar, coma
valuntasiofa). da minha pesquisa de Trabaho de Condusdo de Curso, gue lem eome titula "0
que fica das aulas de Cincias? Reflexdes sobre as memdrias das aulas de ciéncias de
adullos fora do ambiente scadémice”. Sua parlicpagd serd por meo de relslos sobve aulas
de Ciancias. Apas receber os esclarecimentos & as informactes 8 seguir, 82 vook sceilar fazer
parie do esiudo, assine ao final desle documents, gue 2318 impresss em duas vias, senda que
uma delas & sua & & oulra perfence & pesquisadora respansdvel Esclarecn gue, case ndo acsiis
parficipar, votd ndo serd penalizada(a) de lorma alguma. Mas se aceilar parcipar, as dividas
sabre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelofs) pesguisador|es) responsdvel(is), via e-mail
(cambnecivein22 @omal com) e, incusive, sob forma de bgacle a eobrar araves dofs)
amguiriie(s) contain(s) telefbnico(s): (51)00230-3035/(61)90029-5085. Ao persisfirem as dividas
sabre os saus direilos como panicipanle desta pesquisa, vocs lambém poderad tarer conlalo eom
mmmﬂmmnmnmhmmumcm-ncmum
GoidslIFG, pels isefone (62) 3612-2230 ou e-mail cepifilg edu b .

1. Informagdes Importantes sobre 8 Pesquisa:

1.1 Titubo da pesquisa: O gue Nica das aulas de Ciencias? Rellexdes sobre a8 memakas &as

aulas de cidncas de adullos fora do ambsents acadimic.

Justificativa: Compresnder com @ porque wma auls ou conleido especics de Cincias icou
marcadn na memdria de um alume & mpotante, para um Ulan professes, pois pode auxdiar
ma consirugio de aukas eficares, onde o conleddo ralado esth presenis na realidade do
alurg, podends, assim, que s iomeam aulas memordveis.

Objetivos da pesquisa: compresndes, por meio dos relalos & reflexies. quais os conleddos
de Cidncias sfo lambrados, & por quais molivos esses conteddos, ou aules, se lomaram
FrIETrardves,

12 Procedimentos utilizades da pesquisa. entreviasta, em forma de didlogo, que serd gravada
apenas para fins de pesquisa, sobfe UMa ou mais aulas de cidncias que vood e lembre.
Alguns momenlss da enlrevista serfio ullizades em minha pesquisa, para obler um melhor
entendimento sobre a3 aukas de Gandas, o conleddos aplicados. & TonTma como Soormeu a
aila, & demans siluacies gue 4e apliguen ao objelve do rabalho, Dessa foima, esclarecs
U & NEcEsSAG qUE Vood penmila, ou nBo, o uso dos seus relalos em minha pesgquisa,
assimande na opgdo desejada;

[ | Pemmite a divulgecio da minha imagemivaziopmido nos resullades
pubbcados da pesqiisa;

[ ) Nio permite a publicacio da mnha imagemivaziopindio nes resultados
pubbcados da pesquisa.

Dbes2.: Ovientar oia participants @ rubricar dentro do parénbese oom & proposipo esoobida.

Fosa 2, Anea Especial £, Jardim Querénoia. CEF: 72010-723. Aguas Lindas de Golds - G0
Tadefona: (61) 3648-0850
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METITUTD FEDERAL DE EDUCACAD CIENCIA E TECHOLOGIA DE GOIAS
CAMPUES ASUAS LIMOAS
LICENCIATURS EM CIENCIAS BIDLOGICAS.

13 Privacidade: Seu Unico dado pessoal que serd ulilizatde & o seu nome. Além disso, sscarecn
ainda que es=e maberial serd uliizado apenas para fns académicos, & que, caso vood ndo s&
sinta conlortavel para ullizar seu nome feal, pode oplar por um nome Ticlicio que represents
vitE nos redalas.
Dessa forma, assine na opedo dessjsda;
| ) Permitn a minha identficacio através de usa de meu nome nos resullados
pubbcados da pesquisa;
| ) Ndio permile a minha idenliicacho alravés de uso de mew nome ros
resultades publicados da pesquisa.

[ } Permils & minha deniiicacss alravés de uso de nome fclico que me
represerle. Mome pel qual guers ser chamada:

Disd. . Drientar ofa paticipante a rubri@ar deniro do paninlese com & proposicio esoolhida.

14 Possiveis riscos ou desconforios: Nao existem fmscos para sua inbegrdade fisica, mantal
ou moral. Caso nfo & sinla confoftdvel para falar sobre delerminado assunto, ndo ha
prabilema algurn.

15 Dividas: Caso surjam ddvidas &0 longo da enlrevisla, ou mesmo depois dela, serdo
estlarecidas sempre que necessdno.

i¢ Parcipaclo na pesglisa: Sua parlicipacha nessa pesguisa ocormerd 8a Tofma voluntada,

17 Rscusa ou desisbtineia: Vood lem a liberdade de recusar ou desisti de sua particpacho &
gualkyuar momenlo, sem nenhum prejuizo. Pego apenas que infonme, casa ndo desaje que
BEUS relalos eslefam presenles na pesquisa, Aldm disse, caso alguma pergunla gere
desconharia ou constrangimenla, vosd pode oplar por ndo respander.

Dbs4 - Iiem chrigatério por forga da bel

12 Resultados da pesquisa: Os dados oblidos se lomario plblcos, & poderdo ser ullizades
por oulras pesscas, para compreensio e melhoria do ensino de Cilncias.

14 Divulgagso dos resultados: Apds a entrega do trabalho, caso tenha inleresse, lodos os
regultados sarfo anvisdos 8 vood

1.10 Indenizacho: Caso essa pesquisa lhe cause algum dano. Imedkate ou futuro, Ihe & garantide
por el indenizacio.
Olvs5 - [fem chrigatério por forpa da lel.

Fosa 2, Area Especial 4, Jardim Querénoia. CEF: T2010-733. Aguas Lindas de Golds - GO
Telefona: (61 3648-5850
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1.2 Consentiments da Participaco da Pessoa come Sujeito da Pesquisa:

= , mscritala)
snb o RGICPFIR." de prontudnoin® de mabicuka , abaixn assinado,
concondo em paicipar do esiude miluiado “0 gue fica das aulas de Ciéncias? Reflexbes
sobre as memarias das aulas de ciéncias de adullos fora do ambiente académico”. Infarmo
ter mais de 1B anos de idade, & destaco que minha patcpach nests pesquisa & de cardler
voluntdrio, Fui ainda. devidamente informadola) e esclarecidola), pelo pesgusadon|a)
resporsdvel Carolyne Oliveira Dias, sobre a pesquisa, os procedimentos e mélodos nela
envolidos, assim como os possives riscos e benalicios decomenles de minha parmicpacdo no
esludo. Foi-me garantido que posso relirar meu consenlimenls a qualguer momento, sem que
isboy leve & gualguer penalidade. Dedaro, portanio, qua concorde com & minha parbicpagso mo
projeto de pesquisa acima deseribe.

Aguas Lindas de Golds =] e

Azsinaiura por exienso doja) paficpanis

Assinatorn por exlens doja) pesguisedona) nesporadvel

Rua H, Area Espeoial £, Jardim Quenénoia. CEF: 72010-733. Aguas Lindas de Golds - GO
Telefona: (B1) 3618-5850
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¥ murT o
FEDEREL
iy

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUIGAD

0 Institute Federal de Goids, Campus .ﬁguu Lindas esld de acordd oom &
axecucdo do projate de pesquisaintiulade YO gue flca das aulas de Clinclas? Reflaxtes
sobre as memdrias das aulas de ciéncias de adultos fora do ambiente académico™,
coordanado pely pesquisador Antdnle Claudie de Aradjo Jidnlor, desenvolvids
em canjunlo com a pesqusadora Carolyne Oliveira Dias no Insfilulo Federal de
Educagio, Clénca e Tecnologia de Goiss, Campus Aguss Lingas, Que BS55UME ©
campromisse de apoiar o desenvolvimenio da referida pesquisa pela aviorizacio da coleta
de dados duranie og meses de maio de 2022 alé junho de 2022

O Institute Federal de Goids, Campus ﬁgm: Lindas disponibiliza a exsiénca de
Infreestnutura necessania para ¢ desanvolvimentay da FIE'E'I*."BE & para slender avanuals
cansequincias dela resultanies.

Aguas Lindas de Goids fH05/2022,

F&\l\_j—iﬂ TI!E Gomag da Aradjo
'lﬂ.::iruum'ﬂarh%lmh insfituigio pesquisada

Enderacn: Rua 21, Area Especial 4, Jandim Querdnda. CEP 720810-733. Aguas Lindss de Goids - GO
Tebefione: [G1) AG010-5050
Enderepo de e=mait gabimete. aguasindasfifg. edu br
Direlor-Gerl: Tago Gomas de Aradjo

Endereqs da a-mail Hagoarsgjofidg adu.br
Talkfona: [51) 2518-5871
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