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RESUMO

Esta pesquisa investiga o paradesporto, a disciplina de Educacédo Fisica (EF) e a inclusdo no
ambito do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias a partir da seguinte
problematizacéo: é possivel inserir a pratica paradesportiva nas aulas de EF no IFG? O estudo
fundamentou-se teoricamente em Carmona (2017), Mdller (2018) e Mendes (2006) para tratar
do paradesporto; em Soares (1992, 2004) e Zandona e Fernando Henrrique (2018) para discutir
acerca da disciplina Educacdo Fisica; e em Mazzota (2011), Sassaki (1999, 2002, 2009) e
Mantoan (1997, 1998, 2003, 2015) para refletir sobre a inclusdo. O objetivo geral da pesquisa
foi identificar a possibilidade de as praticas paradesportivas desenvolvidas por atletas da
ADFEGO contribuirem com a dimensé&o inclusiva das aulas de EF no IFG. Para tanto, tracamos
0s seguintes objetivos especificos: 1) identificar o conhecimento dos professores sobre as
praticas inclusivas em aulas de EF e os respectivos métodos desenvolvidos no ambito do IFG;
2) verificar quais as influéncias da atividade fisica como fator de superacdo da pessoa com
deficiéncia (PcD); 3) observar quais ensinamentos emergem nessa experiéncia e suas
contribuicdes para a PcD; 4) analisar a relacdo entre a atividade paradesportiva e a melhoria na
qualidade de vida e na elevacao da autoestima da PcD; 5) desenvolver um video apresentando
modalidades paradesportivas realizadas na regido metropolitana de Goiania as quais podem
servir como referéncia para novas estratégias metodologicas de aulas de EF no IFG. O estudo
é de abordagem qualitativa e teve a coleta de dados realizada por meio de entrevistas,
administradas individualmente, pela ferramenta Google Meet, com uma amostra de 12
servidores de cinco campi da regido metropolitana de Goiania; além de uma etapa de
investigacdo documental dos marcos normativos da EF, do paradesporto e da inclusdo. Os
resultados da pesquisa apontaram que a prépria criagdo dos Nucleos de Acessibilidade as
Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNES) evidencia a abertura para o acolhimento das
PcD. Contudo, ressalta-se a necessidade de mais qualificacdo tanto dos professores quanto dos
técnicos administrativos que trabalham nesses nucleos para consolidar efetivamente a pratica
inclusiva na sua esséncia.

Palavras-chave: Educacao Fisica Inclusiva, Paradesporto, Incluséo.



ABSTRACT

This research investigates the parasports, the discipline of Physical Education (PE) and the
inclusion within the scope of the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Goias from the following problematization: is it possible to insert parasports practice in PE
classes at the IFG? The study theoretically based in Carmona (2017), Muller (2018) and Mendes
(2006) to treat parasports; in Soares (1992, 2004) and Zandon& and Fernando Henrrique (2018)
to discuss the subject Physical Education; and in Mazzota (2011), Sassaki (1999, 2002, 2009)
and Mantoan (1997, 1998, 2003, 2015) to reflect on inclusion. The general objective of the
research was to identify the possibility of the parasports practices developed by athletes from
the ADFEGO to contribute to the inclusive dimension of PE classes at the IFG. To this end, we
set out the following specific objectives: 1) to identify teachers' knowledge about inclusive
practices in PE classes and the respective methods developed within the IFG; 2) verify the
influences of physical activity as a factor in overcoming the disabled person; 3) observe what
teachings emerge from this experience and their contributions to the disabled person; 4) analyze
the relationship between parasports activity and the improvement in quality of life and in the
elevation of self-esteem in the disabled person; 5) develop a video showing parasports
modalities performed in the metropolitan region of Goiania which can serve as a reference for
new methodological strategies for PE classes at IFG. The study has a qualitative approach and
had data collection carried out through interviews, administered individually, by the Google
Meet tool, with a sample of 12 servers from five campi in the metropolitan region of Goiania;
in addition to a documentary investigation stage of the regulation of PE, the parasports and the
inclusion. The research results showed that the creation of the Accessibility Centers for People
with Specific Needs (NAPNEs) shows the opening for the reception of disabled person.
However, there is need more qualification of both teachers and servers who work in these
centers in order to effectively consolidate inclusive practice in its essence.

Keywords: Inclusive Physical Education, Paradesport, Inclusion.
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INTRODUCAO

Diante das dificuldades encontradas pela pessoa com deficiéncia (PcD) para ser inserida
na sociedade geral e nas instituicdes escolares, de modo especifico, realizamos uma anélise,
tedrica e empirica, sobre as estratégias para insercdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de
educacdo fisica (EF) nos campi do IFG, considerando as seguintes tematicas: incluséo,
Educacéo Fisica inclusiva (EFI) e paradesporto.

Com os avangos sociais alcancados nas ultimas décadas e o reconhecimento da
necessidade de atendimento escolar para variados seguimentos da sociedade brasileira,
surgiram as proposi¢fes educacionais voltados para a PcD. Essas proposi¢des indicam uma
nova concepcao do individuo com deficiéncia pois, assim como os demais, eles tém direito a
formacé&o educacional.

Cabe-nos ressaltar que no Art. 2° da Lei n° 13.146, uma PcD é aquela que: “[...] tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual, ou sensorial, que em
interacd0 com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015). Entendemos
que essas limitacGes ndo devem servir de motivagdo para a exclusdo de quaisquer alunos do
processo educacional ou das relacGes de ensino e aprendizagem que nele acontecem, pois 0
apropriado é que a escola ou a instituicdo em si possibilite (sem delongas) o acesso para essas
pessoas.

Historicamente, o desenvolvimento das forcas sociais e culturais dos povos tiveram
reflexo direto no como eram tratadas as PcD, refletindo nas diversas denominacdes atribuidas
a esses sujeitos. Sassaki (2003) afirma que a construcdo de uma sociedade além de ser inclusiva
deve acolher o cuidado com a linguagem, porque nela expressamos voluntariamente, ou néo,
noc¢oes internalizadas de respeito ou discriminacdo em relacéo as PcD.

O autor acrescenta que durante séculos a PcD recebeu adjetivos do tipo: “feio”,
“disforme”, “anormal”, “incapacitado”, “excepcional” ou ainda: “invalido”, “defeituoso”,
“aleijado”. Esses termos foram habituais até os anos 1980. Entre 1986 e 1996 o termo
“legalizado” passou a ser “portador de deficiéncia” e, atualmente, a denominacgao apropriada
para se referir as pessoas com algum tipo de limitacdo fisica, mental, ou sensorial é “pessoa
com deficiéncia”.

Ainda sobre isso, Carvalho (2008, p. 25), afirma que ao longo do tempo o termo PcD

foi sendo construido das mais variadas formas e adjetivos, a saber:
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Inimeros sdo os sistemas de significacdes que permitem entender o mundo e, nele, as
representagdes que se fazem acerca das pessoas com deficiéncias. Os termos
utilizados para designa-las, de modo geral, carregam significados negativos,
intensificados pela no¢do de perpetuidade das condi¢es em que se encontram, pois
apontam para um certo determinismo ou fatalismo, o que suscita diversas emocoes.
Estas vdo desde a pena até a repulsa, podendo ser consideradas como indicadoras de
uma espécie de desesperanca quanto a possiveis mudancas das condi¢des do sujeito.

Portanto, as terminologias e concepcdes em relacdo a essas pessoas foram
experimentando mudancgas, na medida em que elas foram conquistando o direito a insercao
social e educacional, da mesma forma que o preconceito explicito na prdpria linguagem foi
sendo ‘dissipado’.

Apesar de todos os avanc¢os no campo da incluséo, observamos que ainda na atualidade
¢ comum a percepcdo de que a PcD, além de “anormal”, ¢ “incapaz” de desempenhar
determinadas atividades, como por exemplo, participar das aulas da disciplina de EF. Dessa
forma, propomos verificar sobre a EFI a e o paradesporto, que sdo atividades desportivas
desenvolvidas para as PcD, no Instituto Federal de Goias — regido metropolitana de Goiania.

Destacamos que, por anos consecutivos, o aluno com deficiéncia foi segregado e
excluido dos grupos de estudantes ‘“normais” por ndo contemplar o parametro da
“normalidade”, incidindo na desmotivag¢ao daquele em participar das atividades que envolviam
exercicio fisico, por consequéncia de sua limitacdo (RECHINELI; PORTO e MOREIRA,
2008). Entretanto, com o avanco das praticas democraticas, das reflexdes e dos estudos
estabelecidos, uma legislacdo foi sendo instituida e a PcD passou a ter direito de voz, direitos
sociais e educacionais.

Os anos que decorreram ao longo do século XX e na primeira década e meia do século
XXI contribuiram para mudancas na excludente realidade das PcD. Isso assim, em decorréncia
de avancos nas politicas publicas de inclusédo e a mobilizacao da sociedade organizada por meio
do terceiro setor (organizagdes de iniciativa privada, sem fins lucrativos, que prestam servicos
de carater publico). Dessa forma, ficou evidente que das lutas organizadas da sociedade civil
adveio a efetivagdo de direitos quanto a politicas sociais para grupos sociais diversos, inclusive
para o grupo das PcD.

Nesse contexto a EFI e o paradesporto tém contribuido para assegurar as PcD melhor
qualidade e expectativa de vida, para o desenvolvimento de suas habilidades motoras basicas,
para sua autonomia e autoestima, para sua vida, enfim. Trata-se de uma atividade fundamental
para o resgate e/ou desenvolvimento social, intelectual, emocional e de sociabilizagéo para

esses individuos.
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Segundo os dados do Censo no Brasil (2010), 58,5 milhdes de brasileiros tém algum
tipo de limitagdo ou deficiéncia. Do nimero citado, cerca de 8% estavam na faixa etariade 0 a
14 anos, desses ha uma parcela significativa de estudantes das redes plblicas no Brasil'. Entdo,
podemos afirmar que se trata de uma quantidade consideravel da populacdo brasileira que
precisa ser recebida, tanto em escolas como em organizacGes sociais do terceiro setor, tendo
em vista que essas Ultimas, vém realizando investimentos e lutando pela insercdo da PcD,
inclusive nas atividades de cunho desportivo.

A Lei Brasileira de Inclusdo, n°® 13.146 (BRASIL, 2015) foi um dos marcos mais
significativos no avanco dessa tematica, uma vez por meio dela o aluno com deficiéncia passou
a ter o direito de participar também das aulas de EF, podendo (em tese) desenvolver suas
habilidades fisicas e intelectuais em igualdade de condices com os demais estudantes.
Entretanto, percebemos que isso nao é o bastante. Ndo basta integrar o aluno com deficiéncia
em aulas com contetidos e metodologias que ndo oferecem equidade de participacéo.

E preciso haver mais compromisso por parte dos governantes no sentido de realizar os
investimentos adequados para estabelecer politicas de inclusao real para as PcD. Igualmente,
das instituicGes de ensino, no sentido da formacéo dos seus trabalhadores, do envolvimento
adequado e da participacdo efetiva na consolidacdo de acbes contribuidoras para o pleno
desenvolvimento fisico, cognitivo-intelectual, cultural e social do aluno com deficiéncia.

Feito este breve panorama, notamos sobre o levantamento que fizemos junto aos
documentos oficiais (ADFEGO e do IFG) e junto a uma amostra de servidores do IFG para
reunir elementos importantes para verificar as contribuicdes do nosso estudo, no sentido de
consolidar a insercdo dos alunos com deficiéncia nas aulas de EF. Para tanto, delimitamos o
problema da nossa pesquisa, da seguinte forma: existe possibilidade da pratica paradesportiva
ser inserida nas aulas de EF no IFG?

Observando a importancia da consolidacdo de um processo educacional que reconheca
cada aluno como um ser humano singular, mas que desenvolve suas potencialidades por meio
das interacOes que estabelece no coletivo, bem como do interesse de varios segmentos da
sociedade, inclusive das proprias PcD, em superar os desafios postos pela pratica da Educagéo
Inclusiva (EI), justificamos o tema proposto por este trabalho. De igual modo, notamos que a
finalidade da pesquisa foi verificar quais sdo as possibilidades das préaticas paradesportivas

contribuirem com a dimensao inclusiva das aulas de EF no Instituto Federal de Goias. Para

! De acordo com levantamento feito junto ao NAPNE, até julho de 2019, somando todos os campi da regido
metropolitana de Goiania, sdo 62 alunos com algum tipo de necessidade especial.
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tanto, trabalhamos com os seguintes objetivos especificos: 1) identificar os métodos e praticas
voltadas para a pessoa com deficiéncia que estdo sendo desenvolvidos no &mbito do Instituto
Federal de Goias; 2) verificar quais as influéncias da atividade fisica como fator de superacéo
da PcD; 3) observar quais ensinamentos emergem nesta experiéncia e suas contribuicdes em
relacdo a PcD; 4) analisar a relagdo da atividade paradesportiva e a melhoria na qualidade de
vida e da elevagdo da autoestima da PcD; 5) desenvolver um video apresentando modalidades
paradesportivas realizadas na regido metropolitana de Goiania e que podem servir como
referéncia para novas estratégias metodologicas de aulas de EF no IFG

Na perspectiva de Mantoan (2003), a inclus&o implica uma mudanca no paradigma das
instituicOes de ensino, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso no sistema
educacional. Entretanto, ndo menos importante, 0 caminho para inclusdo escolar perpassa pela
atuacdo do professor e por sua forma de compreender e se envolver com a causa, de desenvolver
sua criatividade, as ferramentas e os saberes que deverd utilizar para alcangar os objetivos na
construcdo de um caminho assertivo para o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia.

Acrescentamos que esta pesquisa ndo pretendeu ser exaustiva quanto ao tema e nem
estabelecer criticas pertinentes ao l6cus em que ela foi realizada. N&o obstante, optamos pela
elaboracdo de um texto de cunho descritivo, cuja anélise ancorou-se na ‘leitura hermenéutica’
das referéncias bibliograficas, da documentacéo legal sobre o tema e dos dados apresentados
nos resultados deste estudo. Dessa forma, apresentamos um texto construido em quatro
capitulos, além da introducdo e consideraces finais.

No capitulo 1 apresentamos sobre o processo de inclusdo escolar comecando por
retomar as etapas desse processo, desde a exclusdo, passando pela segregacdo, a integracdo até
os dias atuais, que em tese, sdo de inclusdo. Buscamos também definir os conceitos dessas
etapas, além de resgatar todo o historico social e legal de cada uma delas, até chegar a EI no
IFG.

No capitulo 2 apresentamos sobre a disciplina de EF considerando seu percurso
historico e as praticas que a antecederam, bem como a contextualizacdo da EF no IFG para
chegarmos ao conceito de cultura corporal e EF.

No capitulo 3 apresentamos sobre o paradesporto, 0 conceito, a histéria do seu
surgimento no mundo e no Brasil, a pratica paradesportiva brasileira, o sistema de legislacdo
dessa modalidade e as atividades paradesportivas que podem contribuir como elemento de

inclusdo da EF no IFG.
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No capitulo 4 apresentamos sobre a metodologia que nos guiou ao longo da investigacao
que realizamos; ou seja, 0s elementos que constituiram os procedimentos metodologicos que
sistematizaram este estudo. Ao final desta, apresentamos os resultados encontrados, a analise
desses e, da mesma forma, apresentamos o Produto Educacional (PE), fruto de toda a
investigacao.

Por fim, tecemos as consideracdes finais.
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1 O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

Neste capitulo, realizamos uma reflexdo sobre o processo de inclusdo escolar, por se
tratar de um tema importante para o entendimento da interacdo entre a EF e o paradesporto
como préatica escolar e esportiva. Neste sentido, indicamos questGes importantes sobre a
exclusdo das pessoas com deficiéncia (PcD) ao longo da histéria humana para apreender as
mudancas ocorridas nas sociedades, bem como o conceito de incluséo e integracdo no processo
de formacdo escolar a partir de uma educacgéo fisica adaptada. Neste cenario, destacamos
também outro elemento relevante: a educacdo inclusiva, seu conceito e sua trajetéria no
Instituto Federal de Goias (IFG), para que possamos desvelar e compreender como essa

instituicdo trabalha com a concepcéo inclusiva dentro dos seus campi.

1.1 A EXCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA AO LONGO DA HISTORIA

Durante séculos pessoas que apresentavam limitacdes funcionais e necessidades
diferenciadas eram consideradas ‘anormais’ por nao contemplarem os parametros sociais
convencionalmente impostos quanto a compleicao fisica, as habilidades cognitivo-intelectuais
e sensoriais ou mentais. Aquelas que ‘vingavam’ eram tratadas com menosprezo, recebiam
rotulos que as identificavam e as suas limitacdes de forma pejorativa e hostil. Paralelamente,
Aranha (2005) e Elias (2005) observam sobre a criacao de termos elaborados mais na intencéo
de sistematizacdo da nomenclatura para uma doenca do que para a quebra de atitudes
preconceituosas. Excepcional € um exemplo de um conceito bastante utilizado até os anos 1980.

Aranha (2005) e Sassaki (1999) ressaltam que o ano de 1981, sob o lema ‘Participacéo
Plena e Igualdade’, foi escolhido o ‘Ano Internacional das Pessoas Deficientes’, época em que
a expressdo ‘pessoa deficiente’ foi utilizada pela primeira vez, seguida de ‘portadores de
deficiéncia’ e ‘portadores de necessidades especiais’. Em 2006, houve a aprovacao dos termos
‘pessoa com deficiéncia’ e ‘pessoas com deficiéncia’ (PcD em ambas flexdes gramaticais) pela
Assembleia Mundial da ONU. No Brasil, tal deciséo foi notada no Artigo 2° da Lei Brasileira

de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia da seguinte forma:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condicBes com as demais pessoas (Brasil, 2015).
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Nesse contexto, expressfes como impedimento e obstrugdo ndo devem ser associadas
apenas a inépcia crbnica ou a invalidez absoluta de alguém. Conforme supracitamos,
independentemente de suas limitagdes, as PcD devem ser consideradas em suas caracteristicas
individuais, sobretudo, em sua natureza humana. Assim, a nomenclatura adequada firma a
possibilidade de reconhecimento da singularidade, bem como do potencial que as PcD tém,
conforme e para além de sua limitac&o.

Considerando que a sociedade contemporanea esta inserida num contexto de mudancas,
no qual a escola é reconhecida como um locus importante quanto a funcéo socioeducativa junto
ao homem, inferimos que que ela contribui, efetivamente, para o desenvolvimento das
potencialidades de cada sujeito, seja ele crianga, jovem ou adulto. Ao mesmo tempo,
entendendo que o desenvolvimento de tais potencialidades, notadamente, € uma das premissas
para a vida social, podemos deduzir que as pessoas sdo cada vez mais exigidas quanto a um
tipo de educacdo que supere o aspecto informal e revelem desempenho e aproveitamento com
niveis de exceléncia.

Dessa forma, a educacdo recebida fora das institui¢ces de ensino (familia, comunidades
diversas, meios de comunicacdo) e que nao tém, necessariamente, um carater intencional ou
pedagogico, apesar de importante, ndo basta para que o sujeito se constitua como um ser
humano em suas dimensdes. Segundo Elias (2005), é preciso que ele adentre o universo formal
de ensino. Isto é, que ele tenha acesso a formacdo escolar, pois é nela que o sujeito serd
oportunizado a aprendizagem de conhecimentos cientificos e culturais, bem como ao
desenvolvimento de habilidades elementares e complexas, as quais o permitirdo, desde o
dominio basico da leitura, da escrita e do célculo até a efetivacdo de habilidades cognitivas,
intelectuais e morais necessarias a autonomia e a socializacao.

Conforme assevera Lorieri (2002, p. 29):

Educacéo [formal] é um processo educacional intencional que visa — por parte dos
educadores escolares, mediante as relacfes que estabelecem com os educandos —, ao
menos, as seguintes modificagdes neles: do ndo saber certos conteldo para o saber
desses mesmos conteudos; do agir de certa maneira (ou mesmo de ndo agir) para outra
forma de agir; de uma forma de proceder para aprender para outra forma de proceder
no processo de producéo de conhecimentos; de uma forma de acatar regras de conduta
para uma forma “decisoria autbnoma” relativa a essas mesmas regras de conduta [...].

A bem da verdade, ndo € sempre que a escola consegue atender a todas as demandas
‘impostas’ pela sociedade, visto que, muitos individuos ficam de fora do processo de formacao

advindo do ambito dessa institui¢cdo educacional. Assim, é preciso uma adequada organizagéo,

tanto das instituicbes como dos recursos e financiamentos a elas destinados, para que possa



20

ocorrer este atendimento e, obviamente, a real incluséo das pessoas com ou sem deficiéncia em
termos da educacdo e/ou formacéo escolar de todos.

Podemos dizer que a escola como uma institui¢cdo que visa a formacdo educacional e,
consequentemente, social, precisa cada vez mais ampliar as possibilidades dessa formacéo,
assim como a inser¢do dos mais variados sujeitos. Atualmente, existem muitas falas sobre o
ensino especial, a insercdo, a integracdo de alunos com deficiéncias referendando a educacao
inclusiva, elemento fundamental para a sociedade em geral e para a escola, especificamente.
Todavia, para entender sobre inclusdo é preciso considerar o tema exclusdo e 0s outros
processos que intercalaram ambos.

Inclusdo e exclusdo sdo aspectos que estabelecem um constante movimento de
alternancia entre si representados pela insercéo e pelo afastamento; a depender de como as
pessoas passam a tratar seus pares dentro dos grupos em que vivem. Numa sociedade é
inadequado desconsiderar o fato de que todas as pessoas, sem exce¢do, tém direitos civis e
também sociais.

Assim, analisar tais relacGes ao longo da histdria das sociedades amplia a percepcao
acerca da necessidade de repensar a postura das instituicdes sociais frente a problematica
incluséo versus excluséo. Especificamente neste estudo, propde-se repensar a postura da escola
em relacdo a criacdo e efetivacdo de acdes mais adequadas para o atendimento de todos e ndo
s de alguns poucos privilegiados.

Consideramos que a exclusdo das PcD do sistema regular de ensino ocorria sob a égide
do preconceito estabelecido ao longo dos tempos e que ‘autorizava’ praticas de rejeigdo,
banimento, abandono e até sacrificio dos individuos reconhecidos como ‘anormais’. Eles ndo
recebiam de suas familias, nem de outras pessoas, a aceitacdo, a aten¢do e os cuidados comuns
a natureza humana. Interlocugdes entre Socrates e Glauco registradas no livro I de ‘A Republica
de Platdo’ demonstram o corriqueiro na sociedade a época: “[...] para os filhos dos individuos
inferiores e mesmo o0s dos outros que tenham alguma deformidade, serdo levados a paradeiro
desconhecido e secreto” (2002, p. 185).

Silva (1987, p. 11) afirma que anomalias fisicas e mentais, deformidades inatas,
amputacdes ou quaisquer tipos de doencgas incapacitantes, sobretudo, as de natureza permanente
existem simultaneamente a existéncia da humanidade. “Através dos muitos séculos da vida do
homem na Terra, 0s grupos humanos tiveram que parar e analisar o desafio que significavam

seus membros mais fracos e menos Uteis”. Nem sempre essa analise era a mais acertada.
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Observar a histdria sobre as préaticas em relagdo as PcD se justifica pelo fato de ampliar
nossa compreensao sobre as atitudes estabelecidas pela sociedade ao longo das épocas e de
muitas inquietacdes no tempo atual quanto as limitagbes que alcancam algumas pessoas.
Segundo Will Durant citado por Silva (1987, p. 12), "o estudo da antiguidade perde o valor,
exceto quando se torna um drama vivo, ou quando lanca luz em nosso viver contemporaneo”.
Em complemento, Silva pondera que existem aspectos sobre as vivéncias entre os homens que

ndo podem ser relegados ao desconhecimento. O autor ressalta que:

[...] Dentre os variados aspectos de toda a questdo que ndo podem de maneira alguma
ficar "sepultados no siléncio", esquecidos, deturpados ou minimizados, estdo aqueles
que retratam a maneira como a humanidade de hoje vé as pessoas portadoras de
deficiéncias e também aqueles relacionados com os caminhos novos - técnicos, bem
cuidados e criteriosos da chamada "reabilitacdo" - para colaborar com essas mesmas
pessoas para poderem ser inseridas em determinado contexto, assumindo seu papel
com dignidade e competéncia. (1987, p. 12).

Na presente pesquisa verificamos a pratica da exclusdo atravessando os séculos, de
forma clara ou escamoteada, por meio de acBes sobremaneira inapropriadas;
independentemente da limitacdo apresentada, o jugo da rejeicdo, da discriminacdo e da
estigmatizacdo imperou ante o diferente na familia, nos ambientes socio-comunitarios e

inclusive na escola:

Quadro 1 - Praticas relacionadas as PcD na histéria da humanidade

Periodo Séculos Adjetivos Atitudes Préaticas
Feia,
Idade Antiga Até sec. V d'SfOTme' Exclusao Filicidio; assassinato.
(Europa) franzina,
incapacitada
Idade Média Sec. VI - XIV Mendigo, Exclusio Sac_rn‘Alcm_) na_foguelra; abandono;
(Europa) bruxa, herege assisténcia piedosa.
Sec. XV - XVIII Abandono; assisténcia piedosa;
Idade Moderna - . Lon x
(América do Sul) acolhimento em asilos; internagdo com
Aleijado, ingeréncia médica; fundagdo de
Déc retardado, Assistencialismo | institutos para deficiéncias especificas;
193(') anormal, e/ou segregacdo | criagdo de classes especiais;
1940 desvalido, desenvolvimento de especialidades e
1950 incapacitado programas especificos; criacdo de

hospitais escolas; criacdo de entidades
educacionais especiais.

Idade f(elg( Déc
Contemporanea i i Excepcional
XXI 1960 g o . Lo
1970 Deficiente Real_lz_agao de eventos internacionais e
mobilizagdo da sociedade geral em prol
Pessoa Integracdo da integracdo da PcD.
Déc. deficiente; Criacdo de decretos e leis especificas
1980 | Pessoa para ensino/educagao especial.
1990 | portadora de
deficiéncia

Continua
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Periodo Séculos Adjetivos Atitudes Préaticas
Criacdo de programas, decretos e leis
especificas para insergdo da PcD na
Déc. Estruturago da escola regular.
Sec. XX | 2000 Pessoa com Inclusio Criac8o de decretos, programas e leis
2010 deficiéncia para garantir os direitos da PcD.
(PcD) Mobilizagdo da sociedade em prol da
inclusdo das PcD.
Atualidade Sec XXI Dec. Incluséo
2021

Fonte: elaborado pelo autor com referéncias de: Silva (1987); Corréa (2004); Jannuzzi, (2004); Figueira, (2008);
Fontana (2015).

Até o final da época que antecedeu a Idade Moderna, para além de bruxas e hereges, a
pessoa com deficiéncia fisica, intelectual ou mental era vista como portadora de um espirito do
mau, como se carregasse em si atitudes demoniacas e era enviada a fogueira. Conforme afirmam

Capellini e Rodrigues:

[A santa inquisi¢io] foi responsavel pelo sacrificio de pessoas com deficiéncia
intelectual entre loucos, adivinhos e hereges. O “Diretorium” de Emérico de Aragdo
prescrevia a tortura, a fogueira e o confisco de bens para qualquer conduta herética ou
obscena, recusa em responder, ou dar respostas sem nexo quando interrogados.
Durante a Inquisi¢&o [...], considerava-se que sinais de malformacéo fisica ou mental
[relacionavam-se] ao demdnio, 0 que levou muitas pessoas com estas deficiéncias a
[morte na fogueira] (2012, p. 16).

Assim, na Idade Antiga (até sec. V) preponderou a rejeicdo/exclusdo em forma de
eliminacdo, enquanto na Idade Média (até séc. XV) a atitude transitou entre a rejeicdo/exclusdo
em forma de abandono e/ou protecdo assistencialista e piedosa imposta pelo cristianismo
catélico. Ja no principio da ldade Moderna (séc. XVI) o jugo da rejeicdo/exclusdo prosseguiu,
indiscriminadamente, sem qualquer tipo de atendimento as PcD (fossem pobres ou ricas).

Ademais, surgem nesse contexto algumas preocupac6es em relacao aos individuos com
limitacGes e com deficiéncia fisica ou mental. De acordo com Brandenburg e Liickmeier (2013,
p. 180):

A partir do seculo XVI comeca a haver um deslocamento das praticas de cuidado com
as pessoas com deficiéncia, pois é nesse periodo que a deficiéncia passa a ser um
problema médico e ndo somente assistencial. O saber médico sobre a deficiéncia
comeca a ser produzido e questionado, pois todo o deficiente poderia ser educado e
tinha o direito a essa educacao. N&o era mais possivel negar a responsabilidade social
e politica em relacéo a este grupo de pessoas. No entanto, ainda ndo se falava de
inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade e muito menos em escolas [...].

De qualquer forma, o fato de a deficiéncia sair da protecdo da igreja e para se tornar
uma problematica da medicina abriu caminho para a segregacdo que se estabeleceu desde o

século XVI (ldade Moderna), passando pela Idade Contemporanea (inicio séc. XIX) e

imperando até o século XX (década de 1980). Periodo marcado pelo surgimento do atendimento
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médico em institui¢Oes especiais (religiosas, filantropicas ou de reabilitacdo), dentro das quais
as PcD eram recolhidas, afastadas da convivéncia familiar, social e submetidas, ao que Féavero
(2011) denominou ‘discriminagao oficializada’.

Historicamente, observamos certa mudanca de mentalidade quanto a concepcao das PcD
por parte da sociedade como um todo. No século XVI, a PcD deixou de ser levada para a
fogueira e passou a ser levada para asilos e hospitais. Ou seja, ela ndo era mais queimada viva,
mas ainda era retirada do convivio coletivo geral, relegada ao isolamento e privada do direito a
interacdo direta com as pessoas na sociedade.

Ainda olhando para a historia, vemos que a necessidade de inclusdo desses individuos
comeca a ser percebida por alguns segmentos, de tal modo que, mesmo com suas contradi¢des
sociais e politicas, a sociedade moderna abre caminho para a implementacéo, a principio, de
um modelo de organizacdo para poder realizar a insercdo, social, cultural e educacional das
PcD.

A partir do final da década de 1960 outro movimento passa a fazer parte do universo
das PcD: o da integracdo. Com a integracdo essas pessoas puderam ser recebidas em salas de
aulas especiais dentro das escolas regulares, com horérios e rotinas diferentes dos demais
alunos. Todavia, somente no final do século XX houve, efetivamente o movimento em prol da
inclusdo que consistiu na implementagdo de um modelo de escola e educacdo para todos,
ponderando as diferencas e acatando as necessidades especificas de cada pessoa, mas sem
afastar a PcD das demais. (OMOTE 1999, FERREIRA 2006, MENDES 2006).

N&o obstante, a proposta da integracdo nas escolas nao foi o suficiente para a inclusédo
das PcD. Moreiras (2009), assinala que, de maneira geral, a histéria do homem carrega a marca
da desigualdade e exclusdo, visto que a sociedade sempre esteve marcada pela diviséo, pela
discriminacdo e pela divisdo das pessoas em grupos; alguns privilegiados e outros preteridos
nas relacbes humanas, na convivéncia social e também nos direitos civis e politicos. Neste
interim, por meio de suas acfes, a escola também incentivou — e ainda incentiva — a
continuidade do isolamento intensificando as injusticas, € o preconceito ‘reproduzindo’ a
manutencgdo de antigas praticas excludentes na sociedade como um todo.

Acdes geradoras do segregacionismo implicam na sustentacdo de uma sociedade
desigual, na qual as injusticas marcam as relacdes humanas. E preciso refletir sobre a
necessidade de incluir aqueles que estdo deixados a margem, também pela escola. Essa, por

vezes, ao invés de alicercar-se sobre o processo de inclusdo, assume posturas de segregacéo, tal
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qual a que ocorre no interior da sociedade como préticas excludentes, normalmente,
apresentadas na forma de guetos politicos, sociais, culturais, escolares e até esportivos.

Inferimos que a questao da exclusdo ‘confessa’ foi uma pratica comum até o inicio da
sociedade moderna (século XV). Ao longo dos tempos, com o desenvolvimento da sociedade
e do proprio comportamento humano em relacdo a esse tipo de fendbmeno, a sociedade foi, de
alguma forma, aprendendo sobre a necessidade de agir no sentido da insercdo social e
educacional. Todavia, na atualidade é possivel perceber que mesmo a sociedade reconhecendo
a necessidade da inclusdo?, a possibilidade de as PcD terem acesso as escolas em salas regulares
ndo foram de imediato; para tanto, foi preciso mais tempo, mais organizacdo e mais luta por
direitos.

Segundo Brandenburg e Lickmeier (2013), com o passar dos anos algumas institui¢oes®
foram se especializando, deixando de ser apenas lugares de abrigo para ser um lugar onde a
pessoa com limitacao fisica, intelectual ou mental tivesse atencdo conforme sua especificidade.
Na ldade Moderna algumas delas passaram a oferecer o atendimento considerado adequado,
sobretudo, sob o ponto de vista médico, as PcD.

A particularizacdo no atendimento as PcD naquele tempo, apesar das inadequacdes, foi
o0 resultado de um longo periodo de desenvolvimento historico das sociedades humanas e
também de areas especificas da ciéncia enquanto formas validas de conhecimento. A saber: a
medicina, a psicologia, a pedagogia e outras formas de saberes que estavam se desenvolvendo
no contexto. Essa mudanca de postura e o acolhimento as pessoas, chamadas (a época) de
desvalidos, incapacitados ou anormais foi um avanco por ter sido o inicio do olhar e do perceber
como essas pessoas deveriam ser consideradas, implicando em novas atitudes e em novas acoes
sociais e novas praticas profissionais em relacdo a elas.

As PcD habitavam as casas de acolhida onde, por vezes, eram abandonadas. Nesses
locais elas recebiam cuidados diferenciados e focados em suas limitagdes, porque as instituicdes
comecaram a lidar com as demandas das PcD com mais cuidado, mais técnicas especificas e

mais humanidade, implementando, dentro dos abrigos, atendimentos apropriados e realizados

2 O termo inclusdo ndo existia nessa época. Ndo com a conotacdo que tem hoje e que foi sendo construida e que
serd explanada no topico 1.3. Salientamos, que até o inicio dos anos 1990, a palavra inclusdo, em contexto que
referéncia as PcD, esta associada a insercdo, a integracéo, ao antdnimo de exclusdo, afastamento e separacao.

3 Essas instituicGes eram, inicialmente, hospitais que atendiam pessoa om necessidades especiais no inicio da
sociedade moderna na Europa do século XVI e XVII. Posteriormente, outras irdo surgir para aperfeicoar esse
atendimento, como abrigos: casas de repouso, manicdmios, escolas, etc. No que diz respeito ao atendimento, este
estava voltado para atender as doencgas, mas 0 atendimento estava associado as questdes sociais, psicoldgicas, de
acolhida e, depois do século XVIII, também a escolar.
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por médicos, psicologos, pedagogos. O que, de certo modo, reitera 0s avangos acontecidos para
a insercdo social daquelas pessoas que, de fato, precisavam muito de espacos que delas
cuidassem respaldados pela ciéncia, pela empatia e pela alteridade.

Né&o obstante, o processo de desenvolvimento que antecedeu as praticas para a insercao

e ndo a excluséo das PcD também fora marcado por inadequacgoes:
A partir do século XIX a sociedade passou a defender que o melhor seria criar
organizagOes separadas onde as pessoas com deficiéncia pudessem receber melhores
atendimentos e com menos gastos sob um olhar médico, mas ainda nao se pensava em
colocar o deficiente na sociedade ou nas familias. Surgem nesta época os famosos
manicomios, onde as torturas com essas pessoas gque eram internadas [ainda
aconteciam]. (BRANDENBURG e LUCKMEIER, 2013, p. 180).

Essa foi uma das contradi¢es surgidas, visto que designar instituices para separar as
PcD do convivio da sociedade acabou sendo uma acdo emblematica. Apesar de elas terem a
necessidade de receber um atendimento apropriado e melhor qualidade de vida, a forma como
a situacdo de fato se concretizou distanciou-se da exclusdo que exterminava. T&o somente
localizando-a e mantendo, de certo modo, uma problematica ainda maior. Visto que, da cria¢éo
de manicémios também incidiram praticas de repressdo moral e abusos fisicos, para além de
varias outras formas de violéncia (psicoldgicas, emocionais) em relacdo as PcD recebidas
naqueles locais.

Os cuidados pretendidos para com as PcD, muitas vezes acabaram se constituindo num
engodo na medida em que implicaram em segregacOes de fato; o que acabou por despontar a
necessidade de acdes da sociedade civil e de grupos sociais particulares, no sentido de cobrar
do Estado a criacdo de politicas publicas que dessem conta de sucumbir o movimento
segregacionista em prol de um movimento que cuidasse das PcD e, ao mesmo tempo, as
possibilitasse a interacdo constante, tanto em suas familias quanto nos demais segmentos da
sociedade.

Dessa forma, a partir da década de 1920 o segregacionismo, que se ocupou mais em
recolher do abandono os excluidos sociais mudou de forma e passou a cuidar das PcD de forma
planejada, sistematizada e com a pretensdo de identificar, potencializar ou desenvolver
habilidades que pudessem ‘ajustar’ o comportamento dessas pessoas a convivéncia no coletivo.

Isto é, cuidou de educa-las utilizando metodologias especificas em escolas ou institutos

especializados e, pontualmente, em ‘classes especiais’ criadas dentro de escolas regulares.?

4 No item 1.3 apresentamos um quadro com os principais movimentos, ao longo da histéria, em prol da insergéo
das PcD desde o século XVII1 até os dias atuais. De todo modo, ressaltamos que desde a época do Brasil Império
houve a criagdo de institutos especificos, hospitais com préaticas pedagogicas, classes e escolas especiais para o
atendimento das PcD. A saber: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854 (desde 1891 Instituto Benjamim
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Em resposta critica ao movimento segregacionista, do inicio da década de 1960 até final
da década de 1990 houve uma ‘avalanche’ de normas, decretos, leis e movimentos sociais que
estabeleceram outra fase do processo de inclusdo para as PcD: a integracdo. A interlocucao
entre todos esses foi longa, porém responsavel por avangos e conquistas na sociedade geral e
dentro das escolas, visto a oficializacdo da Educacdo Especial no Brasil indicando o direito dos
ditos ‘excepcionais’ a educagdo, preferencialmente dentro das escolas regulares. (BRASIL,
1961; 1995).

Superar 0 preconceito (mesmo que ndo intencional) estabelecido em relacdo a PcD ao
longo da histdria, além de grande desafio, representou também um paradigma a ser quebrado
para que o processo de exclusdo ficasse para tras e novo espaco fosse aberto para a incluséo.
Para tanto, foi (e ainda se faz) necessario ir além das crencgas e pensamentos internalizados,
porque o conceito de inclusdo (em seu significado atual) representa, fundamentalmente, uma
nova maneira de pensar sobre as limitagdes, os comprometimentos e as diferencas apresentadas
pelas PcD em relacdo aos demais.

Essas diferencas sdo os indicadores de comportamentos, de acdes, de necessidades e de
formas de aprendizagens — especialmente no campo escolar — que devem ser considerados e
conduzidos em conformidade com as especificidades de cada PcD. Elias (2005), afirma que o
preconceito forma ideias e percepg¢des equivocadas acerca do diferente e, de igual modo, sobre
as pessoas assim consideradas e a realidade que elas vivenciam, mascarando a necessidade que
elas ttm de atendimento, de apoio, de compreensdo, de reconhecimento, de cuidados
especificos e de confirmacgdo do potencial humano.

Todo o exposto envolve, obviamente, o imperativo da presenca, da disponibilidade e da
atuacdo por parte das figuras dos familiares, da comunidade em geral, dos profissionais da
salde, dos educadores e do governo. Desprezada e considerada incapaz por essas figuras, a PcD
continuou invisivel, discriminada, ndo reconhecida, ndo incluida. Ela se torna um excluido da
sociedade que ¢ de ‘todos’ (Elias, 2005).

Mantoan (2015) nota que a exclusdo sempre se apresentou das mais diversas e perversas
maneiras. [gualmente na escola onde, inimeras vezes, o que estd em jogo € a ‘ignorancia’ do
aluno com deficiéncia diante dos padrbes do saber cientifico. Para essa autora, ocorre que a

escola se democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas ndo aos novos tipos de (de)

Constant); o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos em 1857 (desde 1901 Instituto Nacional dos Surdos-Mudos); a
Escola México em 1887 e a Unidade Educacional Euclides da Cunha em 1892 - ambas com atendimento de
deficientes fisicos, mentais e surdos em ‘classes especiais’; o Pavilhdo-Escola Bourneville para ‘criangas
anormais’ em 1903 (no Hospital Nacional de Alienados); a Sociedade Pestalozzi em 1932 (fundada por Helena
Antipoff) e a APAE em 1955.



27

eficiéncia, de conhecimentos nem as novas formas de conviver e apreender. Entdo, ela exclui
0s que ndo alcangam o conhecimento que ela valoriza. Houve, na verdade, por parte da escola,
‘o entendimento de que a democratizagao ¢ a massificagdo do ensino’, sem possibilidade de
interlocucdo com o diferente ou abertura as novas formas de conhecimento.

Da era moderna (século XV) até agora advieram periodos de avangos e recuos em
relacdo ao reconhecimento das PcD. Da segregacéo a integracdo e proposta de incluséo foi um
longo trajeto até que a sociedade pudesse realmente perceber a necessidade da concretizagédo
do processo inverso da excluséo e correr em busca de atualizar a inclusdo das PcD.

A conquista das politicas nacionais voltadas para a garantia dos direitos dessas pessoas,
de certo modo, contribuiu para tornar aqueles que eram invisiveis em visiveis. O desafio passou
a ser gque essas politicas pudessem, cada vez mais, ser efetivas, especialmente, no sistema
educacional para que a populacdo das PcD tenha nédo sé o direito de entrar na escola, como o
de permanecer e o de sair dela, tendo em vista a sua formacdo académica e profissional. (Dante,
2017).

Por fim, ressaltamos que houve progressos positivos no que diz respeito a inser¢do
social, cultural, politica e também educacional das PcD. Entretanto, ainda é preciso avancar na
ampliacdo desses aspectos e indicar o que de fato € um caminho satisfatorio para este grupo
social. Isto assim, por meio de a¢des da sociedade civil e de politicas publicas mais assertivas
e preocupadas com a efetivacdo da insercdo das PcD na sociedade como um todo, ou seja, por

meio da inclusdo. Somente integracdo ndo é o bastante.

1.2 O CONCEITO DE INTEGRACAO E INCLUSAO: IMPLICACOES NA EDUCACAO

Integracdo e inclusdo sd&o duas questdes fundamentais que devem ser bem
compreendidas ao referenciarmos o campo da educacdo inclusiva. Logo, ndo podem ser
reduzidas ao significado isolado e sinonimico que tém (insercdo). A ndo distincdo das duas
palavras no contexto deste estudo impele a validacdo da perpetuacdo do velho paradigma
vigente quanto as agdes institucionais inadequadas perante as PcD. A incidéncia de atitudes de
integracdo como referéncia a inclusdo, escamoteando o que, na verdade, seria determinado

modelo de segregacgédo. Segundo Mantoan (1998, p. 2):

Ocorre que os dois vocabulos - integragdo e inclusdo - conquanto tenham significados
semelhantes, estdo sendo empregados para expressar situagdes de insercdo diferentes
e tém por detréas posicionamentos divergentes para a consecu¢do de suas metas.
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A nocdo de integracdo acaba sendo percebida de modo equivocado quando atrelada ao
conceito de inclusdo, por ser entendida como uma postura acertada no atendimento as demandas
da PcD. De acordo com Mantoan (1998, p. 2): “O namero crescente de estudos referentes a
integracdo escolar e 0 emprego generalizado do termo tém levado a muita confusao a respeito
das ideias que cada caso encerra”. E preciso considerar o ‘constructo histérico’ erguido quanto
ao significado de integracdo, tendo em vista o que ela realmente representou enquanto intengédo
da sociedade, da escola e da educacéo de cindir com 0 modelo segregacionista que a antecedeu.

Mundialmente falando, 0 movimento para integracéo de pessoas com deficiéncia nasceu
em 1950, na Dinamarca, enquanto no restante dos paises nordicos o surgimento dessa etapa
aconteceu no principio da década de 1960. Isto assim, ante a série de questionamentos surgida,
a época, em torno das praticas sociais e escolares de segregacdo e, de igual modo, ante as
atitudes preconceituosas em relacéo as PcD. Para além disso, a integracdo se consolidou como
forma de rescindir a préatica sucessora da exclusdo social, isto é, a da segregacdo. (SASSAKI,
2010; MANTOAN, 1998; DECHICHI E SILVA, 2012).

De modo geral, podemos afirmar que o movimento de integracao escolar consistiu em
realizar a insercdo do aluno com necessidades especiais no ambito educacional enquanto
instituicdo que deve receber todos em idade escolar. Esse movimento foi sendo estabelecido a
partir de demandas da sociedade, a qual passou a exigir do Estado direitos em relacdo as
politicas de assisténcia social e educacional que garantissem a integragdo, inclusive daqueles
com limitacdes fisicas, mentais ou intelectuais.

Ressaltamos que o processo de evolucdo da integracdo enquanto atendimento as PcD e
também chamado de educacdo especial, passou por fases notadas por diversos estudiosos do
campo da educacdo. Para tanto, é preciso compreender alguns aspectos historicos desse
processo, principalmente, os compreendidos entre os séculos XIX e XX, pois, além de
assinalarem os primordios da integracdo, sdo os periodos mais proximos de nossa atualidade.
(SASSAKI, 1999; MENDES, 2006; MAZZOTTA, 2011; JANNUZZI, 2012; MENDES,
2018;).

O processo de integragdo foi, de certo modo, instigado nos anos do pos-guerra, a partir
da elaboragdo da Declaragdo dos Direitos Humanos®, sucedendo, mais especificamente, a fase

de segregacdo das pessoas deficientes. No Brasil, 0 comeco da integracdo escolar pode ser

5 A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi construida pela Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) entre 1946 e 1948, passando a vigorar apds a Assembleia Geral realizada em 1948. Trata-se de um
documento composto por 30 artigos, a determina sobre os direitos basicos de todo ser humano independentemente
da raca, religido, posic¢do social, género. (ONU, 1948).
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notado na LDBEN - 4024/1961 que previu a indicacdo do direito dos excepcionais a educacao,
‘preferencialmente’, no sistema regular de ensino. (ONU, 1948; BRASIL, 1961).

Verificamos outro momento importante desse processo na década de 1970, ante o
movimento mundial de integracdo social das PcD, cuja meta era inserir esses individuos em
ambientes educacionais, 0 mais préximo possivel, do que ja era oferecido social e culturalmente
a pessoa considerada normal.

Em 1973, houve a criacdo do Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), que
previa em se artigo 2° o objetivo de proporcionar aos individuos com algum tipo de deficiéncia,
em quaisquer periodos escolares: “[...] oportunidades de educagdo, propondo e implementando
estratégias decorrentes dos principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educacao
Especial”. (BRASIL, 1973).

Sassaki (2010), Dechichi e Silva (2012) destacam que a visibilidade e a luta por direitos
especificos devem ser consideradas como agentes fundamentais na integracdo das PcD nas
instituicOes escolares, principalmente, porque esse processo denegou a perspectiva excludente
e foi contra a segregacdo explicita, na intencdo do atendimento dessas pessoas em escolas
publicas, gratuitas e junto com os demais alunos.

Entendemos que essas indicacgOes, apesar de delongadas, revelam a importancia dos
movimentos da sociedade para a oficializagdo dos direitos sociais e civis das PcD. Da mesma
forma, o processo em si da integracao e seu objetivo merecem devido reconhecimento. Todavia,
devemos assinalar que falhas e inadequa¢6es também marcaram o movimento de integracao.

Apesar de ter surgido para quebrar com o paradigma da segregacdo, o processo de
integracdo, tanto em termos sociais como educacionais, revelou-se insuficiente para dissipar a
discriminacgdo e oportunizar as PcD uma participacdo plena, igualitaria e justa na sociedade.
Porque, a intencdo da integracdo realmente € a insercao da PcD, mas, por meio da adaptacédo

dessa ao que ja esta posto para todos, conforme afirma Sassaki (1999, p. 33):

A integracdo tinha e tem o mérito de inserir o portador de deficiéncia na sociedade,
sim, mas desde que ele esteja de alguma forma capacitado a superar as barreiras
fisicas, programaticas e atitudinais nela existentes. A integracdo constitui um esforco
unilateral tdo somente da pessoa com deficiéncia e seus aliados (a familia, a instituigdo
especializa da e algumas pessoas da comunidade que abragam a causa da insercdo
social), sendo que estes tentavam torna-la mais aceitdvel no seio da sociedade.
Refletindo o ainda vigente modelo médico da deficiéncia.

Trata-se de um procedimento balizado pela normalizagéo, no qual o compromisso da
sociedade € somente “aceitar e receber” as PcD, diante da correspondéncia dessas as normas
pré-existentes, ou seja, na medida em que elas: estejam adequadas as propostas especificas para

elas; permanecam aptas a acompanhar as estratégias vigentes de ensino, de trabalho,
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sociabilizacdo; sejam capazes de dar conta das barreiras fisicas, de transportes, de instrumentos
pedagogicos; consigam lidar com atitudes preconceituosas; assumam bem seus papeis
individuais nos meios em que se relacionam. Uma integracdo que caminha por essas vias,
“mesmo com todo mérito”, ndo ¢ capaz de superar, definitivamente, 0 carater segregativo.
(SASSAKI, 2010, p. 34).

Mendes (2006) destaca que o tema da normalizagdo - associado a educagdo especial -
surgiu atrelado a integracdo e implica no direito da PcD de experienciar tudo o que as outras
pessoas vivenciam cotidianamente nas sociedades onde estdo inseridas. E, para tanto, elas
devem ser igualmente oportunizadas as mesmas atividades dos demais grupos sociais. O
objetivo da normalizacdo, a principio, foi abrir para a PcD ‘comportamentos e experiéncias’
pertencentes ao universo da populacdo comum.

Assim como 1a fora, no Brasil, o principio da normalizacéo foi entendido como uma
espécie de ‘oferta de servicos’ a PcD, capaz de ‘habilita-la’ para viver as situagdes cotidianas
da sociedade da mesma forma que a pessoa sem deficiéncia. Aranha (2001, p. 15), afirma que:
“[...] a ideologia da normaliza¢do representava o imperativo de introduzir a pessoa com
deficiéncia na sociedade, ajudando-a adquirir as condi¢des e os padroes da vida cotidiana”.
Embora preconizada a necessidade de mudanga no meio social, o sujeito continua o alvo a ser
modificado.

Segundo Sassaki (2010), as percepcdes supracitadas, ndo comprometeram o movimento
de integracdo, contrariamente, serviram para impulsionar, a partir da década de 1980, as causas
e as lutas por direitos mais justos que pudessem contemplar de modo apropriado as
especificidades da populacdo com deficiéncia. O autor afirma ainda que o principio da
normalizacdo e todos os seus aspectos “foram importantes elementos na aquisicdo de
conhecimentos e experiéncias de integracdo que, mais tarde, abriram caminho para o
surgimento do paradigma da inclusdo e da equiparacdo de oportunidades”. (SASSAKI, 2010,
p. 32).

Notadamente, os anos de 1990 podem ser considerados sob trés aspectos, sendo o
primeiro reconhecido, mais ao inicio, como o ponto inicial da inclusdo escolar; o segundo,
reconhecido no decorrer da década, como o palco da estruturacdo de todo esse processo. E,
finalmente, o final dos anos 90 e inicio dos anos 2000 marcaram, oficialmente, o periodo inicial
da incluséo no Brasil.

Apesar das diferencas, ndo podemos desconsiderar que integracdo e inclusdo néo se

aproximam, até porque, a primeira gestou a segunda. Outrossim, € importante manter a ideia da
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diferenga significativa que constitui os principios de ambas. Na integracao a inser¢do acontece,
mas a responsabilidade ainda é da PcD, enquanto na incluséo, a responsabilidade maior é da
sociedade em seus diversos segmentos: social, educacional, cultural e governamental.

Sassaki (2010) afirma que o conceito e a pratica da inclusdo sao recentes; tendo sido
estruturados, constituidos e firmados na primeira década do atual século. Para ele,
diferentemente de integragéo, incluséo significa o processo no qual impera uma adaptacéo da
sociedade, no sentido de inserir em seus sistemas sociais gerais, as pessoas que apresentam
necessidades especiais. Ao mesmo tempo, essa sociedade deve se encarregar de oferecer meios
adequados para que tais pessoas possam Se preparar para assumir seus papéis neste contexto.
Esse o autor acrescenta que:

A inclusdo é um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade
buscam, em parceria, equacionar problemas, decidir sobre solucGes e efetivar a
equiparacdo de oportunidades para todos. [...]. Para incluir todas as pessoas, a
sociedade deve ser modificada a partir do entendimento de que ela é que precisa ser
capaz de atender as necessidades de seus membros. O desenvolvimento (por meio da
educacdo, reabilitacdo, qualificacdo profissional, etc.) das pessoas com deficiéncia
deve ocorrer dentro do processo de inclusdo e ndo como um pré-requisito para estas
pessoas poderem fazer parte da sociedade. (SASSAKI, 2010, p. 39).

A prética inclusiva deve considerar principios 6bvios que sustentam as relacoes
humanas, tais como a existéncia da singularidade, o respeito as diferencas individuais, o
reconhecimento e a confirmacdo de cada pessoa, a consideracdo da diversidade humana, a
aprendizagem por meio da interacao entre pares, 0 ndo preconceito, o aceite das diferencas e a
ndo discriminacdo. A distancia desses principios compromete a efetivacdo do processo de
inclusdo.

Tais aspectos nos impelem a percepcdo de que a inclusdo, necessariamente, esta
condicionada a dissipacdo de paradigmas dentro da sociedade geral e da escola, em particular.
E necessario quebrar desde os paradigmas atitudinais (concepgdes e postura das pessoas que
constituem a comunidade escolar), aos paradigmas estruturais que, basicamente, envolvem as
barreiras fisicas de espaco, os curriculos adaptados, as atividades diferenciadas, avaliacdo
simplificada, regras e metodologias especificas. De acordo com Mantoan (2015, p. 28): “na
perspectiva da incluséo, o sistema de ensino é provocado, € desestabilizado, pois o objetivo é
néo excluir ninguém, melhorando a qualidade de ensino das escolas e atingindo todos os alunos
[...]".

Mantoan (2004), complementa afirmando que no processo de inclusdo ndo podemos
olhar para a PcD como se ela fosse mais um individuo qualquer, com qual nos encontramos ou

convivemos cotidianamente. Ela é o outro, elemento importante para nossa constituicdo como
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pessoa e dessa alteridade é que subsistimos e é dela que emana a garantia da vida compartilhada
com justeza, respeito e consideracdo. Uma mudanca de postura dos seres sociais e das
instituicOes (escola) é fundamental nesse processo.

Enquanto a intencéo da integracédo é a simples inser¢do de um ou mais alunos, a incluséo
tem como objetivo ndo permitir que ninguém seja excluido, ou fique de fora da escola regular
desde o inicio da trajetdria. Para tanto, a escola inclusiva organiza sua estrutura educacional de
maneira a levar em conta as particularidades e especificidades de todos os alunos, organizando-
se em torno dessas questdes para receber todos em seu interior. (MANTOAN, 2015).

Omote (1999), afirma que € preciso uma transformacgdo do ponto de vista de todos,
inclusive na compreensdo que temos sobre a deficiéncia. E preciso extrapolar o conhecimento
das condicdes bioldgicas/organicas que caracterizam as limitagcbes impostas por cada
deficiéncia (seja ela em que categoria for), e avancar no conhecimento que devemos ter sobre
as contingéncias sociais, fisicas e culturais que reduzem ou impedem a PcD de participar ativa
e igualitariamente das situacdes que fazem parte dos contextos em que ele vive e se relaciona.

Observamos que a real efetivacdo da inclusdo ndo se trata de uma tarefa simples,
principalmente, porque envolve compreender quebra de paradigmas, de preconceitos e de
resisténcias. Nesse caso, consideramos a importancia haver um esforco das autoridades
governamentais e dos profissionais da educacdo no sentido de gerir, organizar e realizar as
acOes necessarias ao processo em questdo, evidenciando a coeréncia que deve prevalecer entre
as leis que garantem os direitos das PcD e as a¢des reais que atualizam o legalizado.

Este caminho, além de permitir o avango concreto da inclusao legitima, pode servir para
ampliar a conscientizacdo da sociedade geral sobre quem € a pessoa com necessidades
especiais, quais sdo os seus direitos e qual é o papel de cada um em todo esse processo.

1.3 A TRAJETORIA HISTORICA DO PROCESSO DA INCLUSAO ESCOLAR

Um dos grandes desafios na educacdo desde o século XX foi a defesa da democratizacao
e da universalizacdo da escola para que todos tenham acesso ao sistema de ensino e possam
realizar sua formacéo, da escolarizacdo bésica até a académica. Assim, observar a trajetéria da
incluséo escolar nos possibilita notar as diversas implicacfes que atravessam o tema e 0 que de
fato é importante para pensarmos uma educagéo que pretende a insercdo de todos e ndo apenas
de alunos indicados como ‘normais’.

Apesar de nem sempre isso ter sido efetivamente uma realidade no Brasil,

historicamente, tal processo adverte, cada vez mais, sobre o direito de todos a escola.
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Entretanto, a insuficiéncia de escolas e a constante caréncia de vagas em salas de aulas para
receber alunos de variadas realidades elucida outro aspecto: a necessidade de investimentos que
possam dar conta de atender as demandas educacionais da sociedade como um todo
(MANTOAN, 2015).

No que diz respeito aos alunos com deficiéncia, existem implicagdes especificas, visto
que na democratizacdo e universalizacdo escolar esteve (e ainda estd) inserido o desafio da
inclusdo dos alunos em suas especificidades, abrindo espaco para interlocucdes sobre o tema
no ambito da sociedade civil, educacional e Estado — sobretudo, em suas politicas publicas. Tais
interlocucdes sustentam os esfor¢os para que os direitos educacionais desses alunos sejam
atendidos nos trés &mbitos governamentais: Federal, Estadual e Municipal.

Para Mendes e Santos (2018) a partir do pressuposto de que ndo existe apenas uma
versdo sobre os fatos ao longo da historia, € importante notarmos sobre a multiplicidade de
fontes que descrevem o assunto desse tdpico e que nos impeliu a focar nas mais assertivas.
Nesta pesquisa, consideramos documentos legais e oficiais, bem como relatos empiricos e
construcdes bibliograficas publicados por pesquisadores que se debrucaram, de maneira
sistematizada, sobre o tema e entdo perfazer a trajetoria historica da incluséo escolar.

O percurso do processo inclusivo atravessou séculos, tendo sua historia assinalada por
distintas atitudes pessoais e coletivas, eventos, decretos e leis até a legitimacdo oficial do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em 2015. Assim exposto, ressaltamos que a inclusao
escolar, bem como a conquista dos direitos das PcD, transcorreu por meio das seguintes etapas:
a exclusdo, também conhecida como fase da eliminacdo; o assistencialismo e segregacdo; a
integracdo e a inclusdo propriamente dita. Todas essas etapas foram influenciadas pelas
concepcoes, demandas e resolucdes conforme o contexto, social, intelectual, cultural e historico
de cada época, conforme sintetizamos no quadro 2 apresentado mais adiante.

Jannuzzi (2012, p. 2) afirma que apreender perspectiva escolar proposta ao deficiente,
partindo de uma volta ao passado “tende a clarificar o presente quanto ao velho que nele persiste
e perceber algumas perspectivas que incitardo a percorrer novas dire¢des”. Segundo a autora,
no Brasil, registros sobre a educagéo das pessoas deficientes surgiram, timidamente, no fim do
século XVI11 e comego do X1X. Até o século XVIII, ndo haviam sequer alusdes sobre 0 assunto
e, de modo geral, as concepgdes sobre deficiéncia eram comparadas a normalidade e a perfeigédo
do corpo e da mente ou relacionadas ao misticismo e ao ocultismo. Segundo Corréa, (2004, p.
27): “ndo havia entendimento sobre as diferencas individuais, e a condigdo de deficiente era

considerada imutavel”.
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Goergen (1985, p. X), considera que a atitude da sociedade em geral frente a esse
processo era a ‘estigmatizacdo’ das pessoas identificadas como ‘excepcionais’, ‘retardados’

e/ou ‘atrasados’. Para esse autor, essa postura decorria:

Ndo com base em razBes patologicas, genéticas ou neurol6gicas, mas no
comportamento diferente em relacdo aquele esperado e considerado normal no
conjunto de normas e valores que a sociedade estabelece em determinado momento
histérico. A definicdo da anormalidade esta, neste sentido, profundamente
condicionada pelas conveniéncias da normalidade.

Entendemos que o desconhecimento sobre as deficiéncias, suas etiologias,
singularidades e caracteristicas fundamentavam o preconceito em relacdo a PcD,
comprometendo o tratamento social, educacional ou mesmo a terapéutica apropriada. Mazzota,

citado por Corréa (2004, p. 28), assevera que além do desconhecimento acrescentava-se:
O consenso pessimista fundamentado, principalmente, na ideia de que a condicdo de
incapacitado, invalido e deficiente era uma condicdo imutavel. Essa concepgéo levou
a completa omissdo da sociedade em relacdo ao atendimento das necessidades
individuais especificas dessa populagéo.

Num contexto de prevaléncia da intolerancia e discriminacdo, o diferente e o
desconhecido ndo eram suportados, culturalmente. As PcD, portanto, eram eliminadas ou
afastadas do convivio junto a sociedade, seja de uma forma ou de outra. Esse processo €
identificado como exclusdo. Conforme referido no topico anterior, até o século XV as pessoas
dispares eram ‘retiradas do convivio social’; dos séculos XVI até o fim dos anos 30 do século
XIX, por influéncia do cristianismo catdlico a sociedade deixou de sacrificar os ‘diferentes’,
relegando-os ao descaso e abandono, a assisténcia piedosa, ao acolhimento em asilos ou a
internacdo com ingeréncia méedica — periodo reconhecido como da segregacao.

O inicio da década de 1840 (século X1X), notadamente, abrigou a transicao entre essas
e a novas perspectivas em relacdo as PcD, abrindo caminhos para uma ‘assisténcia
especializada’ e, consequentemente, uma proposta diferenciada de educagdo dos ‘desvalidos’ —
periodo ainda reconhecido como da segregacdo, mas com tentativas pontuais de integracao.

Narodowski, citado por Gouvéa (2008), assevera que esta época foi antecedida por um
contexto histérico de muitos estudos sobre o desenvolvimento e a educagdo da infancia®.
Revelou também um crescimento expressivo do cenario cientifico, compreendendo a producédo
de saberes autdbnomos sobre 0s processos de desenvolvimento humano e acrescentando as suas

caracteristicas a sistematiza¢do do campo pedagdgico e da organizacao do sistema escolar.

® Os tedricos mais reconhecidos sobre o assunto no século XVI1I e inicio do século X1X foram: Coménio (1592-
1670); Rousseau (1712-1778); Pestalozzi (1746-1827); Froebel (1782-1852).
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Segundo Gouvéa (2008, p. 538): “Foram os especialistas (médicos, educadores e
psicélogos) que, ao final do século XIX, divulgaram a producdo cientifica sobre o tema,
difundida como saber fundamental para o exercicio da pratica docente”. A despeito dos avangos
cientificos no campo do desenvolvimento humano e das préaticas pedagdgicas compativeis,
ressaltamos que nessa época ainda ndo existia no Brasil um ‘sistema organizado de educagao
publica’. De acordo com Teixeira (2019, p. 10):

Em um panorama de problemas conjunturais, no campo educacional ndo cabia
suscitar politicas voltadas a escolarizagdo do anormal, a partir da ideia de uma
educacdo especial (nesse periodo eram considerados anormais os desviantes, dentre
0s quais enquadravam os chamados deficientes, os abandonados e os delinquentes).
Nesse sentido, para Ribeiro (2000), a educagdo especial ndo se caracterizava como
um problema frente ao baixo nivel de escolarizagdo da populagéo geral.

Para Corréa (2004, p. 28), a sensibilizacdo da sociedade geral quanto a problemaética de
exclusdo, da segregacdo e do preconceito vivenciados pelas PcD, foi possivel gracas as
iniciativas de “representantes dos interesses ¢ das necessidades das pessoas com deficiéncia”.
Tal representacdo constituiu-se por meio da atuacdo de membros da populacdo comum,
estudiosos, profissionais e algumas prdprias PcD, as quais estabeleceram medidas e acGes
especificas, cuja intencdo era o cuidado adequado com as pessoas com deficiéncia, no sentido
de “abrir espacos em diferentes areas da vida social com o objetivo de ampliar os
conhecimentos e encontrar formas para melhorar as condi¢des de vida de tais pessoas”.

O avanc¢o da ciéncia somado aos movimentos em prol dos cuidados terapéuticos-
educacionais que as PcD deveriam receber, atravessou o século XVI1I e XIX, marcando o final
desse Ultimo e permitindo que no século seguinte houvesse a atualizacdo do reconhecimento
mais apropriado em relacdo aquelas pessoas, bem como dos direitos que deveriam ter, sendo a
escolariza¢do um dos principais. Isto assim, comparado ao que aconteceu nas eras anteriores,

conforme observamos:

Quadro 2 - Trajetdria da Educacéo Especial no Brasil: final do século XVI1I1 ao século XXI17

Movimento Acontecimentos Acbes
Datas
Manifestagdes antiportuguesas e aparecimento de ideias a
° . . T A -
3 1789 | Inconfidéncia Mineira res_pt_alto da necessidade da educacéo de criangas deficientes e
2 opinides sobre o assunto acentuadas no periodo antes e depois
| da independéncia.
Movimento Acontecimentos Acbes
Datas
1798 | Inconfidéncia Baiana Manifestac6es antiportuguesas e aparecimento de ideias a
w x| 1817 | Revolugio Pernambucana respeito da necessidade da educacgdo de criangas deficientes e

7O recorte inicial da época selecionada é decorrente do fato de que os registros que encontramos concentram nela
as primeiras alusfes sobre a necessidade de educagdo de criancas com deficiéncia (JANNUZZI, 2012).
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1822 | Independéncia opiniGes sobfe 0 assunto acentuadas no periodo antes e depois
da independéncia.
1824 Publicagdo da 12 Constituicdo — Brasil | Oferta da instru¢do primaria a todos os cidaddos. Inexisténcia de
Império mengdo a qualquer direito ou protegdo a pessoa deficiente.
1827 Eggl;cagao da Lei de 15 de outubro de Criac8o da Escola das Primeiras Letras por D. Pedro 1.
Projeto para cargo de professor de
1835 | Primeira Letras para ensino de surdos- | Arquivamento do projeto.
mudos
L . Apoio precéario do governo para atender a preocupacéo da elite
Estudos e pesquisas internacionais - - - .
1840 T . intelectual em conduzir o Brasil ao nivel dos trabalhos de
sobre deficientes (Edouard Seguin) : . N A
pesquisadores franceses junto as pessoas com deficiéncia.
L Fundago do Imperial Instituto dos Meninos Cegos por D. Pedro
| "UPlicacio do Decreto 1428/1854 11 (a partir de 1890: Instituto Nacional dos Cegos — RJ).
Concessdo de subvengdo anual e pensdes aos alunos surdos
1857 | Publicacéo da Lei n° 939/1857 pobres do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (a partir de
1901.: Instituto Nacional dos Surdos-Mudos — RJ).
1882 | Movimento da Escola Nova (1) gl;gg:;;ao das primeiras ideias escolanovistas ao Brasil por Rui
1887 Influéncia do modelo francés de Atendimento de deficientes mentais, fisicos e visuais no ensino
atendimento aos deficientes regular da Escola México (RJ).
Surgimento dos Grupps _Escolares € Concepgdo das series do ensino fundamental e classes para
salas separadas por niveis de - =
L , criangas com dificuldades (RS)
adiantamento
Aprovagédo do regulamento para o Instituto Nacional dos Cegos
1890 . o x
(RJ), organizando a instituicdo para dar conta da formacéo
Publicagdo do Decreto n® 408/1890 escolar dos cegos atendendo nas modalides: instrugdo primaria e
secundaria; artes; masica; moral e civismo; oficinas de trabalho
(em 1891 passa a Instituto Benjamim Constant).
1891 Publicacdo da 22 Constituicdo — Brasil | Inexisténcia de mengdo a qualquer direito ou protecdo a pessoa
o Republica deficiente.
‘S Influéncia do modelo francés de Atendimento de deficientes mentais, fisicos e auditivos no
2 | 1892 - . ensino regular da Unidade Educacional Euclides da Cunha
=4 atendimento aos deficientes
g (AM).
£ Criagdo do Pavilhdo-Escola
Bourneville para ‘Criangas Anormais’ | 12 Institui¢do de atendimento para criangas ‘anormais’ no Brasil
1903 . - : ; s x
no Hospital Nacional de Alienados que associava o tratamento médico a educagéo.
(RY)
Impulso & organizacéo escolar priméria e timida organizagéo de
1920 | Movimento da Escola Nova (1) escolas para deficientes. Segunda fase das ideias escolanovistas
no Brasil.
Contexto de realizag8o da reforma de | Helena Antipoff chega ao Brasil, provoca largo
1929 | ensino Francisco Campos e Mario desenvolvimento da Psicologia Educacional e introduz a
Casassanta (MG) Educacdo Especial (sistematizada) no pais (MG).
Interacéo de diferentes areas do
1932 | conhecimento em prol da educagéo Criacdo da Sociedade Pestalozzi — (Helena Antipoff — MG).
especial
Publicagdo da 32 Constituicdo — Inexisténcia de mencéo a qualquer direito ou prote¢do a pessoa
1934 L e
Segunda Republica com deficiéncia.
1937 Publicagdo da 42 Constituicdo — Inexisténcia de mencéo a qualquer direito ou prote¢do pessoa
Estado Novo com deficiéncia.
1946 | Publicacio da 5% Constituicio IneX|ster_1c_|§ dt_a menc&o a qualquer direito ou protecéo a pessoa
com deficiéncia.
Interagao de diferentes areas do x Criac8o da APAE — (congregado de pais, amigos, professores e
1955 | conhecimento em prol da educagdo o
. médicos de PcD — RJ)
especial
continua
Movimento

Datas

Acontecimentos

Acles



https://legislacao.planalto.gov.br/LEGISLA/Legislacao.nsf/viwTodos/3B10796E9DC5250B8325795200516990?OpenDocument&HIGHLIGHT=1,
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Publicagdo da Lei 4024/1961 -

Indicagdo do direito dos “excepcionais” a educagao,
preferencialmente, dentro do sistema geral de ensino. No texto

L LDBEN alterado pela Lei n® 9. 131/1995 surge a expressdo: Educacdo
Especial.
N a L Prevé a assisténcia educacional pelo sistema de ensino para 0s
1967 Publ'lcagao' Qa 6% Constituigao - alunos necessitados, garantindo a eles condices de eficiéncia
H g g
Regime Militar escolar
1973 | Publicacdo do Decreto n® 72.425/1973 | Criacdo do CENESP: Centro Nacional de Educacéo Especial
1981 | Resolugéo 31/123 da ONU Proclamagdo do Ano Internacional das Pessoas Deficientes.
Publicacéo da 72 Constituicéo - Atendimento educacional especializado aos portadores de
1988 SR P - h
Constituicdo Cidada deficiéncia na rede regular de ensino, preferencialmente.
Apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracéo
1989 | Publicacdo da Lei n° 7. 853/1989 social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE.
§ Instituicdo da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
£ | 1993 | Publicagdo do Decreto n° 914/1993 Portadora de Deficiéncia, e da outras providéncias (Decreto
2 revogado pelo Decreto n° 3.298/1999).
Conferéncia Mundial da UNESCO: Apresentacdo de diretrizes basicas para a formulagéo e reforma
1994 | Necessidades Educativas Especiais — | de politicas e sistemas educacionais — Inicio do movimento de
Declaracdo de Salamanca. incluséo social.
Apresentacdo da Educacéo Especial como modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
. Publicacio da Lei 9394/1996 — ensing, para educam_jos port_adores de necessidades especi_ais;
996 LDBEN atendimento educacional feito em classes, escolas ou servi¢os
especializados, sempre que, em funcéo das condices especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integracéo nas classes
comuns.
Garantia a todos os alunos do ensino fundamental, inclusive aos
1998 Elaboragdo dos Parametros portadores de necessidades especiais, o direito de ter acesso aos
Curriculares Nacionais — PCNs conhecimentos indispensaveis para a construcao de sua
cidadania.
Publicacdo da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Publicagdo do Decreto n° 3.298/1999 | Portadora de Deficiéncia. Define a educacéo especial como uma
— Revoga o Decreto n° 914/1993 modalidade complementar e transversal a todos os niveis e
1999 modalidades de ensino.
Publicagéo do decreto n° 3.956/1999 - SronLéIgagéoFda Con(;/erg;_éo I_ntt_ararrlericana parapa Eliminacdo
Convengéio da Guatemala I:)e odas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas
ortadoras de Deficiéncia.
Estabelecimento de normas gerais e critérios basicos para a
2000 | Publicagdo da Lein° 10, 08/2000 | hromoeao da acessibilidace das pessaas portadoras de
eficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.
Instituicdo das Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
° Resolucdo n°® 2/2001 do CNE — CEB Educacdo Bésica pelo Conselho Nacional de Educagdo da
% Cémara de Educacéo Basica
S Aprovagéo do Plano Nacional de Educacgdo (PNE) — destaque
- 2001 para as diretrizes e metas da Educagdo Especial.
Publicacéo da lei 10.172/2001 - Plano | Apresentagdo de diretrizes gerais que garantam o atendimento
Nacional de Educagéio — PNE educacional das pessoas com deficiéncia. Apresentacao das
(decénio: 2001 a 2011) ‘tendéncias recentes’ dos sistemas de ensino:
‘integragdo/inclusdo’ do aluno com necessidades especiais no
sistema regular de ensino.
2002 | Publicacéo da Lei 10.436/2002 Disposicao sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.
Elaboragdo do documento que promove sobre 0 acesso, a
Elaboracdo do Documento da Politica | participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
2007 Nacional de Educacéo Especial transtornos globais do desenvolvimento e altas

(PNEE) na Perspectiva da Educago
Inclusiva

habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando 0s
sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais.

continua



38

Movimento

Datas Acontecimentos Acgles

Promulgagdo da Convengéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados
em Nova York Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (2007).

Instituicdo do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Plano Viver sem Limite: garantia de um sistema
2011 | Publicagdo do Decreto n® 7.612/2011 | educacional inclusivo, garantia de que os equipamentos puablicos
de educacéo sejam acessiveis para as pessoas com deficiéncia,
inclusive por meio de transporte adequado.

2009 | Publicagdo do Decreto n° 6.949/2009

Inclusdo

Publicagdo da Lei 13.005 — Plano
2014 | Nacional de Educacéo — PNE
(decénio: 2014 a 2024)

2015 | Publicagdo da Lei n°13. 146/2015

O PNE/2014-2024 reitera o previsto no PNE do decénio
anterior.

Instituicdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Institui¢o da Politica Nacional de Educagao Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.

2020 | Publicagdo do Decreto n° 10.502/2020

Fonte: Elaborado pelo autor com referéncias de: Brasil (1824 — 2020); Silva (1987); Jannuzi (2012); (Corréa,
2004); Mazzotta (2011); Dechichi e Silva (2012).

Notamos que as primeiras manifestacdes em torno de uma perspectiva que pudesse tirar
as PcD do abandono, da marginalizacéo e da exclusdo absoluta aconteceram no fim do século
XVI1I, em meio aos movimentos antiportugueses (1789 — 1822). Ou seja, dentro de um contexto
balizado pelo desejo de liberdade do povo e ao redor (ndo tdo proximo) de acbes em prol da
educagdo popular, surgiram os primeiros ‘brotos’ do processo de inclusdao, por meio do ensino
especializado e que, s6 bem mais adiante, foram legalizadas na modalidade: educacéo especial.

Ao longo da historia do Brasil, a educacdo foi palco de interesse na medida em que
“segmentos dominantes da sociedade’ perceberam o quanto ela poderia ser uma aliada e, do

mesmo modo, a educacdo dos ‘desvalidos’. De acordo com Goergen (1985, p. IX):

[...] Quando a alfabetizag&o se tornou fator condicionante de votos ou requisito para
a ideologizacéo como garantia de seu poder, ampliou o circulo daqueles que podiam
participar do processo educativo; [...] A educacdo popular, portanto, foi sendo
concedida & medida que ela se tornou "necessaria” para a subsisténcia do sistema
dominante, pelo menos até 0 momento em que se estruturaram movimentos populares
que passaram a reivindicar a educacdo como um direito. Este modelo de interpretacéo
de nossa historia educacional fornece também os elementos para o entendimento da
histéria da educacdo do deficiente. (grifos nossos).

O ensaio para a modalidade especial de educacdo advindo em meio a manifestagdes e
pretensdes politicas, teve ainda o reconhecimento de pessoas com outros tipos de intencao:
estudiosos e pesquisadores interessados no trabalho assertivo para com as pessoas acometidas

por deficiéncias, bem como as proprias PcD que nutriam interesse pessoal pela causa. Inferimos

que as primeiras tentativas de relevar outra possibilidade para os deficientes, que ndo o
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abandono, a esmola, a segregacdo em hospitais ou em asilos filantrépicos nasceram da juncéo
de interesses dispares, porém em comum: o da ndo exclus&o.

De acordo com Nunes, Saia e Tavares (2015), retomamos que o inicio do século XIX
abrangeu estudos no campo da medicina, da psicologia e da educacdo que muito contribuiram
para a construcéo e validacdo de novas teorias a respeito do potencial cognitivo-intelectual, bem
como de uma nova Vvisdo sobre como tratar as PcD. De certo modo, esses aportes cientificos
cooperaram para que essas pessoas pudessem ser vistas com outro olhar pela sociedade, como
um todo e pela escola, especificamente, abrindo caminhos para diferentes possibilidades da
insercédo social e educacional daquelas pessoas.

O caminhar da ciéncia possibilitou saberes que influenciaram a condugao mais adequada
dos enfrentamentos da realidade excludente-segregacionista das PcD. Um dos principais
elementos sobre a trajetdria da inclusdo escolar foi a criacdo e a validacdo da educacao especial,
modalidade favorecedora da integracéo dos individuos socialmente marginalizados em fungédo
de suas limitac@es fisicas, mentais ou intelectuais. Contudo, o caminho percorrido para isso
configurou-se num engodo na medida em que a proposta de normalizacdo das pessoas com
deficiéncia tornou-se uma espécie de ‘ideologia’ a fundamentar o processo da integracdo
(conforme observado no item anterior).

De toda forma, apesar das inadequacdes, a intencdo de incluséo ao longo do século XX
possibilitou reflexdes importantes no que se refere a prdpria escola e a forma com que ela foi
inserindo todos os individuos, visto que a demanda sempre foi coletiva e ndo individual. Da
institucionalizacdo, seguida da escolarizacéo e do trabalho feito pelas organizages civis que ja
prestavam o ensino especializado, adveio a cobranc¢a tanto das PcD como dos grupos que
defendiam suas indigéncias, quanto ao posicionamento favoravel do governo em prol da
oficializacéo do ensino especial.

Nunes, Saia e Tavares (2015, p. 1109) afirmam que:

No decorrer do século XX, a partir da institucionalizagdo da escolaridade e do
reconhecimento de incapacidade da escola de responder pelo aprendizado de todos o0s
alunos, criaram-se, entdo, as salas especiais dentro de escolas regulares, para onde o0s
alunos considerados com dificuldade de aprendizado eram encaminhados. Sobretudo
apos as duas guerras mundiais, houve a proliferagdo das salas e escolas especiais.

Notamos que desde a época do império de Pedro Il houve a criacdo de instituicdes
especificas para o atendimento de PcD, por meio do empenho delas préprias, bem como de seus
familiares, amigos e adeptos da causa. A partir de 1940 houve apoio financeiro ‘precario’ do
governo para contemplar a ‘elite intelectual’ que se interessava que o Brasil se apropriasse dos

trabalhos e pesquisas desenvolvidos por estudiosos franceses sobre as PcD. E, o0 mesmo
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governo fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos; trés anos depois, o Imperial Instituto
do Surdos-Mudos; o primeiro reconhecido por meio do Decreto 1428/1854 e o segundo por
meio da Lei n® 939/1857. (BRASIL 1854; BRASIL 1857; JANNUZZI, 2012).

As pesquisas responsaveis por influenciar a fundacdo de instituicGes especificas para
PcD em meados do século XIX se sustentavam na visdo médico-pedagdgica em relacdo ao
campo educacional daquelas pessoas, bem como no tipo de trabalho que deveria ser
desenvolvido para educa-las. Para alguns tedricos da época, tais como Jean Gaspard Itard
(1774-1830)%, Edouard Seguin (1812-1880)°, Maria Montessori (1870-1952)°, o método de
ensino e as técnicas pedagogicas é que poderiam ser insuficientes para a educacdo do aluno e
ndo ele proprio. Observamos que esses estudiosos foram considerados como os precursores do
movimento escolanovista (JANNUZZI, 2012).

O periodo que se se estendeu entre 1860 e final do século XIX foi caracterizado por
acOes respaldadas nas ideias importadas, especialmente, da Europa e da América do Norte e
que constituiram o movimento escolanovista cujos fundamentos relacionam-se aos avangos
cientificos da Biologia e da Psicologia no que diz respeito ao desenvolvimento e a educacéo
humana.

O escolanovismo defendia a necessidade de considerarmos o desenvolvimento humano
como um processo de interacdo entre as condi¢des bioldgicas e as vivéncias no ambiente em
que estendemos nossas relacbes. Como tal, o aluno deveria ser educado com a devida
organizacdo entre a qualidade e caracterizacdo dos estimulos que recebia, em acordo com o0s
métodos pedagdgicos. O mesmo deveria ser respeitado para com os alunos com necessidade
especificas, afim de se garantir a possibilidade de sua educacdo; bastando que o professor
conhecesse a deficiéncia, o aluno em sua limitacdo e definisse os métodos pedagdgicos
adequados para o intento (JANNUZZI 2012; MESQUITA, 2010).

A Escola Nova veio para colocar em xeque o modelo da escola tradicional, sua
concepgdo de ensino, de educacgdo e de pessoa a ser educada e na primeira metade do século
XX, 0 ensino das PcD no Brasil, assim como para os demais alunos, permaneceu influenciado

pelas ideias do movimento escolanovista importado e adquiriram mais contorno. Na medida em

8 Jean Gaspard Itard (1774-1830): Médico francés do Instituto Nacional dos Surdos-Mudos de Paris. Responsavel
por cuidar/educar Victor de Aveyron.

® Edouard Seguin (1812-1880): Médico e educador francés que desenvolveu trabalhos com criangas com
deficiéncias cognitivas. Afirmava que toda crianca é capaz de aprender, independentemente da sua limitagao. Foi
discipulo de Itard.

10 Maria Montessori (1870-1952): Médica e educadora italiana, criou seu proprio método de educar, priorizando a
liberdade, a atividade e o estimulo para o desenvolvimento fisico e mental do ser humano.
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que os conceitos da Escola Noval! entranhavam na realidade educacional brasileira, cresciam
0s movimentos a favor de um ensino especial para os alunos diagnosticados com alguma
deficiéncia.

Apesar do novo olhar para esses alunos, considerando a importancia de um ensino
que oferecesse condicOes para a ativacdo das capacidades de cada um, a nova proposta ndo
validou o processo de incluséo escolar. Apenas criou meios especializados para a demanda dos
deficientes com procedimentos, recursos, metodologias e estratégias pedagogicas adequadas a
suas limitacdes. (JANNUZZI, 2012; MANTOAN, 2015).

Em corroboracdo, notamos que as décadas de 1930 a 1950, foram assinaladas pelas
transformacoes ocorridas nas sociedades do pos-guerras, periodos em que houve um aumento
da demanda pelo ensino especial, impelindo a escola na busca pela adaptacdo a nova realidade
que manteve a segregagdo dentro de escolas regulares, na forma de ‘classes especiais’ ou dentro
de instituicdes especializadas fundadas para acolher alunos com deficiéncia: Sociedade
Pestalozzi em 1932 e APAE em 1955.

Importante citar que a Sociedade Pestalozzi foi fundada por Helena Antipoff. psicologa
e educadora russa, discipula de Claparéde'?, influenciada pela Escola Nova e chegou ao Brasil
em 1929. Antipoff veio para Lecionar Psicologia Educacional para professores, tendo também
fundado e coordenado o Laboratério de Psicologia Experimental da Escola de Aperfeicoamento
de Professores de Belo Horizonte, MG.

No Brasil, Antipoff foi uma das principais divulgadoras da Psicologia no campo
educacional, da vertente médico pedagdgica e psicopedagdgica no trabalho com alunos com
problemas na aprendizagem e do ensino especial nas escolas. Utilizava o diagndstico
psicopedagdgico para organizar e homogeneizar turmas de alunos, classificando-os de acordo
com seu potencial cognitivo-mental, idade cronolégica e escolaridade. (JANNUZZI, 2012;
TEIXEIRA, 2015).

Jannuzzi (2012) e Nunes, Saia e Tavares (2015) notam que além da cobranca frente as

autoridades e governos em relacdo a institucionalizagdo do ensino especial, ocorreram outros

11 Escola Nova foi um movimento de educadores europeus e norte-americanos, no final do século XIX, que se
apresentou com um projeto de renovacao da concepcdo dos educadores e das praticas pedagdgicas. Salientamos
que esse movimento “propds uma nova compreensao das necessidades da infancia e questionava a passividade na
qual a crianga estava condenada pela escola tradicional. [...]”. (MENEZES, 2001).

12 0 psicologo Suico Edouard Claparéde foi o fundador do Instituto Jean-Jacques Rousseau, também conhecido como
Academia de Genebra, e um pioneiro da Psicologia da infancia. Foi este pesquisador quem influenciou o desenvolvimento de
duas conhecidas e significativas linhas educacionais do século XX, a Escola Nova e o Cognitivismo. (JANNUZZI, 2004
TEIXEIRA, 2015).
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problemas que a escola teve que reconhecer: seu modelo de organizacdo, mesmo que
influenciado pelo escolanovismo, ndo deu conta das demandas de alunos que apresentavam
limitacGes. Tal fato, aliado a consolidacdo da Lei 4.024/1961 (BRASIL, 1961; 1995) que
conferiu o direito dos ‘excepcionais’ a educacao, ‘preferencialmente’, dentro do sistema geral
de ensino, validou a abertura de salas especiais dentro das escolas regulares. Foi o periodo
marcado pela integracao.

Claramente, entre as décadas de 1960 e de 1970, mesmo com a estipulacdo em lei federal
dos direitos dos ‘excepcionais’, a sociedade ndo considerou a sua prépria restruturacdo para
favorecer e garantir o acesso das PcD a tudo que existia na vida comunitaria. Segundo Aranha
(2001, p. 16), o ambito educacional, considerou a insercdo de ‘alunos especiais’ nas escolas
regulares, concedendo destaque ao conceito de normalizacdo, que ponderou a necessidade de
as PcD serem ‘corrigidas’ e aproximadas ao méaximo da ‘normalidade’ por meio de “[...]
recursos que pudessem “modifica-las” para que estes pudessem se aproximar do “normal” o
mais possivel”.

Sassaki (2010), Jannuzzi (2012), Chaveiro e Barbosa (2005), afirmam que nas duas
décadas que antecederam os anos de 1980, posturas contra a segregacao se intensificaram. A
garantia em lei dos direitos da pessoa deficiente em frequentar a rede regular de ensino, a ter
assisténcia educacional para garantir sua eficiéncia escolar, bem como a criacdo do Centro
Nacional de Educacédo Especial (CENESP) confirmaram essa postura. (BRASIL, 1961, 1967).

O movimento chamado integracdo evidenciava o repudio ao segregacionismo e, ainda
longe de ser realmente inclusdo, destacou a importancia da insercao da pessoa deficiente, por
meio de sua oportunizacdo e frequéncia em escolas regulares. Retomamos que na integracao €
valorizado o esforco da PcD no sentido da superacdo de sua condi¢do e, consequente, sua
adaptacdo ao meio social. Isto assim, por meio da equiparacdo individual as pessoas sem
deficiéncia.

Diferentemente da integracdo, a inclusao é balizada na mudanca de atitude frente a PcD
e sua limitacdo, pois ela impele as instituicdes escolares, assim como 0s demais espacos
pertencentes a sociedade em geral, ao auto estabelecimento de novos mecanismos de adaptacdo
que permitam a PcD ser atendida em suas peculiaridades.

No decorrer da historia, 0s anos 1980 sdo distintos por decretos federais a favor das PcD
e tambem por iniciativas da sociedade civil em prol da inclusdo. Observamos que nesta época
ja acontece outra mudanca na identificagdo dessas pessoas, que passam de pessoas deficientes

para pessoas portadoras de deficiéncia.
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Assim posto, através da resolugdo 31/123 assinada na 30* Assembleia Mundial a ONU
reconhece o0 ano de 1981 como o ano Internacional das Pessoas Deficientes e a constituicdo de
1988, diferentemente da anterior, ja decreta sobre o ‘atendimento especializado’ as ‘pessoas
portadoras de deficiéncia’, ‘preferencialmente’ na rede regular de ensino. (BRASIL, 1988;
ONU, 1981)

Aliado a isso o governo federal publica a Lei n° 7.853/1988 criando a Coordenadoria
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), cujo principal
objetivo € 0 apoio e a integracdo social das pessoas portadoras de deficiéncia (BRASIL, 1988,
1989; ONU, 1976). Inferimos que a articulacdo entre entidades diferentes ligadas as pessoas
com deficiéncia e a consolidacdo de acOes significativas para essa populacdo sdo importantes
na conquista e garantia de seus direitos.

Por fim, ressaltamos que a década de 1990, dentre todas as décadas, foi a que realmente
discutiu sobre o processo da incluséo, reunindo muitas publicagdes oficiais que assinalaram
sobre a indicacdo dessa perspectiva para a pessoa ‘portadora de deficiéncia’. Em 1994 a
Conferéncia Mundial da Unesco, com o tema Necessidades Educativas Especiais, elaborou o
documento intitulado Declaracdo de Salamanca, contendo as diretrizes basicas para a
formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais com vistas ao processo inclusivo —
recomendando, oficialmente, o inicio do processo de inclusdo social. (BRASIL, 1994).

Seguido a isso, em 1996 foi publicada a Lei n® 9394/1996, atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Essa lei indica a Educa¢do Especial como modalidade
da educacao escolar. Apos a LDB/96 vieram outros documentos oficiais assinalando sobre os
direitos e a garantia da inclusdo das pessoas portadoras de deficiéncia. Destacamos alguns:
elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs/1998); regulamentacdo da lei que
trata da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Decreto n° 3.
298/1999); elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE, decénio: 2001 - 2011, por meio
da Lei n° 10.172/2001); publicacdo da lei que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS - Lei n° 10.346/2002); elaboracdo do documento da Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE - 2007).

A partir da Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo (Decreto n°® 6.949/2009) e, de igual modo no Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (Decreto n® 7.612/2011 - Plano Viver sem Limite), notamos

a ultima alteracdo da nomenclatura. A anterior ‘pessoa portadora de deficiéncia’ deu lugar a
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‘pessoa com deficiéncia’. Plano Nacional de Educacdo (PNE — Decénio 2014-2020 na Lei n°
13. 005/2014).

Por fim, apds um periodo de mais de cem anos do primeiro movimento que indicou a
necessidade de um novo olhar para as PcD, os quais foram assinalados por desassossegos,
intencOes, interlocugdes e investimentos, no ano de 2015 foi publicada a lei que instituiu o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, por meio da publicacdo da Lei n° 13.146/2015. Depois de
um longo periodo de tramitacéo, iniciado no ano de 2000, o entdo apenas projeto do estatuto se
tornou Projeto de Lei 7.699 em 2006 e precisou de mais 9 anos para se tornar lei. (BRASIL,
2006, 20015)

Segundo Paim (2015, p. 7):

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei Brasileira de Inclusdo), sancionado no dia
6 de julho de 2015, na década e meia de tramitacdo, foram realizados mais de 1500
encontros: audiéncias publicas, seminarios, consultas, conferéncias nacionais e
regionais, com ampla participacdo da sociedade, de entidades e do movimento de
pessoas com deficiéncia.

A construcéo e a legalizacdo desse estatuto sdo consideradas como uma das maiores e
mais histdricas conquistas para e da populacdo de PcD do Brasil, juntamente com toda
populacdo comum e integrantes dos movimentos que se organizaram em torno da causa adepta
a incluséo social.

Entendemos que os documentos oficiais representam conquistas expressivas no
processo de estabelecimento da perspectiva inclusiva para a PcD. Todavia, somente 0s
documentos por si ndo bastam. A ‘permissao oficializada’ para que esses individuos frequentem
todos 0s espagos sociais, bem como o contexto da escola regular junto aos demais
alunos/pessoas, nao significa incluir, mas somente integrar.

Observando o caminho percorrido pela educacdo inclusiva no Brasil constatamos o
guanto sua histdria retrata o formato da percepc¢édo da sociedade e dos governos em relacdo a
percepcdo quanto a PcD, bem como a concepcao de deficiéncia existente em cada época.
Avancos sociais, culturais e cientificos aliados as demandas surgidas podem ser considerados
como os responsaveis pelos novos olhares, reflexdes, intencdes e pelo novo entendimento sobre
essa populagdo. Ainda em tempos atuais, contudo, isso ndo significa que todos os direitos
previstos em lei estejam sendo atualizados e a inclusdo confirmada em toda sua finalidade.
Neste sentido, no proximo topico realizaremos uma analise dos documentos que balizam o

funcionamento de praticas inclusivas no IFG.
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1.4 A EDUCACAO INCLUSIVA NO IFG

Historicamente, a no¢do de necessidade de incluséo das pessoas com deficiéncia, foi
sendo construida de maneira paulatina e consolidou-se em nossa realidade atual. Dessa forma,
€ preciso que as instituicdes educacionais contemplem a demanda posta e busquem uma politica
direcionada no sentido da insercdo social e educacional desse grupo a que estamos nos
referindo.

Para compreender como o IFG atua em relagdo ao atendimento dos alunos com
deficiéncia, investigamos alguns dos documentos existentes no acervo da instituicdo. A saber:
o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Politico Pedagdgico Institucional
(PPPI), o Estatuto do Instituto Federal de Goiés e a resolugdo interna que apontam a concepcao
inclusiva para com as pessoas cujas necessidades sao especiais. Esses documentos nos serviram
de base para a analise da politica de atendimento a PcD, pois além de prerrogativas,
consideramos importante uma pratica institucional que revele congruéncia com o que esta
documentado.

Nesta investigacdo buscamos perceber como esses documentos tratam a questdo das
PcD, tendo em vista que a legislacdo interna da instituicdo € que legitima as praticas das
atividades educacionais, seja qual for a modalidade do ensino. Essa documentacdo também é
uma garantia tanto para a instituicdo como para os alunos, pois a qualquer problema ou ato fora
da legislacéo o aluno pode se manifestar.

O PPPI do IFG, apresenta alguns pontos que sdo relevantes para a compreensdo de
determinadas funcdes e objetivos da instituicao, dentre eles, destacamos a sua fun¢éo social que

prevé o seguinte:

[...] Constituir-se e enraizar-se enquanto instituicdo publica, universal, gratuita,
inclusiva, democratica, laica e qualitativamente referenciada, estruturada na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e na formacdo integrada, bem
como nos principios da territorialidade e da verticalizagdo como forma de responder
as demandas dos arranjos produtivos e socioculturais locais e regionais. (IFG, 2018,
p. 13).

Neste plano esta expresso um elemento ligado diretamente as PcD, ante a preocupacéo
do IFG de alcancar uma educacéo inclusiva, fato importante para uma instituicdo de ensino
publica que revela sua concepcao e o interesse em atender esse grupo social. Uma instituicdo
publica de ensino que oferece uma multiplicidade de servicos para sua comunidade, demonstra

valorizagéo pelas praticas educativas, sociais, culturais locais e, a0 mesmo tempo, apresenta o

movimento pretendido de insercéo e da integragéo social de alunos de origens diversas.
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No que diz respeito aos principios ético-politicos do PDI, observamos o registro da
defesa da democratizacdo da sociedade, da dignidade humana, dos direitos humanos, da
diversidade, da inclusdo, do desenvolvimento sustentavel e da justica social a fim de contribuir
na construcdo de uma sociedade justa e menos desigual. Contando que esses principios sao
fundamentais para o desenvolvimento de uma sociedade com base na democracia
representativa, no sentido de atender aos direitos de grupos que ainda se encontram em
condicdes de fragilidade educacional, social e econémica, consideramos sobre a importancia
de relevar questdes que envolvem a defesa dos direitos humanos, a dignidade e, principalmente,
a inclusdo (IFG, 2018b).

Outro documento que serviu como objeto de analise e que também é importante no
ambito da instituicdo € o PPPI (IFG, 2018c). Esse, visa estabelecer parametros sobre ensino,
pesquisa, extensdo e demais préaticas existentes no contexto institucional do IFG. Aspectos
referentes a atuacdo, ndo somente da instituicdo, mas de seus profissionais, que devem buscar
o nivel de exceléncia no atendimento & comunidade.

O PPPIdo IFG (2018c, p. 3) expressa pontos fundamentais para que possamos entender,
de forma mais ampla, as acdes da instituicdo no que diz respeito a formacéo do aluno, além do
campo profissional; oportunizando-o a desenvolver o conhecimento técnico, a autonomia, a

capacidade de reflexdo, de alteridade e de respeito as diferencas, conforme notado:

A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) est4 assentada nos
seguintes principios: integragdo entre conhecimento geral e conhecimento especifico
e entre teoria e pratica; formacdo técnica e tecnoldgica, com desenvolvimento da
capacidade investigativa, reflexiva e critica, devidamente articuladas as questfes
artistico-culturais que a esses principios permeiam; formacédo bésica sélida e formacéo
profissional abrangente, capacitando a/o cidaddo jovem e adulta/o de maneira
autbnoma na sua relacdo com as demandas de conhecimentos oriundos, ndo s6 de sua
area profissional, mas também de sua relagdo social; respeito a diversidade da
producdo do conhecimento, da cultura, de género, de formas de apreensdo do
conhecimento e de necessidades fisicas, cognitivas e emocionais.

Podemos inferir que esses pontos do PPPI (IFG, 2018c) dialogam com a realidade dos
alunos, mas também se ligam diretamente ao conjunto de fatores representativos e necessarios
para a efetivacdo das caracteristicas humanas. Notamos que a formacao escolar ou académica
oferecida pelo IFG, favorece ao aluno desenvolver uma visdo de mundo mais ampla, isto é€,
além do conhecimento técnico. De tal modo, ele é oportunizado na aprendizagem do respeito
as diferencas de seus pares e no entendimento de que cada um se manifesta de uma forma e em
um ritmo particular; devendo assim, saber lidar com essas questfes e, ao mesmo tempo,

valorizar a identidade de cada um.
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Em relacdo a PcD, o PPPI revela alguns caminhos adotados pelo IFG em conformidade
com a legislacdo publicada desde a década de 1990, a qual prevé sobre a adogdo de principios
metodoldgicos que asseguram aos alunos com necessidades especificas o atendimento distinto
e com garantias de acessibilidade, por meio da previsdo de metodos, técnicas e recursos
educativos especiais, conforme art. 59 da Lei LDBEN/1996. (BRASIL, 1996).

Por meio dessa lei e do que esté citado nos planos e documentos internos, o IFG reforca
sua legislacdo sobre o atendimento e insercédo das PcD. De fato, essa legislacdo visa garantir ao
aluno com deficiéncia, além da sua insercao e acesso, as politicas de permanéncia na instituicdo
e a qualidade do ensino, da pesquisa e da extensdo. Pelo que esta colocado na legislacéo, todos
0S recursos, todas as metodologias e todos os equipamentos disponibilizados para os alunos
com deficiéncia, devem servir para sedimentar o caminho deles, possibilitando-os realizar suas
atividades educacionais nas mesmas condi¢fes que os outros alunos. (BRASIL, 1996; IFG,
2018 a 2018b 2018c).

Notamos a significacdo do aspecto supracitado, visto que recursos e metodologias
diferenciadas tém um papel sobremaneira importante na aprendizagem de qualquer aluno. No
caso do aluno com deficiéncia, eles podem representar a equidade nas condic6es de trabalho e
servir como instrumentos na quebra de barreiras®® restritivas ao processo de inclusio,
“potencializando a internalizagdo do conhecimento de modo fluido e significativo” (Elias,
2005).

No contexto da proposta inclusiva, os recursos e as metodologias diferenciadas atestam
o0 carater especializado que deve ter o atendimento educacional a PcD por direito. Segundo
Mantoan (2015, p. 39):

[...] O que é, necessariamente diferente no ensino para melhor atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia, [abrange], principalmente, instrumentos
necessarios a eliminagdo das barreiras que as pessoas com deficiéncia naturalmente
tém para relacionar-se com o ambiente externo.

Outra mencéo sobre o compromisso do IFG quanto a efetivacdo do processo inclusivo
é encontrada no topico IV do Art. 3° do seu Estatuto. Esse documento evidencia sobre a inclusédo
em um de seus principios norteadores, na medida em que enfatiza os direitos humanos e a insergéo

de grupos sociais de origens distintas. Além de destacar sobre a defesa da igualdade e da diversidade,

13 No universo da inclusdo, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, promulgado por meio da lei 13.146/2015, nota
sobre o conceito de barreiras: “Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a
participagdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade
de movimento e de expressao, a comunicagao, ao acesso a informagao, a compreenséo, a circulagdo com seguranga,
entre outros, classificadas em: urbanistica; arquitetbnicas, de transportes; comunicacionais, atitudinais;
tecnoldgicas”. (BRASIL, 2015).
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bem como da cidadania, relevando o fortalecimento da sociedade democratica, o estatuto reafirma sobre

a coeréncia da legislacdo do IFG com o que estd constitucionalmente previsto para a inclusdo

educacional na medida em que ressalta o seguinte:
[...] O compromisso com a educagédo inclusiva e emancipatoria, com a oferta de
formagéo profissional, considerando cidaddos com necessidades educacionais
especificas. Dessa maneira, visa a promogdo do desenvolvimento sociocultural,
estando sempre atento a organizagdo produtiva, ao potencial regional, a cultura e as
necessidades e expectativas da/o cidaddo e propicia condi¢des de infraestrutura e de
pessoal para a implementacdo de um processo educativo que inclua, de forma efetiva,
as pessoas com necessidades especificas. (IFG, 2018a, p. 3).

O IFG enquanto locus educacional revela-se uma instituicdo que visa a formacgéo
integral dos seus alunos e, também por isso, se preocupa com a efetivacao da inclusdo das PcD,
até mesmo na formacdo para o trabalho. Mesmo porque, o aluno com deficiéncia, precisa ser
inserido nos chamados arranjos produtivos4. Trata-se, entdo, de uma formagdo ampla e
complexa (visto ser integral). Essa é a raz&o pela qual a instituicdo tem que conhecer e atender
a demandas, com investimentos adequados e objetivos claros para dar conta de efetivar seu
CoOmpromisso.

Outra referéncia sobre a inclusdo encontramos no tépico VII do Art. 5° do Estatuto, o
qual destaca dentre outros elementos importantes, o objetivo de que o instituto tem de:
“estabelecer politicas de inclusédo e acessibilidade, com a criagdo dos nucleos de acessibilidade,
inclusdo, atendimento e de estudos teméticos em todos os Campi”. (IFG, 2018a, p. 5).

Observamos dois pontos importantes neste objetivo, sendo o primeiro deles a
acessibilidade. Em sentido restrito, acessibilidade da PcD na instituicdo esta relacionada a
possibilidade de utilizacdo segura e independente do espaco fisico, do mobiliario, das
tecnologias e dos instrumentos de trabalho que caracterizam a instituicdo. Em sentido mais
amplo, todavia, acessibilidade deve ser pensada sob a égide do acesso aos seguintes aspectos:
comunicacdo, aprendizagem, metodologias de ensino, valores inclusivos, respeito as
diferencas, atividades em geral. Tal como o previsto no Estatuto da PcD por meio da Lei 13.146.

(BRASIL, 2015).

14 Arranjos Produtivos fazem referéncia a expressdo Arranjos Produtivos Locais (APL), termo comum na area da
Economia que significa: “aglomeracdes territoriais de agentes econdmicos, politicos e sociais - com foco em um
conjunto especifico de atividades econdmicas - que apresentam vinculos mesmo que incipientes. Geralmente
envolvem a participagdo e a interacdo de empresas - que podem ser desde produtoras de bens e servicos finais até
fornecedoras de insumos e equipamentos, prestadoras de consultoria e servi¢os, comercializadoras, clientes, entre
outros - e suas variadas formas de representacdo e associagdo. Incluem também diversas outras instituicdes
publicas e privadas voltadas para: formacdo e capacitacdo de recursos humanos, como escolas técnicas e
universidades.” (CASSIOLATO E LASTRES 2003, p. 2).
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Como segundo ponto, observamos as politicas. Considerando o significado do termo
com base em Aristoteles™®, é por meio deste mecanismo que concretizamos as agdes necessarias
para a organizacdo em grupo sobre questdes de interesse coletivo e que demandam solucéo
ancorada na razdo, na logica, na justeza, no bem comum e na possibilidade de efetivacdo do
almejado.

Contemplando o objetivo de ‘estabelecer politicas de inclusdo e acessibilidade’ e, em
cumprimento ao previsto no PDI (IFG, 2018b) sobre a implementacdo e consolidacdo de
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) em todos os
campi do IFG, com a finalidade de incluir e tornar possivel o acesso dos alunos com

necessidades educacionais especificas, Atanésio (2021, p. 37) afirma que:
[...] No &mbito interno do IFG, tem-se a Resolugdo CONSUP/IFG n° 01, de 04 de
janeiro de 2018, que em seu artigo 1° regulamenta a criagdo dos NAPNES como
“orgdo consultivo e executivo, de composi¢do multidisciplinar, que responde pelas
acOes de acompanhamento as pessoas com necessidades educacionais especificas”. A
atuacdo desses nucleos deve ser em alinhamento as metas do Plano de
Desenvolvimento Institucional 2019-2023.

Com a orientacdo de ser constituido, preferencialmente, por pedagogos, assistentes
sociais, psicologos, intérpretes de libras e revisores de texto em braile o NAPNE prioriza a
composicdo de uma equipe multidisciplinar; o que pode alargar as condi¢6es de organizagéo,
planejamento e realizacdo das atividades e atendimentos, validando, de forma mais
sistematizada, a qualidade do trabalho prestado aos alunos com necessidades especificas. (IFG,
2018).

Outro aspecto positivo da constituicdo do NAPNE aborda a possibilidade deste 6rgao
poder contar com a participacdo de outras pessoas, tais como: estudantes, pais e representantes
da sociedade civil organizada no planejamento, nos estudos desenvolvidos e na realizacdo de
acoes de inclusdo. O que acaba sendo produtivo e contribuidor para o processo inclusivo do
IFG. (IFG, 2018).

Valorizando a importancia de relacBes sociais mais humanizadas, da convivéncia
harmonica e consciente entre pessoas com histdricos sociais e culturais distintos, 0 NAPNE
apresenta objetivos claros e voltados para a afirmacao da inser¢éo social e educacional discente
por meio da proposta inclusiva. Ademais, este rgdo tem por finalidade promover a cultura da
educacdo para a convivéncia e para a aceitagdo da diversidade, alem de buscar a quebra de

barreiras arquitetbnicas, comunicacionais, educacionais e atitudinais na instituicdo,

15 Aristoteles apud Abbagnano (2000), afirma que “politica é a ciéncia que visa a satisfacdo dos ideais humanos
sempre que ndo haja impedimentos externos, que se adapta as diversas condi¢des em que possa ser colocada em
pratica, de outra forma”, visa 0 bem comum a todos. (Politica/TTolrtik, 1288, Livro 1V).
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estabelecendo o alinhamento entre a realidade dos alunos com necessidades especificas e a
estrutura do IFG. (IFG, 2018).

Mantoan (2015, p. 39) afirma que “a Constituicdo garante a educagédo para todos e isso
significa que [é realmente para todos] e, para atingir o pleno desenvolvimento humano, entende-
se que essa educagdo ndo pode se realizar em ambientes segregados”. Assim posto, podemos
afirmar que, legalmente, o IFG contempla o que é previsto na lei, evidenciando em seus
documentos a abertura do seu espaco arquitetdnico, dos seus procedimentos técnicos e
tecnoldgicos, das interlocugdes e do envolvimento necessario para a efetivacdo do processo
inclusivo.

Por fim, notamos que essas sdo agdes do IFG que enfatizam e validam a perspectiva
educacional inclusiva, a acessibilidade e o que esta diretamente ligado as acdes da instituicdo
em prol dos alunos com necessidades especificas. Reiteramos sobre a importancia da legislacdo
no sentido de organizar as acGes e atualiza-las para atender com qualidade os alunos com
deficiéncia. Em outro momento da pesquisa, utilizaremos instrumentos adequados para

investigar como essa legislacdo é colocada em pratica na disciplina de Educacéo Fisica.
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2 A DISCIPLINA DE EDUCACAO FISICA

Historicamente, o ser humano sempre se revelou ativo na natureza ao produzir agéo e
se locomover para suprir as suas necessidades basicas, fabricar os seus instrumentos e viver
entre pares e outros atores partilhando experiéncias. A préatica do exercicio fisico, portanto,
sempre esteve presente dentro das sociedades humanas. A principio, de modo inconsciente,
informal e objetivando a garantia de sua sobrevivéncia, 0 homem primitivo acabou por lapidar
movimentos corporais basicos e desenvolver técnicas diferenciadas para superar os obstaculos
do meio onde vivia (ALVES, 2013).

Por outro lado, em diferentes momentos historicos, praticas fisicas surgiram em meio a
concepgdes e crencas das pessoas. Entre os gregos, por exemplo, os exercicios do corpo,
também chamados de ginastica'®, foram considerados fundamentais para a educacao dos jovens
e na formagc&o dos guerreiros. (SOCRATES apud PLATAO, 2002, p. 110 e 111).

Neste capitulo, abordaremos sobre a evolucdo da pratica de exercicios fisicos até a
construcdo da EF como disciplina formal dentro das institui¢bes educacionais de modo geral
e dentro do Instituto Federal de Goias, de modo especifico, a fim de observar de que forma e

em que medida essa disciplina pode ser colocada como fator de inclusao.

2.1 PRATICAS ANTECESSORAS DA EDUCACAO FISICA

De acordo com o Conselho Federal de Educacéo Fisica (CONFEF, 1998), a EF é uma area do
conhecimento que trabalha com a pratica de exercicios fisicos e desportivos, 0s quais se apresentam de
diferentes formas e especificidades, constituindo um dos meios de efetivagdo da vida ativa dos seres
humanos. Deve ser conduzida por um profissional graduado, habilitado e devidamente credenciado nos
sistemas de conselho nacional e regional da area. Como disciplina € uma componente dos curriculos
escolares. Além de ser um campo de préticas, trata-se também de uma area de pesquisas cientificas que
tomam por objeto de estudo a motricidade humana em conexdo com exercicios fisicos ou desportivos
sistematizados.

Considerando que o ser humano sempre foi um ser ativo na natureza, se locomovendo
para suprir demandas cotidianas, fabricar os seus instrumentos e viver coletivamente suas
experiéncias, podemos afirmar que a EF foi sendo gestada de modo concomitante ao

desenvolvimento da humanidade, na medida em que as pessoas, por meio de atividades fisicas

16 Encontramos registros sobre ‘exercicios nos ginasios’ em Platdo (2002, p. 182). Ginasios na Grécia antiga eram
locais onde atletas era treinados, socializados e também onde aconteciam interlocuc6es filoséficas.
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comuns, buscavam a satisfacdo de necessidades concretas e pertinentes a sobrevivéncia do
homem ainda na era primitiva.

Lessa e Codeco (2011), afirmam que desde o periodo ‘Arcaico’ os exercicios cotidianos
ganharam sistematizacdo quando os esportes assumiram um lugar de destaque. Entre os gregos,
eram vistos como um aspecto de grande importancia no sistema de militarizacdo, de educacao

e da formacdo humana atendendo a finalidades especificas. De acordo com 0s autores:

A ginastica, [...], ocupava parte significativa do processo educacional. O fato de o
esporte ter se tornado o elemento preponderante em toda Paidéia ndo s6 ateniense,
mas helénica de um modo geral, explica-se por dois fatores: sua importancia militar e
a capacidade de iniciacdo numa vida civilizada. O gosto pelos esportes [...] se torna
um dos tracos dominantes e definidores da identidade grega, separando-a dos barbaros
pelos valores éticos exaltados. (LESSA e CODECO, 2011, p. 38).

E valido ressaltar que o corpo para 0s gregos ndo representava apenas um elemento de
ostentacdo do belo, j& que pertencia a um universo mais amplo: primeiro a cidade (polis) e
depois a sociedade (koinonia'’). Ou seja, o corpo era um elemento de integracdo dos iguais
(isoi). Isto assim, “a medida que os homens se reconheciam nos olhos dos outros homens e
marcavam suas identidades como cidaddos” (LESSA e CODECO, 2011, p. 39).

Dessa forma, a disparidade de objetivos da pratica esportiva contemplava questdes
éticas, militares e de interacdo social (vida em comum). Por isso, cada modalidade do esporte
servia como auxiliar do desenvolvimento de qualidades humanas. A saber: a coragem (andréia),
a vida em comum (koinonia), a retérica (agonistico), a euxia (saude), a virtude ou arte de ser
um bom homem (areté). Uma educacdo gimnica (pratica do exercicio fisico) “tinha o objetivo
de construir o corpo do atleta, contudo a funcéo de defesa da polis néo era de todo abandonada,
de modo que também atendia a esse fim”. (LESSA e CODECO, 2011, p. 38).

No Brasil, encontramos dois registros para as primeiras atividades fisicas corporais aqui
identificadas. De acordo com Gutierrez (1980) citado por Soares (2012), um deles relaciona-se
as praticas culturais e de sobrevivéncia dos indios, classificando-o0s sob as seguintes vertentes:
naturais (locomog&o em terra e na 4gua), utilitarias (atividades para manter a subsisténcia: caca,
pesca e agricultura), guerreiras (defesa das terras); recreativas e religiosas (brincadeiras, dancas
e rituais.). O outro registro é sobre a capoeira, atividade relacionada a pratica cultural dos
escravos exibida numa espécie de luta, com nuances de danga, movimentos rispidos, criativos

e ritmicos, segundo afirma Ramos (1982).

17 Koinonia vem da palavra konos que significa comum. Logo, koinonia se refere a comunidade. Na tradugdo atual
do grego para o portugués temos koinonia: sociedade.
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Oliveira (2004), ressalta que as sociedades antigas adotaram a pratica do exercicio fisico
também como parte do treinamento militar de seus exércitos. De igual modo, na sociedade
medieval os cavaleiros participavam de torneios que serviam de treinamento para a guerra. No
final dessa era, contudo, podemos notar a preocupacao de pensadores com a reintegracdo do
fisico, do estético e do educacional.

A era moderna ainda manteve a cultura da preparacdo do patriota que defenderia sua
nacao; contudo, sob a tendéncia de uma nova proposta para a educacao, o exercicio corporal
devia ser estabelecido dentro da escola. Dessa forma, na segunda metade do século XVIII,
foram fincadas as bases da EF escolar” (OLIVEIRA, 2004).

Com um desenvolvimento marcado pelas necessidades e demandas comuns a cada
segmento social e cultural, da mesma forma que o homem foi aprimorando seus instrumentos
e suas performances para responder a realidade a sua volta, ocorreu da atividade fisica do dia a
dia, paulatinamente, experiencias praticas distintas até constituir, de modo sistematizado “no
ambito da escola, os exercicios fisicos na forma cultural de jogos, ginastica, danca e outros”.
(SOARES et al, 1992, p. 34).

Cabe-nos observar que o final do século XVIII foram de tempos de edificacdo e
consolidacéo da nova sociedade industrializada, a EF comecgou a surgir nas escolas europeias,
onde as aulas aconteciam atendendo a outro objetivo: o higienista® que destacava os cuidados
preventivos da salde corporal. Todavia, a constru¢do do espirito nacionalista, 0 combate a
vicios, o desenvolvimento da moral e da iniciativa propria, assim como da agilidade,
proatividade e da competitividade, oportunamente, também faziam parte da intencdo da
disciplina. (SOARES et al, 1992).

Atrelada ao conhecimento cientifico, a perspectiva higienista corroborou a ideia de que
o homem, antes compreendido pelo viés religioso e/ou social, passasse a ser explicado,
racionalmente, sob o ponto de vista cientifico. A criatura divina, porém, dependente de
interagcBes para se humanizar, passou a ser considerada sob o critério das ciéncias biologicas
que analisa estruturalmente o corpo, suas funcdes e os cuidados de que precisa. Segundo Soares
(2004, p. 7): “E o homem biologico e nio o homem antropoldgico 0 novo centro da sociedade”.

Soares et al (1992), afirmam que na medida em que mudancas foram acontecendo ao
longo do desenvolvimento da sociedade, mais atividades no ambito da EF foram sendo

evidenciadas e a escola, em todos os seus niveis, passou a ser uma das fontes para as atividades

18 Higienismo refere-se a um pensamento que reconhece a doenga como sendo fruto de um fenémeno social maior,
no qual as experiéncias e 0s habitos da populacdo sdo mais responsaveis pelo surgimento, contaminagdo ou
manifestacdo das doencas (MACHADO, 2011).
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fisicas a serem aplicadas, o que contribuiu para que essa disciplina alcancasse, cada vez mais,

destaque, espaco e status académico pois:

Os exercicios fisicos passaram a ser entendidos como "receita” € "remédio". Julgava-
se que, atraveés deles, e sem mudar as condi¢fes materiais de vida a que estava sujeita
[a pessoa] daquela época, seria possivel adquirir o corpo saudavel, agil e disciplinado
exigido pela sociedade [...]. (SOARES et al, 1992, p. 34).

Entendemos que praticas pedagogicas relacionadas aos exercicios corporais nas
instituicOes escolares foram organizadas e efetivadas porque isso contemplava o interesse
politico e social daquele periodo, pois os cuidados com o corpo implicavam em cuidados com
aqueles que faziam parte do modelo social que se instaurava. De igual modo, garantia a méo de
obra necessaria para esse objetivo. Soares et al (1992) e Junior e Carneiro (2018) afirmam que
o ‘cuidar do corpo’ tornou-se um imperativo real e concreto que precisava ser contemplado
tanto pelos governantes, quanto pela populacéo.

O Brasil adentrou o século XIX prevendo em sua 12 Constituicao a instrugdo primaria a
todos os cidadéos. Isso ndo aconteceu de fato, tendo em vista que somente os filhos da elite
frequentavam as escolas. Em meados do século, reconhecendo a demanda de se ajustar ao
modelo europeu de sociedade (industrial e comercial), alguns poucos investimentos por parte
do governo sdo feitos para elevar a elite intelectual do pais ao nivel do que estava sendo
produzido em outros paises (JANNUZZI, 2012).

Essa época é marcada pela necessidade de reorganizacdo da escola elementar. Somente
no final da década de 1870 ¢é que foram efetivadas acdes oficiais por meio do Decreto n° 7.247
da Reforma do Ensino Priméario e Secundario no Municipio da Cérte e o superior em todo o
Império (BRASIL, 1879). De acordo com Soares (2004) e Albuquerque (2009), a reforma
educacional pretendida nesse documento ressaltava orientacdes literarias e cientificas para o
novo curriculo ¢, do mesmo modo, era ‘sensivel a necessidade da EF’.

Mesmo diante do preconceito da sociedade quanto a regularizacdo da pratica de
atividades fisicas no contexto regular de ensino, no Artigo 4° do decreto supracitado, pela
primeira vez no Brasil, oficialmente, a EF, entdo apresentada como “Gymnastica” ¢ indicada
como uma das disciplinas “do ensino nas escolas primarias do 1° grao do municipio da Corte”,
mesmo sendo colocada em alternancia com o recreio e a pratica manual de oficio, conforme

disposto no paragrafo segundo daquele artigo:

§ 2° As escolas, tanto do 1° como do 2° grao, funccionardo durante o verdo (do 1° de
outubro a 31 de marco) das 8 1/2 horas da manha as 2 1/2 da tarde, e durante o inverno
(do 1° de Abril a 30 de Setembro) das 9 &s 3 horas da tarde, interrompendo-se 0s
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trabalhos do meio dia & 1 hora para recreio dos alumnos, pratica manual de officios e
exercicios de gymnastica, sob as vistas do Professor ou adjunto®®. (BRASIL, 1879).

Apesar da simpatia da sociedade do periodo imperial a perspectiva higienista que, de
certo modo, apoiava o novo modelo de sociedade, Soares (2004, p. 83) afirma que “nem sempre
os argumentos médicos foram suficientes para romper com 0s preconceitos que ainda cercavam
a EF”. Esses preconceitos decorriam dos seguintes fatos: o exercicio fisico era associado ao
trabalho escravo, segundo Albuquerque (2009) e o modelo importado de atividade fisica
sistematizada era considerado imoral para o universo feminino, o que incidia em resisténcia da
populagéo, conforme Soares (2004).

Em que pesem as vozes atentas as questdes educacionais, parlamentares liderados por
Rui Barbosa, apresentaram a Camara dos Deputados, em 1882 o Parecer e Projeto n° 64 de 13
de abril, cuja finalidade foi estabelecer a reforma do Ensino Secundario e Superior, ante ao
apresentado no Decreto 7247/1879, conforme pode ser observado em Brasil (1882).
Observamos que este foi 0 segundo documento oficial que relevou questbes pertinentes a
implementacao legal da Educacédo Physica em curriculo escolar nacional. Uma das primeiras

argumentacdes do documento assevera que:

O resultado de uma pedagogia que ensina mecanicamente a crian¢a o que lhe ndo
conveém, e desdenha a ginastica escolar como ocupagdo assessoria ou subalterna, é o
esgotamento prematura das fontes da vida; gracas a persuasdo de que se cultiva o
desenvolvimento cerebral, e de que se pode formar talentos ou génios como na criacéo
de certos animais que alimentam os caprichos do homem, se hipertrofiam nitidamente
uns 6rgdos a custa da atrofia de outros. (BRASIL, 1882).

Feitas as devidas justificativas, principalmente quanto a implementacao de disciplinas
que foram pouco ou nada contempladas no Decreto 7.247/1879, o restante do Projeto n° 64
exibe, curso a curso, o rol de disciplinas constituidoras de suas grades curriculares. A disciplina
de Gymnastica, nos cursos secundarios, surgiu atrelada a modalidade ‘exercicios militares’ nos
cursos de Bacharelado em Ciéncias e Letras.

Em 1883, Rui Barbosa apresentou o documento intitulado ‘Reforma do ensino primario
e varias instituigdes complementares da instrugdo publica’, que mostra um significativo avanco
no texto do Projeto n° 64 e apresenta uma série de indicacOes objetivando uma espécie de
reparacdo do ensino brasileiro, principalmente no que dizia respeito a criagdo de um sistema

escolar nacional que fosse: obrigatério, gratuito, laico e correspondente a ideias pedagodgicas

1% Mantivemos a citagdo com a escrita original e em pertinéncia a norma culta da lingua portuguesa no Brasil
Império.
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que tinham por principio o ensino integral; ou seja, uma educacao moral, intelectual e fisica -
tipica da proposta da Escola Nova (BARBOSA, 1946; SOUZA, 2000; SOARES, 2004).

Influenciado pelo movimento escolanovista, Rui Barbosa apresentou, de forma bem
ordenada, um texto (capitulo) especifico com mais de 30 paginas® dedicadas a justificar sobre
a necessidade da EF para todo o sistema educacional?, desde a escola elementar, tanto para
meninas quanto para meninos. As argumentagdes a favor da EF nos curriculos do ensino
brasileiro foram cuidadosamente fundamentadas por aquele pensador, dentre outras, por
leituras sobre o trabalho de pensadores europeus e norte-americanos, notadamente reconhecidos
em suas pesquisas. Cavalcante, Bungenstab e Lazzarotti Filho (2020) observam que a defesa
da EF no parecer foi construida com base nos seguintes elementos:

a) A visdo de homem da filosofia grega classica: “Nao se iludia Platdo quando presumia na
ginastica um dos elementos cooperadores na ‘formagio da alma’. (PLATAO apud
BARBOSA, 1946, p. 76).

b) A visdo higienista das ciéncias bioldgicas representadas pelos fisiologistas: “A medicina tem
feito uma acertada aplicacdo da ginastica, as leis da higiene e da terapéutica; tem indicado 0s
meios mais convenientes e fortificar todos os 6rgdos e aumentar energias das propriedades
vitais”. (BARBOSA, 1946, p. 77).

) A visao de educadores de nagdes modernas: “Os exercicios gindsticos fazem parte do ensino
pedagdgico, pois estabelecem harmonia entre as varias fungdes do organismo e contribuem para
preservar a liberdade de espirito” (BAUDOUIN, apud BARBOSA, 1946, p. 79).

d) A visdo de pensadores especialistas dentro da ginastica: “Assim pois todo o mundo
civilizado, podemo-lo dizer impde hoje, como necessidade vital na organizacéo das escolas, a
ginastica ampliada aos dois sexos (BARBOSA, 1946, p. 90).

Observamos que a analise feita por Rui Barbosa para atestar a importancia da EF nas
escolas foi rica e detalhada por meio de informacg6es que revelam projetos de outros paises,
depoimentos de estudiosos sobre o tema, nimeros e identificacdo dos paises que adotaram a
pratica fisica em suas escolas, numero de alunos participantes das aulas, detalhes da carga

horaria destinada a disciplina.

20 Este texto estd redigido nas paginas 65 a 98 do material intitulado ‘Reforma do ensino primario e varias
instituicdes complementares da instrucéo publica’, Volume X — Tomo Il das Obras Completas de Rui Barbosa e
pode ser encontrado no site RUBI — Repositdrio Rui Barbosa de Informagdes Culturais, da Casa de Rui Barbosa
conforme referenciado em Barbosa (1946).

21 O parecer de Rui Barbosa conta com a citagdo de obras escritas entre 1880 e 1882, somando um total de 365
trabalhos, 179 em lingua francesa, 129 em lingua inglesa, 26 em portugués, 5 obras em lingua alemd, 4 em italiano
e 5 em espanhol (SOUZA, 2000, p. 10).
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Por fim, Barbosa (1946, p. 97-98) indica em seu parecer seus propdsitos gerais. A saber:
- ndo se trata de inaugurar um “sistema for¢ado” para converter os alunos em “ginastas
profissionais”, tampouco desenvolver “voca¢do militar”; - 0 desenvolvimento nos alunos o
“vigor fisico essencial ao equilibrio da vida humana, a felicidade da alma, a preservagao da
patria e a dignidade da espécie®?”; - a fundagdo de uma “escola normal de ginastica” para formar
professoras na érea; - contratagdo de professores estrangeiros especialistas em ginastica para
formar os novos professores (BARBOSA, 1946, p. 97-98).

Ao final do paragrafo, apds justificar sua intengdo Barbosa apresenta 0 um esbo¢o do

projeto destinado a implementacdo da EF nas escolas contemplando os seguintes itens:

Instituicdo de uma secdo especial de ginastica em cada escola normal; extensdo
obrigatoria da ginastica a ambos o0s sexos na formacéo do professorado e nas escolas
primarias de todos os graus, tendo em vista, em relacdo a mulher, a harmonia das
formas feminis e as exigéncias da maternidade futura; inser¢éo da ginéstica
nos programas escolares como matéria de estudo em horas distintas das do recreio e
depois das aulas; equiparagdo em categorias e autoridade dos professores de ginastica
aos de todas as outras disciplinas”. (BARBOSA, 1946, p. 98, grifos nossos).

Apesar de a EF, claramente, ter sido reconhecida por seu carater pedagdgico, nao
podemos negar que sua base epistemoldgica se assenta na perspectiva da fisiologia humana. A
entrada no século XX, marcada pela disseminacdo redundante do conhecimento cientifico,
evidencia a concepcdo da EF como disciplina favorecedora dos cuidados necessarios ndo
somente para prevenir, mas também para melhorar o desempenho fisico e cognitivo dos alunos.

Para Soares (2004, p. 130) “o grande espago ocupado pelas ciéncias bioldgicas assim
como pelas opinides e conclusdes de médicos e fisiologistas em suas considera¢des” acaba por
revelar a influéncia dessas areas do conhecimento dentro e fora da escola e, consequentemente,
0 quanto era necessaria a colaboracdo mutua entre aqueles profissionais e os professores.

Ha de se retomar que na segunda década do século XX o modelo escolanovista exerceu
grande influéncia nas escolas brasileiras. Seu primeiro momento foi, justamente na época do

parecer de Barbosa em 1883, tendo ganhado impulso nos anos de 1920, com 0s movimentos de

22 O contexto sdcio-histérico-cultural da época imperial, mostrava uma discrepancia significativa entre a
compleigdo e aparéncia fisica dos moradores da cidade e os que ainda residiam no campo. Esse foi um dos
elementos que eliciaram a (ingénua) ideia, em varios intelectuais daquele contexto, de que a diferenca acontecia
em funcdo da quantidade de exercicio fisico praticada pelos dois segmentos. Isto é: quem morava no campo era
de compleigdo fisica mais robusta, enquanto o morador urbano era mais franzino e abatido porque néo se exercitava
o suficiente, dadas as limitagdes geograficas. Sobre o0 assunto e mais uma vez justificando as propostas, Barbosa
(1946, p. 98), afirma ao final do paragrafo destinado & Educagio Fisica o seguinte: “Os sacrificios de que dependem
estas inovagdes parecem-nos mais que justificados, se é certo que a ginastica, além de ser o regime fundamental
para a reconstituicdo de um povo cuja virilidade se depaupera e desaparece de dia em dia a olhos vistos, €, ao
mesmo tempo, um exercicio eminentemente, insuprivelmente, moralizador, um gérmen de ordem e um vigoroso
alimento da liberdade”.
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organizacdo da escola primaria. Na verdade, esse movimento - mundial - contemplava o
movimento da sociedade industrializada, no sentido de investir em pesquisas ‘modernizadas’
acerca do desenvolvimento e da educacédo do ser humano, carregando em seu bojo tracos do

higienismo. Nunes (19984) apud Soares (2004, p. 108) afirmava que:

A Escola Nova introduzia urna nova construgdo social do corpo, mitificada a partir de
entdo no estereotipo da "regeneracdo da raga”. O corpo deveria tornar-se saudavel,
isto e, manipulavel, habil, multiplicador de forcas e, a0 mesmo tempo, exteriorizar as
qualidades psicoldgicas interiorizadas pelo dominio das técnicas corporais: a
capacidade de previsao e de treinamento da vontade.

As ideias higienistas, que também respaldaram o universo educacional, contribuiram
para a realizacdo de eventos cientificos sobre o tema entre 1920 e 1929. Foram ao todo 5
congressos (sobre higienismo), os quais foram primordiais para fomentar a importancia da
formacdo de profissionais na area da EF. Em todos eles os temas apresentavam sobre a
necessidade de o exercicio fisico ser entendido e assumido como um habito saudavel a ser
estabelecido desde a infancia. Soares (2004, p. 113) assevera sobre a convergéncia de ideias

dos profissionais e relata que:

Na opinido dos médicos e, por extensdo, dos pedagogos, os exercicios fisicos ao ar
livre tornam-se indispensaveis, pois a "vida escolar" com suas exigéncias tem agido
desfavoravelmente sobre o desenvolvimento dos alunos. Assim, 0s médicos
aconselham a “ginastica natural”, traduzida por jogos ao ar livre, corridas, saltos,
passeios, patinagdo, natacdo, remo, [dentre outros].

Dez anos marcaram o0 processo de construgdo do reconhecimento acerca da formagéo
de professores para a area da EF escolar. E mesmo assim, foram necessarios mais quatro anos,
apos a realizacdo do Gltimo congresso sobre a tematica até o surgimento do primeiro curso?
que, apesar de ter sido criado em 1931, teve seu funcionamento iniciado apenas em 1934 na
Escola de EF do Estado de Sdo Paulo (NETO et al, 2004).

No Rio de Janeiro, por meio do decreto de Decreto-Lei n° 1.212/1939, foi criada na
Universidade do Brasil, atual UFRJ, a Escola Nacional de EF e Desportos, com a finalidade de
ser uma escola padrao na formacdo de EF no Brasil. Somente apds a Lei 5.540/1968 e o Parecer
894/69 do Conselho Federal de Educacéo, no entanto, € que o curriculo de formacgédo em EF foi
reconhecido em nivel superior no ano de 1969 (BRASIL, 1939; BRASIL, 1968).

Atualmente o Brasil conta com mais de 500 cursos superiores de EF funcionando em
instituicdes publicas ou privadas e a partir da Lei n°® 9394/1996 essa disciplina passou a ser

componente curricular obrigatdrio da educacao basica. Apesar das conquistas alcangadas nesse

3 Silva e Souza (2010), afirmam sobre a criagdo do primeiro curso provisorio de Educagéo Fisica no do Exército
em 1910.
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sentido, desde a criacdo oficial do primeiro curso e regulamentacdo da &rea como profissdo
foram mais de 20 anos.

De acordo com o Conselho Federal de EF - CONFEF#, em 1995 os profissionais da
area oficializaram o “Movimento nacional pela regulamenta¢ao do Profissional de EF”, que
tem seu desfecho em 1998, com a sangéo da Lei n® 9696/1998 regulamentando a profissao de
EF e criacdo do conselho federal e os conselhos regionais da referida profisséo (BRASIL,
1998).

Os dados mais recentes sobre a quantidade de cursos de EF no Brasil estdo apresentados
em Broch et al (2020). Os pesquisadores afirmam que entre 1991 e 2015 o ndmero de cursos
na referida &rea passou de 117 para 1140, representando um surgimento de mais de 874% de
faculdades publicas e privadas.

Notamos que mesmo diante do aumento do quantitativo de cursos de EF no pais, bem
como o fato da disciplina ter sido alocada como componente curricular obrigatério na educacao
béasica, existem apenas trés referéncias legais que privilegiam a Educacéo Especial na formacéo
dos profissionais de Educacdo Fisica: 1) O Parecer n°® 215/1987 que reestrutura 0s cursos de
graduacdo em EF em sua caracterizacdo, duracao minima e contetdo, 0 que acabou por atribuir
mais énfase a educacdo especial durante a formacao académica; 2) O Parecer n°® 058/2004 e a
Resolucdo n° 07/2004, o primeiro apresenta e o segundo institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduacdo em EF (VALVERDE e VITALIANO 2009; BRASIL,
2004a e 2004b).

Contando que 58,5 milhdes®® de pessoas no Brasil apresentam algum tipo de limitacao
e/ou deficiéncia fisica, mental ou sensorial, inferimos tratar-se de um nimero inexpressivo de
documentos oficias que fazem referéncia a educacédo especial na a&rea em questao e/ou a inclusao

dos alunos com deficiéncia nas aulas de EF no ensino basico.

2.2 A DISCIPLINA DE EDUCACAO FISICA NO IFG

Observamos que a pratica da atividade fisica ao longo da humanidade relacionou-se a

elementos que identificam a vida do homem em no individual e no coletivo. Tomamos por

24 Toda a tramitacdo do processo para reconhecimento dessa area como profissdo pode ser conferida na pagina do
CONFEF disponivel em: https://www.confef.org.br/confef/conteudo/16.

25 De acordo com IBGE (2010), 46 milhGes de brasileiros declarou ter algum grau de dificuldade em pelo menos
uma das habilidades investigadas (enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus), ou possuir deficiéncia mental /
intelectual e considerando as PcD temos 12,5 milhdes de brasileiros.


https://www.confef.org.br/confef/conteudo/16
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principais: o desenvolvimento da motricidade, a formacdo civica e moral, a formag&o cognitivo-
intelectual e os cuidados com a salde. Cada um desses representa principios que, quando
respeitados, podem contribuir para a exceléncia fisica, ética, educacional e sanitaria de uma
sociedade.

Notadamente, os elementos supracitados foram sobremaneira importantes para a
concretizacdo do processo de desenvolvimento das sociedades e perduram ainda na
contemporaneidade. Como nas demais nac¢des, no Brasil, o fato de o Estado oficializar a pratica
da atividade fisica na figura da EF, de certo modo, representou a valorizacdo dessa area do
conhecimento e reconheceu a significagdo dos elementos que sustentam seu objeto de estudo.
Sendo assim, a EF consolidada como componente curricular nas propostas pedagogicas
escolares do IFG tera, neste momento do texto, 0 nosso foco.

O Instituto Federal de Goias teve origem com o Decreto n® 7.566/1909. A época, foram
criadas 19 Escola de Aprendizes Artifices, uma em cada capital dos Estados da Republica. Se
tratava de uma proposta do governo quanto a criacdo de escolas para o ensino profissional
primario gratuito, com o objetivo de formar operarios e contramestres, além de serem
subsidiadas pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comercio (ZANDONA JUNIOR e
CARNEIRO, 2018; COLOMBO, 2020).

Durante o periodo de quase 100 anos, por meio de decretos e leis especificas?, as
Escolas de Aprendizes Artifices (1909) foram demudadas em Liceus (1937), em Escolas
Industriais e Técnicas (1942), em Escolas Técnicas Federais (1959), em Centros Federais de
Educacao e Tecnologia (1994) e, por fim, chegaram a Institutos Federais (2008) (GUERRA et
al, 2020).

Segundo Machado e Ferreira Filho (2010), desde quando a EF comecou a ser importada
de culturas europeias, a ginastica passou a ser oficializada como contetdo obrigatério nas aulas
de EF no Brasil. Na pratica, essa atividade consistia na “execucdo de movimentos corporais
definidos como elementos de técnicas corporais com varios niveis de dificuldade”, podendo ser
associada ou ndo ao uso de elementos didaticos que iam desde aparelhos fixos aos portateis,
conforme o método ginastico. Entretanto, pensamos que a implementacéo da EF na rede técnica
de ensino foi, inicialmente, marcada pela pratica desportiva, uma vez ser essa a demanda

nacional. Zandona Junior e Carneiro (2018) afirmam que:

26 O conjunto acdes legais que marcou esse periodo foi constituido pelos seguintes atos: Decreto 7.566/1909; Lei
378/1937; Decreto-Lei 4.048/1942; Lei 3.552/1959; Lei 8.948/1994; Lei 11.892/2008. Guerra et al (2020, p. 44)
apresentam um quadro detalhado com toda a legislagdo que trata da Educagdo Profissional no Brasil de 1909 a
2017.
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Em meados do século XX o esporte foi ganhando cada vez mais espacgo, [...] com a
adocdo de uma politica chamada de Método Desportivo Generalizado no Brasil. O
esporte, enquanto préatica corporal, apontava para os novos sentidos/significado que a
sociedade capitalista constituia, a saber, maior rendimento, competitividade,
racionalizacdo e profissionalismo, além disso, mantinha o interesse pela aptidao fisica
como elemento importante a formacdo da capacidade produtiva da populagédo e o
desenvolvimento da nacéo.

Assim, ja em tempos de Escola Técnica a cultura do esporte entrou no contexto da
escola e passou por trés momentos diferentes em relagcdo as praticas fisicas e desportivas
ofertadas aos alunos: 1) fase militarista, com a predominéncia de atividades orientadas por
sargentos da policia e do exercito; 2) fase pedagogica, com atuacdo de professores licenciados
em Educacdo Fisica; 3) fase educacional-higienista, com a introducdo de metodologias
especificas da EF para o ensino do esporte, para o desenvolvimento da disposi¢éo fisica e dos
cuidados com a salde, além da formacdo de valores humanos. Ressaltamos que os professores
dessas duas ultimas fases também ministravam aulas na antiga ESEFEGO e atual ESEFFEGO
(FERREIRA E GONGALVES, 2015).

Historicamente, notamos a forma como a disciplina de EF no ambito do IFG foi sendo
gestada e, ao longo do tempo, se desenvolvendo até chegar no modelo que conhecemos hoje.
Inicialmente, contamos com uma disciplina sob o cunho militar; posteriormente, o trabalho
foi realizado por professores com habilitacdo especifica para a licenciatura na area, o que
destacava a formacéao pedagdgica do quadro docente. E, em seguida, a EF atingiu uma intencéo
que priorizava a formacao social, educacional, higienista e esportista, com priorizacdo do
conhecimento técnico e da preparacgdo fisica para a pratica dos mais variados esportes.

Essa Ultima perspectiva prevaleceu por anos até a implementacéo dos Institutos Federais
em 2008, quando houve a expansdo da quantidade de campi da instituicdo, também no estado
de Goias. Por muito tempo a EF no IFG foi associada a “uma perspectiva esportista e de carater
pragmatico”, pois as aulas eram conduzidas por metodologias didaticas que priorizavam o
treinamento dos alunos-atletas para os campeonatos esportivos da rede federal de educacéo.
Depois dessa época a concepcdo da EF nos IF passou por transformagfes quanto aos seus
contetdos, objetivos e metodologias. De acordo com Zandona e Carneiro (2018, p. 340), a EF:
“vislumbra outro sentido a pratica esportiva e ainda a realizacdo de eventos que tematizem
outras préaticas corporais, para além do esporte.

Hoje o IFG, conta com 14 campi em funcionamento e oferece cursos técnicos
integrados ao ensino meédio, técnicos subsequentes ao ensino medio, superiores tecnologicos,
bacharelados, licenciaturas e pos-graduagdo. Para a Educacgdo Profissional Técnica, de nivel

médio, a disciplina de EF é obrigatoria e esta inserida nas Diretrizes Curriculares, conforme o
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Plano de Desenvolvimento Institucional mais recente (PD1/2019/2023), documento orientador
do planejamento da instituicdo. Por meio do PDI é possivel identificar as agdes e atividades
que devem ser desenvolvidas, tanto no plano académico, quanto no administrativo,
legitimando as praticas pedagdgicas da disciplina de EF (IFG, 2018b).

Dois pontos a serem observados sdo: no curso de Turismo a EF esta na grade curricular
por vincular-se a uma disciplina especifica da matriz; outro ponto é o fato de que a modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) faz parte da Educacéo Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médio e também apresenta nas matrizes dos seus cursos a EF como componente
curricular obrigatorio, de acordo com Brasil (1996).

Com grades curriculares diferentes, em funcdo da caracterizagdo de cada curso e
modalidade, ha de se destacar, que a disciplina de EF, no Campus Goiania, por exemplo, é
referenciada nas matrizes curriculares do ensino médio, da EJA e do superior sob designacoes,
periodos e carga horaria diferentes.

Zandona e Carneiro (2018), ressaltam que a distin¢do que observamos quanto a EF nas
diferentes modalidades de cursos esta relacionada a autonomia dos professores para organizar
coletivamente as ementas dos cursos, a necessidade de adequacéo da disciplina por causa da
implantacdo dos cursos de ensino médio de tempo integral na educacédo profissional dessas e
a atualizacdo dos professores quanto a sua formacao.

Um dos cursos na modalidade EJA, atendendo ao art. 13 da Resolugdo 008 (IFGG,
2017), apresenta a matriz curricular estruturada em torno de trés eixos: 1) Eixo de Formacao
Geral; 2) Eixo de Formacdo Profissional; 3) Eixo de Formacao Integrada. Esse Gltimo eixo é
constituido por disciplinas teméticas. De tal modo, a EF é contemplada na disciplina temética
‘Saude e bem estar do trabalhador’, com carga horaria de 54 horas, no 6° e ultimo periodo do
curso. (IFG, 2019a). Esses procedimentos, além de “garantir e fortalecer as agdes destinadas
ao ingresso e permanéncia de estudantes da EJA, coadunam com outro objetivo previsto no
PDI (IFG, 2018b, p. 130):

No &mbito da Educacdo Profissional integrada ao Ensino Médio, dentre elas a
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultas/os, deve-se realizar a flexibilizagdo
curricular a partir das normativas institucionais obedecidas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Técnica de Nivel Médio.

Ja no curso de nivel superior que tem a EF em sua matriz curricular, essa area do
conhecimento faz parte do Nucleo Especifico das Disciplinas, é representada pela disciplina
‘Estudos do Lazer e da Recreagao’ e acontece no 8° periodo, conforme o PPP do curso (IFG,

2019b). E, indica a promocdo de atividades interdisciplinares, as quais contemplam
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interlocucdes entre diversas areas do conhecimento, e que intencionam construir o ‘saber
critico-reflexivo’ de forma suplementar a formacéo integrada dos alunos, conforme conta no
PDI (IFG, 2018Db, p. 112).

Para os cursos do ensino médio foram estabelecidas novas ementas em 2012%, nas quais
a EF foi configurada indicando trés niveis: 1) Educacdo Fisica | para 0os primeiros anos; 2)
Educacdo Fisica Il para os segundos anos; 3) Educacgdo Fisica 11l para os terceiros e ultimos
anos. O estabelecimento das novas ementas, segundo Zandona e Caneiro: “serviu de elemento
norteador para o trabalho pedagogico da Educacéo Fisica no IFG”, pois contribuiu para novas
reflexGes da area e abriu caminho para a interlocu¢cdo com outros campos do conhecimento
(2018, p. 340).

A nova disciplina de EF passa a ser trabalhada incluindo em seu bojo objetivos que védo
além da prética higienista dos exercicios fisicos e da intencdo pedagdgica e ética da pratica
esportista. Ou seja, a disciplina assume uma concepcéo que extrapola a dimensédo fundamentada
sobre o desempenho motor do corpo humano. Seu contexto passa a ser permeado pelo
reconhecimento de nocdes postas ndo somente pela fisiologia, mas pela cultura corporal
contemporanea, possibilitando ao aluno refletir esse conceito, sobre o contexto que o institui e
sobre a sua realidade. “Além do mais os objetivos se articularam especificamente com 0s
contetdos da cultura corporal desenvolvidos em cada bimestre [...] e selecionados a partir de
elementos culturais e historicos que se mostram relevantes na sociedade contemporanea”.
(ZANDONA e CARNEIRO, 2018, p. 341).

Nos PCN, a cultura corporal (CC) refere-se a um contiguo de valores relacionados ao corpo
em movimento, isto é, relacionados as praticas fisicas corporais e tudo 0 mais que a impacta de alguma
forma: a motivacdo, as consequéncias, a ética desportiva, as ocupacdes (do lazer a competitividade), a
expressdo corporal em si, 0s instrumentos utilizados, o conhecimento cientifico, as intencbes e
repercussdes. Para tanto, a CC toma por temas o esporte, a danga, a ginastica, 0s jogos, a danca e as
lutas. Trata-se de um termo que caracteriza uma concepcdo de EF que extrapola a dimenséo
fundamentada no desempenho motor e condicionamento do corpo (BRASIL, 1998; Soares et
al, 1992; OLIVEIRA, 2004).

O termo CC foi sistematizado proximo ao final dos anos 1990, mas sua intencdo ja havia

aparecido no juizo de alguns pensadores da area da EF, ainda no inicio dessa década e firmava

270 ano de 2012 contou com a realizagdo de um evento caracterizado por encontro dos professores de EF do IFG,
por ocasido da nova perspectiva para 0 ensino médio em periodo integral que havia sido instituida pelo governo

federal, de acordo com as firmagdes de Zandona e Caneiro (2018).
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sobre a no¢do de que se essa area do conhecimento solidificou-se reconhecendo o homem em
si e no coletivo, conforme ja notamos, é preciso entender o0 homem como um todo. Segundo
Betti (1992, p. 286):

E preciso levar o aluno a descobrir os motivos para praticar uma atividade fisica,
favorecer o desenvolvimento de atitudes positivas para com a atividade fisica, levar a
aprendizagem de comportamentos adequados na pratica de uma atividade fisica, levar
ao conhecimento, compreensdo e analise de seu intelecto de todas as informacgdes
relacionadas as conquistas materiais e espirituais da cultura fisica, dirigir sua vontade
e sua emocdo para a pratica e a apreciagdo do corpo em movimento.

Betti (1992, p. 286), admite que ndo basta o aluno aprender habilidades motoras e
desenvolver capacidades fisicas. Logicamente, isso é necessario para que o estudante possa:
“usufruir dos valores e padrdes que a cultura fisica nos legou, apds séculos de civilizagcdo, mas
ndo constitui uma condi¢do suficiente”. Implica na conscientizacdo do aluno sobre sua
educacéo e sua criticidade e, em consequéncia, no desenvolvimento de sua autonomia ou a sua
autoeducacdo.

Percebemos que a diferenca dessa nova concepcao da EF coloca em xeque as acdes
anteriores da area, que reconheciam o0 corpo como um contiguo de sistemas independente da
realidade em que esta inserido, desprezando as demais dimensdes da natureza humana: cultural,
social e historica. A busca pelo progresso da exceléncia fisica, ou pelo desenvolvimento de
aptiddes com a finalidade precipua apenas dos cuidados com a saude desconsidera o ser humano
em sua totalidade e fragmenta as suas contingéncias.

Tomar a EF como instrumento contribuidor na integracdo do aluno em suas dimensdes
é pensar em atualizar as potencialidades desse aluno e fornecer elementos para a ampliacdo de
suas possibilidades de efetivacdo da sua natureza humana e relacional, uma vez que ele é
oportunizado a fazer contato consigo mesmo, com seu potencial, com o mundo social, cultural

e temporal no qual esta inserido.

2.3 CULTURA CORPORAL E EDUCACAO FiSICA INCLUSIVA: O QUE HA NO IFG?

Ap0s verificar como se apresenta a disciplina de EF, bem como o caminho percorrido
por ela ao longo da historia no IFG, entendemos que se esse campo, seja como pratica corporal
ou saber desenvolvido historicamente, legou contribuicdes para a formacgdo fisica, ética,
cognitivo-intelectual, social e cultural do homem, tanto na sua vivéncia intrapessoal quanto no
coletivo.

A importancia da EF como forma de conhecimento teGrico e préatico que,

obrigatoriamente, esta posta no &mbito educacional e visa a integracdo dos alunos as questdes
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da realidade sociocultural em que vivem, necessariamente, confere a essa disciplina o carater
inclusivo tanto para os considerados ‘normais’ quanto para as PcD.

De qualquer forma, essa proposicao, depois de longo trajeto, alcangou garantia legal na
LDB 9.394, com a apresentacdo da Educacdo Especial como modalidade de educacgéo escolar
que deveria ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL, 1996).

A elaboracdo dos PCN, bem como a garantia indistinta a todos os estudantes do ensino
fundamental do direito de acesso aos “conhecimentos indispensaveis para a construgao de sua
cidadania”, corrobora com o objetivo posto pela area de EF do IFG, no sentido da integracdo
dos alunos as suas realidades socioculturais, por meio do trabalho desenvolvido nessa disciplina
(BRASIL, 1998).

Apesar dos novos objetivos da EF no IFG terem sido, efetivamente, tracados entre 0s
anos de 2008 e 2012, notamos que eles ja apareciam em todos os documentos educacionais
instituidos pelo governo federal desde o final da década de 1990 e continuam sendo atualizados
até entdo. Como podemos ler no Art. n°® 2 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, um
documento recente sobre a obrigatoriedade da inclusdo dessas pessoas, instituido pela Lei n°
13.146:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual, ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condic¢Ges com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

Diante do principio de integracdo do aluno sob todos 0s aspectos que constituem sua
dimensdo humana e que acaba constituindo a nova intencdo da EF, inferimos que o nao
cumprimento do que esta posto nos planos de curso e ementas da disciplina configura um tipo
de barreira impeditiva para a efetivagdo das novas propostas, ndo somente na disciplina em
guestdo, mas também na instituicdo como um todo. Notando que a proposta uma vez
estabelecida, deve abranger toda a populacédo de alunos, sem excecao.

Diante disso, legalmente, o projeto educacional do IFG apresenta em sua organizacéo
institucional - o PDI, a¢des que visam garantir aos alunos com alguma necessidade educativa
especial (NEE), o direito ao estudo, a uma profissdo e também a préatica de atividades fisicas
dentro das aulas da disciplina de EF. E, apesar dos PPC e dos planos de curso das disciplinas
ndo explicitarem textualmente sobre agdes especificas para com alunos com alguma NEE,
verificamos em suas entrelinhas, o potencial da EF em ser um elemento de formacéo e de
inclusdo dos alunos dentro do IFG.

A EF aponta em seus novos principios a intencdo de acdes que ndo s6 desenvolvam as

habilidades fisicas e/ou desportista dos alunos, mas que contribuam com o desenvolvimento da
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capacidade reflexiva, da cognicdo, da consciéncia ética, da criticidade e da autonomia dos
estudantes. Isto assim, por meio de atividades diferenciadas que incluam as quadras e o0s
ginasios ndo apenas como lécus de praticas fisicas corporais e/ou desportistas, mas também
como espaco de construcdo coletiva de conhecimento tedrico no campo da CC.

Estamos diante de uma concepg¢do pedagdgica que aponta uma nova modalidade para a
EF na contemporaneidade, notadamente, reconhecida como EFI. Que, diferentemente, do que
se pode imaginar, ndo se trata de adaptacGes dos gestos corporais ou dos instrumentos
pedagdgicos fisicos, tampouco de benevoléncias procedentes do capacitismo?. Refere-se a
postura de aceitacdo das diferengas e da diversidade, incluindo-as no contexto das relacfes
estabelecidas, de modo apropriado, natural, denegando a sub ou a superestimagdo das

necessidades especiais. Para tanto, Cataldi (2013, p. 44), indica:

O planejamento escolar da disciplina em questdo deve ser amplo e comum a todos,
buscando dar respostas educativas com respeito as diferencas, e ser sempre reavaliado
de acordo com as habilidades motoras e sociais de cada turma. Além disso, €
necessario propor praticas pedagogicas na interface entre todas as disciplinas
curriculares

Na EFI, assim como na inclusdo como um todo, € necessario a quebra de paradigmas e
atualizar a naturalizacdo das diferencas e da equidade de possibilidades. Destacamos aqui a
perspectiva capacitista, a qual associa a EFI ao esporte adaptado?, ou entdo a impossibilidade
de participacdo do aluno em determinadas atividades; a perspectiva esportivista da EF que
fundamenta a disciplina sobre a pratica da ginastica, do esporte e dos exercicios de
condicionamento fisico. Segundo Cataldi (2013, p. 44), essas praticas devem ser trabalhadas

em ambientes externos a escola uma vez que a EFI:

[...] é um espago que possibilita trabalhar as diferengas corporais, oferecendo a
oportunidade de resgatar, fortalecer e divulgar as potencialidades e habilidades de
cada aluno, preparando-os para atuarem na sociedade com seus olhares voltados para
a diversidade. Temos entdo, que, para se obter a igualdade de oportunidade na
participacdo dos alunos nas aulas de Educagdo Fisica, ¢ primordial estabelecer
critérios gerais para todas as atividades fisicas e o esporte, buscando alcancar éxito
pelos participantes.

Consideramos outro aspecto quanto ao fato de que o aluno com deficiéncia tem direito
a desfrutar das atividades de recreacdo, artisticas e esportivas junto com os demais colegas, e

ndo em separado. Como tem aumentado, cada vez mais, a quantidade de alunos com deficiéncia

28 Capacitismo significa a discriminagdo em relagdo as PcD. O termo advém de uma representacdo social
construida em torno da norma do corpo perfeito e da subestimacdo do potencial e da habilidade de pessoas com
alguma deficiéncia.

29 Esporte adaptado é um termo brasileiro que identifica a prética desportista para as PcD. Nessa modalidade, as
regras, a fundamentacdo e a estruturacdo de cada esporte sdo adequadas para oportunizar a participacao das PcD.
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que integram as redes escolares de ensino, assim como a abrangéncia de leis que amparam oS
atendimentos a eles, € importante que nas aulas de EF a segregacdo seja limitada ao passado e
abra-se espaco para a afirmacédo de outro significado de corpo, prevalecendo a valorizagdo do
singular para a construcdo de uma EF coletiva e inclusiva, que valoriza outras possibilidades
do movimento do corpo e novos modelos de interacdo dos estudantes (CATALDI, 2013;
ROMERO e CARMONA, 2017).

Para isso, é preciso que professores, gestdo e coordenagdes possam atuar em conjunto
para conhecer todos os alunos e efetivar a inclusdo de forma satisfatoria e totalizante em todos
0s ambitos da instituicdo escolar. A insercdo das PcD no ensino regular comum foi,
historicamente, um avanco. Mas, ainda existem outras possibilidades de incluir os alunos com
alguma necessidade especifica em todas as atividades que fazem parte do processo de
aprendizagem e a EF € uma delas. Também por isso, as escolas e demais instituicdes ndo devem
renunciar a formacdo de uma consciéncia, em toda comunidade académica, no sentido de
receber todo o universo de alunos da forma mais natural possivel.

Sabemos que o IFG é quem recebe alunos de origens variadas e até mesmo com
deficiéncias distintas, mas o trabalho a ser desenvolvido com esse publico, cabe ao professor
juntamente a instituicdo para conhecer a realidade de cada estudante, inclusive em torno da
limitacdo fisica, quando ela existir. Uma questdo evidente atualmente € que a escola ndo pode
isolar aluno que tem NEE dos demais, mas sim atuar de forma organizada para a inser¢éo desse
no espaco educacional, possibilitando-o reconhecimento, sociabilizacdo, desenvolvimento e
formacao.

Neste sentido, é importante que tanto a instituicdo quanto o professor de EF, conhegcam
as limitagdes fisicas e/ou cognitivas dos seus alunos. Ao professor, cabera reconhecer o grau de
complexidade da deficiéncia do aluno e investir em estratégias pedagdgicas apropriadas que
destaguem as potencialidades, por meio de atividades desenvolvidas, coletivamente, integrando
a ementa da disciplina o universo singular de cada aluno. Em corroboragéo Finger (2007, p.
66), afirma que:

Existem tipos variaveis de deficiéncia fisica, bem como complexidades distintas. E
fundamental, dessa forma, que o profissional que atuar no processo pedagogico do
aluno com deficiéncia fisica, conhega o tipo de deficiéncia fisica. Este conhecimento
ajudara ao docente na elaboracdo de estratégias de ensino a fim de focalizar o
potencial dos alunos e ndo suas limitagdes, em seus programas pedagogicos.

De fato, € uma dupla acéo a do professor, pois além de identificar as deficiéncias dos
alunos, ele sera responsavel por organizar atividades que instiguem e garantam a participacéo

efetiva do aluno com NEE e dos demais. Por isso, a dimenséo inclusiva da disciplina EF, seja
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no IFG* ou em qualquer outra instituicdo, exige um conjunto de saberes teoricos e praticos
associados a experiéncia docente.

Em contrapartida, na EFI esses saberes contribuem para que o aluno possa: participar
ativamente da construcdo do proprio conhecimento, acessar novos tipos de sociabilidade e
agregar novos elementos a propria subjetividade, ao mesmo tempo em que participa da
construcdo de outras subjetividades. Visto que suas experiéncias podem ser enriquecidas,
independentemente das aptiddes fisicas, do tipo e do grau de comprometimento apresentados
(CATALDI, 2013).

Em linhas gerais, podemos dizer que o IFG passou por um processo de desenvolvimento
que marcou a histéria da disciplina de EF. Desde o tempo da Escola de Aprendizes Artifices
mudancas ocorreram na estruturacao, na organizagao, nas concepcdes e na documentacao legal
da instituicdo possibilitando avancos na area da EF que alcangou, inclusive, mais autonomia
para reflexdes da area, para a criacdo de novos objetivos e estratégias metodoldgicas e para a
realizacdo de suas atividades pedagogicas, sejam elas tedricas ou préticas.

Diante disso, acrescentamos que a EFI constitui um desafio que tem sua efetivacdo
atrelada a desestabilizacdo de préaticas corporais cristalizadas ao longo de muitos anos,
conforme assevera Cataldi (2013). Para tanto, o respeito as diferencas é condi¢do primeira,
seguido da legalizacdo, da formacdo docente e da interlocucdo com outras areas de
conhecimento e de atuagéo.

Nesse sentido, e considerando que a EFI conta com abordagens diferentes das
tradicionais, inclusive para estabelecer novas estratégias metodologicas em suas aulas,
justificamos, mais uma vez, a proposta que permeia nosso objeto de estudo dessa pesquisa, que
é ponderar sobre a possibilidade das contribui¢es do paradesporto nas aulas de EF do IFG,
seja como experimento nas aulas praticas e/ou como mais um tema abordado teoricamente pela
CC, uma vez que nos planos de ensino ndo identificamos o paradesporto citado como tema nas

aulas de EF.

30 Na metodologia deste estudo analisaremos os documentos referentes a organizagéo teérica e pratica da EF (PPC
e os PC), para entdo afirmar se 0 modelo (real) das aulas dessa disciplina no IFG contempla a dimenséo de uma
EFI.
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3 O PARADESPORTO: DA HISTORIA AOS LEGADOS

Neste capitulo assinalamos pontos importantes da relacdo entre o paradesporto e o
contexto historico no qual aconteceu o seu surgimento e a sua consolidacdo. Ambos sdo
tematicas que se entrecruzam e contribuem para o entendimento sobre como o paradesporto foi
se constituindo um fendbmeno marcado por periodos diferentes ao longo da historia das
sociedades humanas.

Antes da criacdo das modalidades paradesportivas as pessoas conheciam apenas 0s
esportes praticados por pessoas sem deficiéncia. Por isso, apresentamos também o ‘nascimento’
do paradesporto enquanto préatica esportiva para as PcD, bem como seu percurso até os tempos
atuais. Em seguida, trabalhamos com alguns apontamentos sobre o legado estruturante do
paradesporto, notando suas implicacGes enquanto uma pratica inclusiva.

Por fim, incluimos no capitulo aspectos importantes a respeito da ADFEGO e do IFG
para identificar as possibilidades de interlocucdo entre ambas instituicbes sobre a forma como
as atividades paradesportivas, dentre outras coisas, se revelam como um fator de incluséo social

e educacional na ADFEGO, podendo o mesmo no Instituto Federal de Goias.

3.1 0 SURGIMENTO DA PRATICA PARADESPORTIVA

Falar do nascimento das praticas paradesportivas nos conduz, necessariamente, a visitar
um periodo especifico da historia da sociedade mundial para que possamos saber a razdo, o
local e a época que essas atividades foram iniciadas, além de conhecer o caminho trilhado rumo
a conquista de sua importancia atual, tanto para os participantes quanto para as pessoas em
geral. Assim, ressaltamos que apesar de hoje a pratica paradesportiva ser bastante comum e
conhecida, tanto no Brasil quanto no resto do mundo, nem sempre foi desse modo.

Diferente da historia da préatica desportiva comum, a histéria do paradesporto comecou
ha& pouco mais de um século. Mas, foi daquela que esse surgiu por meio de formas especificas
de atividades adaptadas as pessoas com algum tipo de deficiéncia. Como, por exemplo, as
atividades desportivas para surdos, as quais surgiram no final do século XIX; mais
especificamente, no principio dos anos de 1870. Winnick (2004) citado por Marques et al.
(2009), afirma sobre a existéncia de registros de 1871 que mostram apari¢fes do esporte
adaptado na School of Deaf, de Ohio, Estados Unidos; a primeira escola para surdos a promover
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jogos de beisebol aos alunos. De igual modo, 0 autor nota que as primeiras noticias da existéncia
de clubes esportivos para pessoas surdas datam de 1888, em Berlim, Alemanha.

Augusto e Brancatti (2010), afirmam que as pessoas com essa deficiéncia sensorial se
organizaram e realizaram sua prépria competicdo que, até meados da década de 1960, era
denominada “Jogos Silenciosos” ou “Jogos Internacionais para Surdos”; ja entre os anos de
1966 a 1999 o evento passou a ser pronunciado como “Jogos Mundiais para Surdos” ou “J0g0os
Mundiais Silenciosos” e, por fim, a partir do ano de 2000 adotou-se o termo Deaflympics
(Surdolimpiadas), sendo este ultimo reconhecido oficialmente pelo Comité Olimpico
Internacional (COl).

No ano de 1924 ocorreu na cidade de Paris (Franca) a primeira edicdo das
Surdolimpiadas3?, os jogos contaram com a participacdo de 148 atletas surdos (147 homens e 1
mulher). O evento fora idealizado pelo surdo Eugene Rubens-Alcais, presidente do Deaf Mute
Sports Federation (Federacdo Esportiva Surdo-Mudo). A entidade também é referida como
Organizacdo Mundial de Esportes para Surdos e foi fundada por volta de 1922 com a finalidade
de promover a pratica esportiva para competidores com surdez (Di Franco, 2019).

A inten¢do de Eugene e seu colaborador, o jovem surdo Antonie Dresse, foi realizar um
evento internacional e, a0 mesmo tempo, mostrar que 0S surdos eram pessoas capazes de
praticar esportes e romper com o preconceito da época, visto que varias sociedades 0s viam
como pessoas intelectualmente inferiores e linguisticamente pobres (Di Franco, 2019). Essas
ideias e agdes contribuiram para a ‘adaptagdo de esportes’ € a insercdo desses no ambito das
instituicOes sociais tais como: escolas, faculdades, universidades e demais espagos de
integracdo para os surdos e, posteriormente, para as demais PcD.

Para além da pratica desportiva entre os surdos, Da Costa e Sousa (2004), ressaltam que
os esportes adaptados®? a outras deficiéncias comecaram a ser implementados em um contexto
especifico, relacionando a historia do desporto para as PcD a cidade de Aylesbury/UK, local
onde o paradesporto (em geral) teve seu inicio por meio da solicitacdo do governo britanico
(em 1943), ao médico neurologista Ludwig Guttmann quanto a criacdo do Centro Nacional de
Lesionados Medulares do Hospital de Stoke Mandeville (CNLMHSM), cuja fundagéo foi

efetivada em fevereiro de 1944.

31 A Surdolimpiadas foi o primeiro evento esportivo realizado para pessoas com algum tipo de
deficiéncia.

32 Esporte adaptado é um termo brasileiro utilizado para identificar a pratica desportista para as PcD.
Nessa modalidade as regras, a fundamentagdo e a estruturagdo de cada esporte sdo modificadas para oportunizar a
participacdo das PcD na pratica paradesportiva.
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O CNLMHSM foi criado com o objetivo de reabilitar homens e mulheres, veteranos
ingleses seriamente feridos e sequelados durante as batalhas da Segunda Guerra Mundial.
Ocorreu que neste contexto foram dados os primeiros passos do EA para tratar as pessoas que
lutaram na guerra e voltaram com lesdes medulares. De acordo com o Stoke Mandeville Stadium
Website (SMSW, ¢2022), utilizando o espaco do Stoke Mandeville Stadium, cuja localizacédo é
préxima ao CNLMHSM, Guttmann criou um tratamento no qual foram empregadas préaticas
esportivas como um dos meios de reabilitacdo. Ou seja, junto a sua equipe, ele usou atividades
recreativas desportivas (Fig. 1) como recurso terapéutico para os sequelados, as quais, com 0
tempo, tornaram-se EA e de competicéo (IPC, [2021?7]; SCRUTON, 1998).

Figura 1 — Pacientes sequelados do CNLMHSM em atividade esportiva (1945)

Fonte: Acervo do Stoke Mandeville Stadium Website (SMSW, ¢2022).

Em corroboragdo, Ribeiro (2009, p. 43), afirma que: “O esporte adaptado, como
atividade fisica, pode ser desenvolvido com fins de reabilitacdo, lazer ou recreagdo, educacéao
[...], pratica competitiva e pratica voltada a educacdo inclusiva”. Ademais, o proprio Guttmann
citado por Toole (2021), assegura que 0 esporte € parte da reintegracdo social das PcD a
sociedade, ao mesmo tempo em que afirma sobre seu expressivo efeito sob 0 ponto de vista

social para aquelas pessoas.
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Outrossim, a historia do EA revela que a primeira competicéo para as PcD, denominada
Stoke Mandeville Games33, também idealizada por Guttmann, aconteceu em 29 de julho de
1948. O evento, do qual nasceu o ‘Movimento Paralimpico’, contou com o envolvimento de 16
militares e mulheres em cadeiras de rodas participando do tiro com arco (Fig. 2). De acordo
Parsons e Winckler (2012), a principio, somente pessoas lesdes medulares que faziam uso de
cadeiras de rodas participaram dos Stoke Mandeville Games (Jogos de Stoke Mandeville) e, no
decorrer dos anos, as pessoas com outros tipos de deficiéncia passaram a fazer parte daquelas

competigdes.

Figura 2 — Stoke Mandeville Games (1948)

Fonte: Acervo do Stoke Mandeville Stadium Website (SMSW, ¢2022)

Apds quatro anos daqueles jogos, ainda no Stoke Mandeville Stadium, ex-combatentes
e mulheres da Holanda aderiram a modalidade de competicdo esportiva adaptada, impelindo a
dois outros eventos: 1) a fundacdo dos Jogos Nacionais e Internacionais de Stoke Mandeville

(em 1952); 2) a realizagdo dos primeiros Jogos Paralimpicos ou Paralimpiada®* (Roma, em

33 Os Stoke Mandeville Games (Jogos Stoke Mandeville) foram a primeira competicéo para atletas em cadeira de
rodas e aconteceram no mesmo dia da Cerimonia de Abertura dos Jogos Olimpicos de Londres/1948, sob a
organizacdo do Dr. Guttmann, no Stoke Mandeville Stadium (Estadio Stoke Mandeville), reconhecido como 'lar
do esporte em cadeira de rodas' e 0 'berco dos Jogos Paralimpicos'.

3% 0O termo paralimpico surgiu da juncdo de paraplegia + olimpico. Considerando que o radical grego ‘para’
significa ‘junto a’, ‘Paralimpiadas’ reflete a natureza paralela dos jogos, ja que os Jogos Olimpicos e Paralimpicos
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1960), aconteceu ao mesmo tempo que os Jogos Olimpicos (IPC, [20217]; SCRUTON, 1998;
SMSW, ¢2022; TOOLE, 2021).

Ressaltamos que, nos Jogos Paralimpicos de Roma (1961), os atletas competiram em
oito modalidades diferentes de EA: snooker, arremesso de peso, langcamento de disco, basquete
em cadeira de rodas, natacédo, ténis de mesa, arco e flecha e pentatlo. Na ocasido, o Papa Joédo
XXI1I recebeu os participantes em audiéncia privada e elogiou o trabalho de Guttmann. A Itélia
foi a grande vencedora da competicédo, seguida pela Inglaterra e Estados Unidos (AUGUSTO
e BRANCATTI, 2010; IPC, [20217]).

Observamos que, tdo logo o EA fora criado, proporcionou a muitas PcD outra forma de
integracdo ao meio social, alem dos beneficios fisicos e emocionais, 0s quais s&0 necessarios
para que ela consiga resistir e conquistar melhor qualidade de vida. O que reitera o objetivo
dessa pratica desportiva de reinserir socialmente as pessoas que, apos traumas, violéncias e
mutilagdes sofridas por causa da guerra, foram oportunizadas a uma nova realidade: ser atleta
do paradesporto.

Ao longo de sua historia o paradesporto efetivou-se também por meio do implemento
do EA em aulas de Educacdo Fisica, exercendo influéncia no sistema escolar e na sociedade
quanto a questdo de valores, tais como: capacidade, resiliéncia, rendimento, competitividade
(saudavel), conquistas e realizagcGes. Com isso, entendemos que essa atividade envolveu outros
campos do saber além da medicina como, por exemplo, a Educacéo; j& que se fez presente nas
escolas e universidades, além de ‘hospitais’, clubes esportivos e recreativos.

Na verdade, o desenvolvimento das atividades paradesportivas surgiu e despertou
muitas acOes interessantes no sentido da reinsercdo social, tal como o interesse de estudiosos
empenhados em compreender mais o fenémeno vivenciado por quem passou ou teve algum
trauma fisico (fraturas, amputacGes de membros ou alguma limitacdo motora permanente),

conforme destacam Da Costa e Souza (2004, p. 30):

[...] surgem duas correntes de pensamento, uma delas, com enfoque médico, utiliza o
esporte como auxilio na reabilitacdo de seus pacientes buscando amenizar também os
problemas psicoldgicos advindos principalmente do 6cio no hospital. O trabalho de
reabilitacdo buscou no esporte ndo s6 o valor terapéutico, mas o poder de suscitar
novas possibilidades, o que resultou em maior interacdo dessas pessoas [...]. Outra
corrente, vinda dos EUA, utiliza o enfoque esportivo como forma de inser¢éo social,
dando a conotacdo competitiva utilizada pelo desporto. [Ambas], no decorrer da
histdria, cruzam-se formando objetivos comuns. Saindo do componente médico-
terapéutico, estendem-se a incorporacdo da pratica esportiva e do desporto de
rendimento, procurando a integracdo do atleta e sua reabilitacdo social.

passaram, a partir de 1984 a acontecer em conjunto. De igual modo, o termo ‘Jogos Paralimpicos’ somente foi
utilizado a partir desse mesmo ano (Toolle, 2021). Mais adiante no texto detalhamos sobre essa questéo.
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As correntes de pensamento da Inglaterra e dos Estados Unidos foram pioneiras no
sentido de buscar a adaptacdo de atividades esportivas para os individuos com necessidades
fisicas especiais naquele contexto do final dos anos de 1940 e inicio dos anos 1950. Todavia,
desde o comeco, a corrente de pensamento Americana, além de adaptar a atividade esportiva
para as PcD, também realizou as atividades de cunho competitivo.

Acrescentamos que a Educacdo Fisica, como &rea de conhecimento que ainda estava se
desenvolvendo quanto ao EA, ganhou notoriedade no campo de estudos dentro da medicina, se
utilizando das praticas paradesportivas de forma a auxiliar na reabilitacdo, atendendo assim as
demandas das PcD e, de igual modo, foi ampliando seu potencial para Inclusdo. Os médicos
usaram o esporte como forma de reabilitar totalmente alguns pacientes e de adaptar outros em
atividades esportivas para que pudessem ter uma nova forma de inser¢do no ambito familiar e
nos grupos sociais que frequentavam.

Ademais, além de valorizar o retorno social das PcD (argumento mais defendido por
Guttmann), compreendemos que o EA foi criando chances e possibilidades para essas e para a
Educacao Fisica, ao mesmo tempo. De igual modo, ele foi inovando e ampliando oportunidades
para o surgimento de um novo tipo de integracdo para ambas: a do esporte adaptado com o
esporte de alto rendimento, encorajando a PcD no enfrentamento de novos desafios e levando
a Educacdo Fisica a construcdo e aplicacdo de novos conhecimentos no contexto desportivo. O
trabalho pela reabilitacdo fisica de pacientes evoluiu de atividades esportivas adaptadas para
atividades de alto rendimento, paralelamente ao resgate da autoestima, da ressocializacéo e da

adaptacdo da PcD a sua nova realidade, conforme podemos ver na figura 3.

Figura 3 - Exemplos de Praticas Esportivas Adaptadas — Stoke Mandeville Stadium (1948 a 1960)

Fonte: Acervo do Stoke Mandeville Stadium Website (SMSW, ¢2022).
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No decorrer da historia, o esporte adaptado e de alto rendimento foi se integrando ao
cotidiano das pessoas em geral, possibilitando a sociedade reconhecer, valorizar e apreciar as
atividades desportivas em competicdes com tipos especificos de EA; o que muito contribuiu
para que esses conquistassem mais notoriedade, relevancia social e estudos sistematizados
sobre as suas performances. Daquelas competi¢des, das pesquisas, do movimento de grupos
interessados e do envolvimento dos atletas, cada vez mais, decorreram novas formas de préaticas
desportivas, ampliando universo das competicbes com o EA, até que em Roma (1960), a
primeira Paralimpiada®® foi realizada. Tal fato, notadamente marcou um dos passos importantes
para o paradesporto mundial.

A ‘velha conhecida’ Educacéo Fisica e sua concepcdo filosofica de um modelo de corpo
no qual as PcD, sobretudo fisica, fugia dos padrbes socialmente pré-estabelecidos, conforme
afirmam Augusto e Brancatti (2010), foi repensada abrindo em si uma nova categoria: a da
educacao fisica adaptada, cuja meta também foi (e ainda é) replicar a inten¢do de Guttmann e
proporcionar as pessoas com deficiéncia uma pratica esportiva adaptada as suas limitacdes e
possibilidades.

Da edicdo de 1960 até a edicdo de 1980, os jogos mundiais com EA eram chamados de
‘Internatinonal Games for the Disabled’ (Olimpiadas dos Portadores de Deficiéncia). Apenas
em 1984 o termo ‘Paralimpico’ obteve a aprovacdo e o reconhecimento do Comité Olimpico
Internacional e passaram a ser chamadas Paralympic Games (Jogos Paralimpicos ou
Paralimpiadas). O ano de 1984 foi também o Gltimo em que essa competi¢do ndo aconteceu na
mesma sede das Olimpiadas (IPC, [2021?]; PARSONS e WINCKLER, 2012; SOBREIRA,
2021; TOOLE, 2021).

Da primeira competicdo olimpica para as PcD em Roma (1960) até a ultima em
2020/2021, foram realizadas 16 edi¢cdes do evento que, incialmente, contou com a participacao
de 400 atletas paralimpicos de 23 paises competindo em 8 esportes diferentes. Transcorridos
60 anos do evento inicial dos jogos mundiais com EA, as competi¢cdes paralimpicas passaram
daquele nimero de participantes para mais de 4.000 atletas procedentes de 160 paises

competindo em 22 modalidades diferentes, conforme relacionamos no quadro 3:

3 puff (2016), afirma que em 2011 o IPC determinou que: “[...] todos os comités nacionais padronizassem
0 termo ‘Paralimpiada’ e, por consequéncia, ‘Jogos Paralimpicos’ e ‘atletas paralimpicos. O comité brasileiro
acatou a determinagdo e mudou a terminologia”.
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Quadro 3 — Edic8es dos Jogos Paralimpicos com o Esporte Adaptado para as PcD

eNd(i)(;%% Pals Sede M:;;gf;%: " gl;l(\jli N° de Atletas Mo!j\I:I i((ijdes

1 Italia 09/1960 23 400 8
2 Japéo 11/1964 21 375 9
3 Israel 11/1968 29 750 10
4 Alemanha 08/1972 41 1004 11
5 Canada 08/1976 33 1657 13
6 Holanda 06/1980 42 1973 13
7% Estados Unidos / Reino Unido | 06 e 07/1984 45/41 1.800/1.100 25

Coreia do Sul 10/1988 60 3.059 15 (+1 demonstragéo)
9 Espanha 09/1992 82 3.001 16

10 Estados Unidos 08/1996 103 3.259 17 (+3 demonstrago)
11 Australia 10/2000 127 3.881 19
12 Grécia 09/2004 144 3.808 19
13 China 09/2008 148 4.011 20
14 Reino Unido 08/2012 164 4.280 20
15 Brasil 09/2016 159 4.350 22
16%7 Japéo 08/2021 162 4.403 22

Fonte: Elaborado pelo autor com referéncias de: IPC, [20217?]; Parsons e Winckler (2012); Sobreira (2021);
Toole (2021).

Notadamente, a Educagdo Fisica, como area do saber, foi pioneira e uma das principais
contribuidoras de novas perspectivas para as PcD na sociedade. O modelo padrao da ‘velha’
Educacao Fisica foi sendo modificado em sua concepcdo pratica, apresentando os professores
e/ou treinadores a outros tipos de atividades esportivas e interagdes com outros profissionais
fora da educacéo (medicina, fisioterapia e enfermagem, por exemplo); investindo na efetivacédo
de uma educacao fisica adaptada ao aluno com deficiéncia e ndo o contrario.

De maneira especial, a modificacdo dessa concepcdo foi responsavel por uma nova visao
de mundo e por um novo entendimento de sociedade, de educagdo e de ‘homem’, ndo s6 da

PcD, como também das pessoas em geral. Trata-se de uma concep¢do que, desde Guttmann,

% Essa edicdo das Paralimpiadas foi realizada ao mesmo tempo em 2 cidades diferentes: Stoke Mandeville, se
encarregou de receber os atletas em cadeiras de rodas; Nova York, que recebeu os atletas com paralisia cerebral,
deficiéncias visuais, amputados e ‘outros’. A categoria cadeira de rodas foi destinada aos atletas com lesdes
medulares, mas, também incluiu amputados.

37 Pela primeira vez na histéria das Paralimpiadas o evento mundial, previsto para 2020, foi adiado para 2021 em
funcdo do avango da ‘Pandemia de Covid-19°.
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vem contribuindo para a dissipacdo da problematica da exclusdo de pessoas com alguma
deficiéncia.

Neste sentido, Martins (2017 et al), ratifica que o paradigma da inclusdo das PcD em
acontecimentos ligados as pessoas comuns, apesar de ter sua origem no século XV 11138, somente
a partir da segunda metade do seculo XX, influenciado pelo nimero expressivo de pessoas
feridas e tornadas deficientes nos conflitos armados da Segunda Grande Guerra, passou a
ganhar cada vez mais reconhecimento, sistematizacao e acdes efetivas.

A universalizacdo dos Direitos Humanos ap06s a referida guerra também foi importante
no reconhecimento dos direitos das PcD. Pois, uma vez que suas necessidades especificas
comecaram a ser respeitadas oficialmente, podemos notar a consolidagdo de um conjunto de
acOes ligadas ao paradesporto no mundo, de modo geral e a cada regido, de modo particular.
Assim, considerando as especificidades dos paises, notamos a estabilizacdo do suporte
necessario para a efetivagdo do acesso das PcD aos tratamentos médicos e fisioterapicos
adequados, bem como a cultura, ao lazer, aos espacos coletivos, as possibilidades que podem
ter para sua insercdo e/ou reinser¢do na sociedade (como o EA, por exemplo); tudo na
contramao da excluséo a que foram expostas.

Da Costa e Souza (2004), afirmam que, considerando os novos rumos da Educagéo
Especial para o século XXI, ou seja, a perspectiva de inclusdo, ndo podemos mais pensar em
educacdo inclusiva desvinculada da educacdo geral. E 0 mesmo ocorre com a educacao fisica
adaptada que, no nosso entendimento, ndo pode mais ficar desvinculada da Educacdo Fisica
(&rea do conhecimento e disciplina). Ou seja, essas atividades e modalidades de educacdo e

ensino devem estar cada vez mais integradas para atender a todos e sem distingéo.

3.2 LEGADOS DO PARADESPORTO PARA AS PcD NO BRASIL

Ao longo do século XX o esporte adaptado foi conquistando, ainda que de forma lenta,
notabilidade e novos espacos na sociedade revelando potencial para extrapolar seu proposito
inicial. Da reabilitacdo de ex-combatentes sequelados da Segunda Grande Guerra essa
modalidade avancou para o0 EA como atividade fisica desportiva, de lazer e/ou de competicéo
(paradesporto), até chegar no nivel do EA de alto rendimento (paralimpico). Além de reabilitar,

desenvolver o espirito competitivo e de resultados, o paradesporto contribuiu para que a PcD

38 Conforme o que indicamos no quadro 2 do item 1.3 deste estudo.
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pudesse ressignificar sua limitacdo, enfrentar desafios, construir novas interacdes e se reintegrar
a sociedade, potencializando o projeto da inclusdo social.

A corrente do paradesporto foi sendo disseminada por inumeras regides do mundo
(Estados Unidos e Europa, principalmente). E, de igual modo, ela foi constituindo
particularidades pertinentes aos paises e suas culturas, como foi o caso do Brasil. Neste sentido,
é importante tratar de algumas quest6es do legado do paradesporto quanto a construcéo de suas
especificidades, bem como da sua ligacdo com os outros fatos e fenémenos no contexto
brasileiro.

O legado do paradesporto no Brasil comegou a ser construido mais de 10 anos ap6s a
criagdo do CNLMHSM?. E, de modo contraditério, fora do solo nacional. No final dos anos
de 1950, praticamente na mesma época, dois brasileiros foram submetidos ao processo de
reabilitacdo no modelo Guttmann nos EUA. Ambos pela mesma razao: a paraplegia. Depois
que passaram pelo periodo de reabilitacdo, eles retornaram ao Brasil focados em apresentar o
EA para brasileiros com deficiéncia. Logo, assim como na Inglaterra, o inicio paradesportivo
brasileiro aconteceu da mesma forma que os primérdios do EA em Stoke Mandeville/UK (DA
COSTA e SOUSA, 2004; AUGUSTO e BRANCATTI, 2010; PEREIRA JR, KEHDI e
MOSMANN, 2016; CAZAROTT]I, 2021; CPB c2022).

A principio, o objetivo das praticas desportivas utilizadas como atividades fisicas para
a PcD também foi alicercado no paradigma médico. Mas, notadamente, sem a intencdo de
atender os atingidos pela guerra e sim de alcancar imperativos que interpretamos como legados.
Ou seja, patrimdnios simbdlicos que consideram a PcD em sua totalidade e, a0 mesmo tempo,
configuram sua singularidade. Quais sejam: 1) recursos fisicos (reabilitacdo e independéncia);
2) recursos relacionais (alteridade e empatia); 3) recursos psicoemocionais (resiliéncia e
autoestima); 4) recursos sociais (direitos e autonomia). Todos estes elementos juntos
constituem um patriménio simbolico Unico, isto é um legado maior: a inclusao.

Compreendemos que esses legados ndo incidem em apenas uma reinser¢do provisoria
ou mesmo temporaria e sim num aspecto com estabilidade suficiente para atender cada PcD em

sua realidade fisica, emocional e potencial. De acordo com Labronici et al, 2000:

A utilizacdo da pratica esportiva como uma ferramenta de reabilitacdo abriu a
possibilidade de modificar a preocupacdo médico-terapéutica pela busca de uma
maior independéncia nas suas atividades didrias e na sua vida social. Esta maior
independéncia, associada a pratica esportiva, extrapola seu papel inicial de promover
apenas beneficios fisicos e sociais e passa a afetar diretamente a vida das PcD (apud
Haiachi et al, p. 161).

39 Centro Nacional de Lesionados Medulares do Hospital de Stoke Mandeville
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Em relacdo aos beneficios fisicos devemos ressaltar que eles ndo significam ‘uma cura’
da limitacdo de PcD. Significa ganho e melhoria de nova mobilidade e/ou ressignificagéo
daquela limita¢do. O que constitui um novo ‘ajuste’ a especificidade do corpo de cada uma
dessa pessoas. Tal ‘ajuste’ estd ligado, necessariamente, as oportunidades para o
desenvolvimento do potencial que cada um apresenta. Por isso, importa retomar sempre sobre
a questdo das diferencas individuais que traduzem as singularidades dos que praticam o
paradesporto.

Steinberg e Bittar (1993), citados por (LABRONICI et al, 2000), afirmam gue o esporte
sempre deve estar presente na reabilitacdo de qualquer pessoa, ja que todo ser humano tem certo
nivel de ‘potencial residual que deve ser estimulado’ em busca de uma vida mais saudavel e
digna. Ademais, os autores consideram que as transformacdes advindas da pratica do

paradesporto sdo capazes de:

[...] acordar dentro de cada deficiente fisico envolvido no programa esportivo, um
sentimento e vontade de melhorar o seu mundo, provando para si mesmo e para a
sociedade que sdo capazes de terem solucBes para suas maiores dificuldades ou
barreiras. Eles passaram a cobrar, especialmente de si mesmos, solugdes para as suas
maiores dificuldades. Assim, a integracdo que o esporte trouxe para esses portadores
de limitacéo fisica foi de muita importancia para eles proprios e para as pessoas que
se relacionavam com eles, permitindo-lhes melhor identidade na sociedade

(LABRONICI et al, 2000, p. 1099.)

Foi esta a realidade experienciada pelos dois paraplégicos referenciados anteriormente
e reconhecidos como precursores do paradesporto no Brasil. A histéria revela que em 1957 o
brasileiro Robson Sampaio (estudante e trabalhador nos EUA), apds um acidente de trabalho
foi diagnosticado com paraplegia e no tratamento fisioterapico ele conheceu atividades praticas
desportivas destinadas a quem havia perdido o0 movimento das pernas. Uma delas foi o basquete
em cadeiras de rodas (BCR). Na volta ao Brasil trouxe com ele essa modalidade esportiva e
passou a difundi-la entre outras PcD fundando o Clube de Otimismo (RJ, abril/1958). Essa acao
é reconhecida como o primeiro movimento desportivo organizado para as PcD. Em sequéncia,
Sérgio Del Grande, outro brasileiro — também com paraplegia e reabilitado nos EUA — fundou
0 Clube do Paraplégico (SP, julho/1958), conforme assinalam Augusto e Brancatti (2010);
Pereira Jr, Kehdi e Mosmann (2016); Cazarotti (2021); CPB (c2022).

Em abril de 1958, o BCR, um dos principais esportes paralimpicos, comegou a ser
praticado em solo nacional, ganhando visibilidade por meio da realizacdo de jogos amistosos
oficiais adaptados para as PcD. A primeira delas, em 1959, foi realizada no Rio de Janeiro entre
as equipes brasileiras daquela modalidade: o Clube dos Paraplégicos de Sdo Paulo (22pts)

versus 0 Clube do Otimismo do Rio de Janeiro (17pts). Nos amistosos seguintes, o time carioca
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foi 0 vencedor (1960 e 1961). Esses jogos contaram com a participacdo dos pioneiros na préatica
em BCR e marcaram a ‘sistematizacdo competitiva do basquetebol em cadeira de rodas’ no
Brasil, como afirmam Augusto e Brancatti (2010); Pereira Jr, Kehdi e Mosmann (2016);
Cazarotti (2021); CPB (c2022).

Contudo, a despeito da disseminacéo e notoriedade alcangadas pela nova modalidade de
esporte no Brasil, do reconhecimento, da admiracdo e da reinsercdo social que os paratletas
passaram a ter, somente em 1969 que o pais participou de uma competicao internacional: o
Parapan de Buenos Aires. Segundo, Augusto e Brancatti a finalidade desta participacédo era:
“[...] buscar conhecimento das modalidades que integravam os eventos paralimpicos [para] trés
anos depois [1972], o Brasil participar de sua primeira Paralimpiada, sediada na cidade alema
de Heidelberg” (2010, p. 2).

Em nosso pais, ao longo da segunda metade do século XX, ainda que lentas, importantes
acOes foram realizadas para que as PcD alcangassem direitos e acesso, ndo somente a educacéo,
mas também, as atividades paradesportivas e a novos espagos de luta por politicas especificas
para a inclusdo social. A adaptacdo dos esportes foi uma dessas acdes. Mais do que a
visibilidade proporcionada aos atletas com deficiéncia, 0 EA ampliou as possibilidades desses
participando para o reconhecimento e para o desenvolvimento das potencialidades daqueles,
encorajando-0s na reocupacao de espacos na sociedade e, 0 mais importante, incentivando-as
no resgate da dignidade pessoal (Miiller, 2018).

Parreira (2020, p. 1), afirma que “a dignidade esta relacionada a uma qualidade moral
gue conduz o outro a consciéncia de si, do seu potencial, do seu amor-préprio, do seu valor, das
suas possibilidades e do respeito que merece”. A autora entende que falar de dignidade € falar
de humanidade, atualizando no outro sua esséncia humana e, a0 mesmo tempo, singular. Para
ela, desconsiderar essa atitude implica no “encarceramento [da pessoa] no limbo da exclusdo”
(p. 4).

Para além de conquistas, reconhecemos que todo contexto que demanda acles e
movimentos em prol de causas importantes, se depara com inimeros embates. E a exclusédo é o
gue mais compromete a dignidade da PcD. Ressaltamos que uso de estratégias que abram
caminho rumo a inclusdo, como é o caso do paradesporto, precisam ser fomentadas, para
garantir os direitos ja alcangcados pelas PcD e outros ainda necessarios. De acordo com Haiachi
et al (2018, p. 161).:

O contexto histdrico da pessoa com deficiéncia € mediado por diversas fases que [...]
deram sentido para cada periodo ou época dentro de cada grupo; desde os principios
que norteavam a eliminacdo do deficiente do contexto social — exclusdo material ou
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simbolica — até as fases posteriores de segregacao, integragao e adaptagdo rumo a uma
participacdo mais efetiva desta parcela da populagéo na sociedade.

Nesta perspectiva, mesmo com as dificuldades encontradas, desde a primeira
participacdo do Brasil nas paralimpiadas, os paratletas brasileiros veem alcancando para a
populacédo das PcD cada vez mais elementos como: notabilidade, reconhecimento e insercéao
social, ou seja, a consolidacdo da inclusdo. O aumento do numero de paratletas junto ao
destaque conquistado nas competicdes oficiais, como é o caso das paralimpiadas, sdo 0s
melhores reveladores do caminho percorrido e dos legados j& construidos pelo paradesporto
brasileiro.

De acordo com Comité Paralimpico Brasileiro (CPB, c2022), desde 0s jogos
Paralimpicos de 1972 (primeira participagdo brasileira) até os de 2021, foram inimeros atletas
com algum tipo de deficiéncia revelados, um total de 373 medalhas conquistadas e ascensdes

na classificacdo geral, conforme podemos observar no gréafico 1:

Graéfico 1 — Resultados do Brasil em Jogos Paralimpicos

Resultado do Brasil em Jogos Paralimpicos 72 72

1972 1976 1980 1984 1988 1992 1996 2000 2004 2008 2012 2016 2021

Fonte: CPB (c2022)

Podemos notar que o Brasil desde sua primeira vez nas Paralimpiadas ndo deixou de
participar em nenhuma edi¢do. De igual modo, observamos que o numero de atletas
competindo, entre a primeira edi¢do e a Ultima atingiu um progresso expressivo. Assim como
0 numero de modalidades esportivas das quais os atletas (homens e mulheres) participaram e
um avango em termos da classificagdo junto aos outros paises (CPB, c2022).

Quanto ao numero de medalhas, ressaltamos que o progresso, mesmo que ndo tenha

sido regular, foi bastante presente. Tanto que o Brasil chegou as Paralimpiadas em 1972 com
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uma delegacéo de 20 atletas, competindo em 3 modalidades e voltou para casa sem medalhas;
enquanto 12 edigOes depois (2021)* ele chegou aos Jogos Paralimpicos com 260 atletas,
competindo em 30 modalidades esportivas e voltou para casa com 72 medalhas. Em termos de
classificacdo geral no ranking paralimpico mundial o Brasil saiu do 31° lugar (1976), para o 7°
lugar e ‘despontando como uma das principais forgas mundiais no paradesporto’ (CPB, c2022).

Conforme observamos anteriormente, é preciso considerar as singularidades néo
somente de cada paratleta ao analisarmos seu processo de evolucdo dentro do paradesporto;
mas também da regido da qual ele faz parte. Muitos pesquisadores do paradesporto no Brasil
sdo unanimes em afirmar que, entre as décadas de 1950 e 1990, grande parte das conquistas dos
atletas paradesportivos e paralimpicos se deve mais ao envolvimento, disciplina, persisténcia e
luta (enfim) deles proprios, organizados em associa¢6es espalhadas pelo Brasil, do que do apoio
governamental; segundo revela Bentim (2016) quando citado por Pereira Junior, Kehdi e
Mosmann (2016, p.1):

A verdade é que os primeiros passos do paradesporto nacional e paulista foram feitos
por abnegados, voluntarios, simplesmente porque ndo havia dinheiro. A mentalidade
dos anos 1950, e pelas décadas seguintes era de preconceito, e ndo apenas de pessoas.
Empresas também tinham receio de ver seu nome ligado & gente “estranha”, sem
brago, sem perna, cegas, surdas ou em uma cadeira de rodas. Para se ter uma ideia, no
inicio das minhas atividades no CPSP, em 1994, os técnicos eram voluntéarios, e para
organizar uma competicdo nossos atletas se uniformizavam e iam pedir dinheiro em
semaforos. Nao da para imaginar isso nos dias de hoje

Até os anos 1990, o cenario foi bem complicado nos ‘bastidores’ do paradesporto
olimpico. Apenas em 1995 houve uma reviravolta positiva nesse contexto com a criacdo do
CPB. Porque ela possibilitou mais planejamento, organizacéo e também motivacdo devido aos
recursos financeiros que passaram a entrar, por meio da iniciativa da ‘Lei dos Bingos’;
conforme asseveram Pereira Junior, Kehdi e Mosmann (2016), essa lei fazia com que o0s bingos
concedessem parte de sua arrecadacdo ao desporto de modo geral: tanto para o olimpico quanto
para o paralimpico.

Esses autores acrescentam que:

[...] com o advento da Lei Piva, sancionada em 16 de julho de 2001, tudo mudou
definitivamente. Ela representou um marco para o esporte nacional, ao proporcionar
um avango na captacdo de recursos destinados ao desenvolvimento desportivo
brasileiro. Essa lei prevé que 2% da arrecadacdo bruta das loterias federais em
operagao no pais, descontadas as premiagdes, sejam destinados em favor do Comité
Olimpico do Brasil (COB) e do CPB, na seguinte propor¢do: 85% para 0 COB e 0s
15% restantes para o CPB.

4 Em funcio da pandemia do Covid-19 muitos paratletas ndo participaram dessa Gltima edicdo de Jogos
Paralimpicos. Tanto que, em 2016 o numero de paratletas da delegacéao brasileira foi maior que em 2021.
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Sabemos que toda iniciativa, principalmente, aquelas que sugerem a quebra de estigmas
e paradigmas, sdo trabalhosas e demandam tempo, persisténcia e lutas. O estabelecimento do
paradesporto no Brasil € mais um exemplo disso. Até aqui, percebemos que a caminhada dessa
modalidade vem sendo marcada por essas questdes do mesmo modo que vem sendo marcada
pelas conquistas alcancadas. Perseverar no avanco dessa Ultima e investir no desenvolvimento
do potencial da PcD ainda é a possibilidade que mais pode consolidar sua natureza humana e a

sua capacidade de se ressignificar.

3.3 ADFEGO E IFG: POSSIBILIDADES DE INTERLOCUCAO

A Associacdo dos Deficientes Fisicos do Estado de Goias (ADFEGO), enguanto
organizacdo e o IFG, como instituicdo, por meio de seus documentos oficiais, afirmam
apresentar acdes inclusivas para a insergéo das PcD na sociedade. A primeira consiste numa
organizacao social que atua no terceiro setor e possui notoriedade em Goids a partir dos servigos
prestados as PcD da sociedade goiana. Por outro lado, a segunda que é uma das instituicoes
publicas federais de ensino no Estado de Goias, ja esta consolidada pela sua atuagdo no campo
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, bem como por suas a¢des extensivas, também para
com a sociedade goiana.

A ADFEGO foi fundada em marcgo de 1981 com o objetivo de desenvolver atividades
e atendimentos, nas mais diversas areas relacionadas as pessoas com deficiéncia fisica (PcDF).
Uma de suas primordiais finalidades € promover a inclusdo social por meio do respeito a
dignidade da pessoa humana, seguindo os principios estabelecidos pela Constituicdo Federal,
pela Convencao Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e pelo estatuto da prépria

associacdo, o qual indica que atuacdo da ADFEGO é no seguinte sentido:

Reunir as pessoas com deficiéncia fisica sob a égide da Associa¢do, atuando na
implementagdo de medidas que visem obter melhoria em sua condicéo de existéncia,
mediante atuacdo junto a comunidade, familia, entidades e aos poderes publicos, para
ampliacdo da assisténcia, reabilitacdo, amparo, capacitagdo profissional e
aproveitamento da méo de obra da pessoa com deficiéncia fisica, a fim de promover
sua plena integracgdo e inclusdo na sociedade (ADFEGO, 2016, p.3).

Essa associacdo nasceu do sonho de um pequeno grupo de PcDF, as quais almejavam a
formacdo de uma associagdo que cuidasse pelos direitos dessas pessoas ja que viviam sem
suporte especifico, discriminadas e excluidas pela sociedade, contando, a época, apenas com 0
apoio parco do Estado. Ressaltamos que no ano de sua fundagdo muito se discutiu sobre a
necessidade da busca de politicas publicas que de fato incluissem as PcDF na sociedade, a
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exemplo de outros estados que, inclusive, sentiam falta da representatividade goiana, aspecto
esse que acabou fortalecendo a criagdo da associagéo.

No principio, as dificuldades foram mais acentuadas e o trabalho para fundar uma
associacdo que cuidasse dos direitos das PcDF exigiu do grupo fundador empenho e
determinacdo para que a inclusdo pudesse tornar visivel para a sociedade a existéncia daquelas
pessoas e, sobretudo, o potencial que tém e que as capacita para exercer as mais diversas
atividades. Neste processo, a ADFEGO recorreu as autoridades do governo estadual. Conforme

estabelecido em seu estatuto:

Celebrar Termos de Parcerias com os poderes publicos, visando colaborar com a
implementac&o das politicas publicas voltadas para a pessoa com deficiéncia, podendo
atuar na area da assisténcia social, empregabilidade, esporte, cultura e salde, no que
diz respeito a habilitagdo e reabilitacdo, bem como em toda area que vise a melhoria
da condigéo de vida do segmento (ADFEGO, 2016, p. 5)

Para iniciar as atividades o Governo do Estado cedeu a ADFEGO uma pequena sala no
Estadio Olimpico com poucos mdéveis e material de trabalho, mas com espaco fisico para aulas
em dois tipos de categorias adaptadas de esporte. Diante da insuficiéncia de recursos e na busca
por algo maior, 0 empenho continuou por meio da criacdo de equipes esportivas de natacdo e
basquete em cadeiras de rodas. Isto assim, com o intuito de atrair jovens com deficiéncia fisica
e incentiva-los as praticas desportivas por meio do EA. Este foi o pontapé inicial do
paradesporto no Estado de Goias, revelando a superacdo dos limites e a capacidade das PcDF.

A pratica paradesportiva fez com que todo o trabalho desenvolvido pela associacdo
ganhasse destaque, permitindo que mais pessoas conhecessem a ADFEGO, o que fez aumentar
0 numero de associados. Anos depois, 0 acréscimo da demanda trouxe a necessidade de um
espaco com maiores condigcfes para que a associagdo realizasse suas atividades. Esse motivo
levou a transferéncia da sede da associacdo para o Centro de Apoio (Setor Vila Nova/Goiania).
Foi neste periodo que se consolidou a centralizacdo dos servicos prestados. E, além da
ADFEGO, os atendimentos para deficientes visuais e auditivos também se concentraram no
mesmo espaco.

Em 1990 foi estabelecida uma parceria entre a ADFEGO e a Fundacdo da Crianca, do
Adolescente e Integragdo do Deficiente - FUNCAD, possibilitando a criacdo dos seguintes
nucleos: 1) Casa do Paraplégico; 2) Oficina de artesanatos; 3) Oficina de reparos de cadeiras
de rodas (hoje denominada ‘M&o na Roda’).

Com o passar dos anos e devidamente consolidada a ADFEGO vem acumulando
conquistas, aprendizados, uma boa organizacao e estrutura fisica adequada as suas demandas.

Na atual sede funcionam servigos nas seguintes &reas: 1) Reabilitacdo fisica e social; 2)
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Qualificacdo profissional; 3) Psicoterapia; 4) Servigo social; 5) Assisténcia juridica, 6)
Fisioterapia; 7) Fonoterapia; 8) Terapia ocupacional; 9) Paradesporto e todo o corpo
administrativo e de gestdo que proporciona as PcDF orientagcdes necessarias e suporte para a
sua incluséo na sociedade.

Segundo Campos (2020), a ADFEGO atua e como um forte instrumento de
intermediacdo entre as PcDF e a sociedade, principalmente, na defesa dos direitos e no empenho
para a efetiva inclusdo social. Sua missdo é a promocao do bem-estar dos seus associados
oferecendo-lhes a oportunidade do exercicio da cidadania com autonomia, independéncia e
dignidade. Na associacdo ndo existe diferenciagéo entre carente ou nédo de recursos financeiros;
carentes ou néo de assisténcia do governo; a ADFEGO atende as PcDF, preocupando-se com
direitos sociais basicos dessas pessoas. Tais como: alimentacdo, salde e educacdo, trabalho,
transporte, arte, cultura, lazer e praticas paradesportivas.

Como prestadora de servigos a associa¢ao busca informar, formar e orientar o associado
sendo estes, aspectos fundamentais que tem garantido uma participacédo efetiva das PcDF em
todos os setores que discutem e realizam a¢6es voltadas para a realidade delas. Neste sentido,
essa entidade acredita que é através do conhecimento e esclarecimento sobre o conjunto de
politicas que atendem as PcDF neste novo contexto, que elas poderao reivindicar a¢cdes pautadas
nos seus direitos. Para tanto, notamos que é fundamental o acesso a formacdo nas areas de
conhecimento dos seus direitos, sendo este um outro grande desafio dessa entidade: a
capacitacdo de seus associados e colaboradores.

Destacamos que a ADFEGO é uma entidade representativa e, como tal, tem suas a¢6es
justificadas pela necessidade de buscar o respeito, o tratamento igualitério, realizar a luta contra
0 preconceito e confirmagdo do potencial das PcDF, eliminando todos os entraves impostos
pela sociedade. Nesse sentido, ela se incumbe de oferecer também atividades culturais e
oficinas terapéuticas, recreacado e lazer, além da pratica paradesportiva, com objetivos claros e
voltados para a habilitacdo, para a reabilitacdo, insercao, reintegracao, socializagéo, enfim, para
a inclusdo das PcD (ADFEGO, 2016).

Atualmente, a ADFEGO disponibiliza sete modalidades paradesportivas** para 140
atletas. Essa é uma acdo que ndo somente contempla a construcdo dos legados ja referidos no

topico 3.2, como ‘perpetua’ 0s mesmos e cria outros mais, na medida em que os atletas do

41 Atletismo, basquete em cadeira de rodas, futebol de amputados, halterofilismo, nataco, ténis-de-mesa e volei
sentado.
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paradesporto se identificam com essa modalidade, se apropriam dos seus legados e constroem
novos.

O IFG nasceu em dezembro de 2008, por meio da promulgacdo da Lei n® 11.892, que
transformou o antigo CEFET-GO em Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de
Goias (IFG). A fungdo social da Instituicao foi ampliada e ela passou a oferecer diversos niveis
de ensino — formacdo inicial de trabalhadoras/es (FIC), cursos técnicos e cursos superiores de
tecnologia, bacharelados, licenciaturas e pos-graduacdo — além de promover pesquisa e

extensdo contextualizada. Conforme documentos internos da instituicdo:

Recebia destaque a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a convergéncia entre
ciéncia, tecnologia e cultura nos desenhos curriculares e a condugédo de politicas e
programas voltados para a inclusdo e para a diversidade. Além da ampliagdo da sua
funcdo social, a Instituicdo também foi expandida por meio de uma estrutura
multicAmpus, o que, em Ultima instancia, acarretou profundas mudangas em sua
organizacdo administrativa e académica (IFG, 2019, p. 10)

Com essa mudanca a fungdo social da instituicdo foi ampliada, ela passa ofertar e
diversificar sua grade de cursos, modalidades e niveis de ensino, bem como a formacéo técnica
e profissional. Por outro lado, a instituicdo passou a ter status de autarquia com autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial para organizar, gerir e
produzir suas proprias politicas publicas em ambito geral. Mas, principalmente, pensando em
sua funcdo social e estudantil que visam a inclusédo social e educacional.

Essa instituicdo é organizada sob os principios basicos de uma sociedade democratica.
Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI/2019), seus principios ético-politicos
estdo estruturados a partir da defesa da democratizacao da sociedade, da dignidade humana, dos
direitos humanos, da diversidade, da inclusdo, do desenvolvimento sustentavel e da justica
social, a fim de contribuir na construcdo de uma sociedade justa e menos desigual.

Nesse sentido, uma acdo adequada do IFG, foi a criacdo dos Nucleos de Apoio as
Pessoas com Necessidades Especificas — NAPNEs, pensado para atender as politicas de
inclusédo social no ambito da instituicdo. Desta forma, o PDI (2019, 15) estabelece politicas de
inclusdo e acessibilidade, com a criacdo dos nlcleos de acessibilidade, inclusdo, atendimento e
de estudos tematicos em todos os campi. Cada campus do IFG possui seu nucleo, e tem
autonomia para se organizar e agir no sentido de intervir em cada realidade, desenvolvendo
acoes de inclusdo social e acessibilidade.

O IFG, nos mais variados cursos e modalidades de ensino, deve atender alunos com de
Necessidades Educativas Especificas (NEE). Por isso, ao receber alunos com essas caracteristicas,
a escola tera que desenvolver um trabalho de atendimento desse publico (investindo na sua

estrutura, em espagos materiais e em recursos humanos com formacao especializada); ou seja,
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professores e técnicos administrativos devem se organizar num trabalho coletivo nesse sentido.
Em sua Ultima revisdo o PDI indicou novas agdes (programas institucionais) que devem ser

efetivadas até dezembro de 2023. A saber:

a. promocdo da igualdade étnico-racial que contemple a criacdo de auxilios e/ou
bolsas que garantam a permanéncia e promovam condicdes de éxito para estudantes
negras/os, quilombolas e indigenas, além da insercdo de recorte étnico-racial nas
bolsas existentes; b. atendimento especifico as populacdes do campo e as
comunidades indigenas e quilombolas em relacdo a acesso, permanéncia, concluséo e
formacdo de profissionais para atuacdo nessas populagdes; c. criagdo de condigdes
adequadas aos portadores de necessidades educacionais especificas; d. plena
igualdade nas relagdes de género; e. protecdo a livre manifestacdo de orientagdo
sexual; f. acessibilidade e inclusédo de deficientes; g. combate a evasdo (IFG, 2019,
p. 17-18, grifos nossos).

A organizacao do PDI (IFG, 2019) apresenta ter compromisso com politicas e diretrizes
de incluséo na instituicdo, de forma a consolidar o perfil institucional em relagdo a inclusdo de
alunas/os com NEE. Aspecto que o responsabiliza pedagogicamente para o atendimento deste
publico e garantindo a ele seguranca nas atividades desenvolvidas e formacéo de qualidade.

Em outro documento interno, o Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI),
destacamos o seguinte objetivo: “[...] proporcionar as/aos estudantes com necessidades
educacionais especificas e as PcD as condi¢bes para o desenvolvimento académico. Esse
desenvolvimento académico esta associado as praticas intelectuais que devem ter 0s recursos
suficientes e adequados para a necessidade de cada aluno” (2018, p. 26). Ainda de acordo com
esse documento, os alunos com NEE devem ter o acompanhamento com professores e demais
profissionais especializados para que possa desenvolver suas habilidades escolares, académicas e
intelectuais, no sentido de efetivar a inclusao.

As duas instituicbes (ADFEGO e IFG), tém nos documentos, nas agdes e nas trajetorias o
compromisso voltado para inclusdo das PcD. Diante disso é que vislumbramos o desafio de
estabelecer interlocucdes adequadas entre ambas, para que as experiéncias com o paradesporto da
ADFEGO sejam compartilhadas com a area da Educacéo Fisica do IFG, instigando os professores
a uma possivel integracdo que possa transformar as experiéncias daquela organizacdo, em agoes
praticas no contexto educacional das aulas de educacao fisica da instituicéo.

Qual a aproximacao que deveriamos fazer entre a ADFEGO e o IFG? Como apontamos
anteriormente, sdo duas institui¢des de origens e atuacdo em campos diferentes. A primeira atua
no terceiro setor e nas areas de Assisténcia Social e da Saude, a segunda atua no sistema publico
federal de ensino. Contudo, ambas tém interesses em atender uma demanda especifica das PcD. A
ADFEGO é voltada ao amparo social, de reabilitagdo e insercdo da PcD na sociedade como um

todo e, para tanto, ela toma as atividades paradesportivas como um dos instrumentos para alcangar
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seu objetivo maior: a inclusédo das PcD. Por outro lado, o IFG se volta para implementar uma
educacdo publica, gratuita, de qualidade e responsavel por inserir (sem distin¢do) todas as PcD da
sua comunidade académica, para também alcancar um de seus objetivos: a incluséo das PcD.
Podemos afirmar com isso, que é neste ponto que ADFEGO e IFG se encontram: no
compromisso que ambas tém de trabalhar na dissipagdo do paradigma da excluséo e na realizacéo
da inclusdo. Estes sdo os aspectos que ligam, diretamente, uma a outra. Preservando, é claro, seus
objetivos organizacionais e institucionais, podem estabelecer um compromisso de disponibilidade
e cooperacdo entre si, podendo trabalhar juntas no fortalecimento das politicas publicas voltadas
para as PcD e, de igual modo, podendo juntas contribuir para a atualizagao e o fortalecimento da

inclusao.
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4 METODOLOGIA E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo a nossa proposta foi realizar uma apresentacdo geral da metodologia
utilizada para identificar qual a concepcéo dos sujeitos que participaram da pesquisa sobre o
objeto de estudo nela trabalhado. Para tanto, explicitamos todo os procedimentos
metodologicos utilizados ao longo do processo de construcao desta a pesquisa. Desde as agdes
estabelecidas para a coleta dos dados e pela anélise desses, até chegarmos a discussao dos
resultados, por meio de contrapontos estabelecidos com a fundamentacéo tedrica da pesquisa.

Por fim, apresentamos o Produto Educacional.

4.1 CARACTERIZACAO DA DE PESQUISA

Optamos por desenvolver uma pesquisa de cunho bibliografico e documental
pertinentes ao tema abordado, por meio da qual pudemos estabelecer uma investigacao sobre
aspectos de uma realidade que precisou ser compreendida, por meio de referenciais tedricos, 0s
quais nos permitiram explicar e explicitar elementos conceituais, histéricos, sociais e culturais
acerca do nosso objeto de estudo. Por outro lado, a pesquisa bibliografica nos oportunizou
produzir informacGes que podem servir de legados para a construcdo de novos estudos.

No que se refere a abordagem, a pesquisa € de cunho qualitativo, uma vez que, objetiva,
principalmente, analisar e interpretar informagdes da esséncia dos fatos e os elementos teoricos,
de modo sistematizado, conforme afirma Rodrigues (2007). Por outro lado, o estudo qualitativo
valoriza, de maneira consideravel, a observacao, pois € por meio dela que podemos conduzir a
organizacao sistematizada do nosso pensamento relacionando os elementos tedricos aos
elementos coletados em campo, junto aos sujeitos participantes (ANDRE E LUDKE, 1986).

Outro aspecto importante da pesquisa qualitativa € analise dos dados, que em nosso caso
fora realizada por meio da leitura hermenéutica, proposta que nos permite estabelecer uma
interlocucdo entre a fundamentacdo teorica e os dados levantados, interpretando o que foi sendo
revelado com a devida fidelidade e coeréncia com os fatos (dados) apresentados tanto nas

respostas fechadas como nas descrigdes e narrativas.
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4.2 AMOSTRA DA PESQUISA — SUJEITOS

No que se refere a amostra utilizada, esta diz respeito a um conjunto de sujeitos que se
ligam diretamente ao objeto pesquisado. Em nossa pesquisa a amostra fora constituida por um
grupo de 12 servidores, sendo oito professores de EF e quatro técnicos administrativos dos
NAPNEs de cinco campus do IFG que fazem parte da regido metropolitana de Goiania. A idade
média dos sujeitos variou entre 30 e 50 anos (grupo de professores) e 30 a 40 anos (grupo dos

NAPNESs). Em ambos os grupos haviam homens e mulheres.

4.3 PROCEDIMENTOS

No que diz respeito aos procedimentos metodologicos partimos inicialmente de uma
revisao da literatura existente sobre o tema, ou seja, de um referencial tedrico coerente com a
temética estudada, para depois buscar mais informacfes em documentos oficiais das duas
instituicOes selecionadas para fazer a pesquisa. No momento posterior, fizemos entrevistas com
0s sujeitos selecionados, buscando elementos informativos que pudessem, em momento
oportuno, contribuir para responder a pergunta posta em nosso problema de pesquisa e nos
possibilitar ampla investigagdo ¢ compreensdo do nosso objeto de estudo: ‘Quais 0s limites e
possibilidades de atividades paradesportivas contribuirem com a perspectiva inclusiva da EF
no IFG?’.

4.3.1 Procedimentos de intervencéo — instrumentos utilizados

O primeiro instrumento utilizado junto aos sujeitos da pesquisa foi o Termo de
Consentimento livre e esclarecido (TCLE): um documento que apresentou a pesquisa, 0S
pesquisadores e 0 objetivo do estudo, bem como o convite para participar como sujeito do
processo de investigacdo. Tal documento deixou claro também sobre a liberdade do sujeito em
participar ou ndo, em dar continuidade ou ndo, mesmo depois de concordar em participar.

Para a investigacao pratica de nosso estudo (as entrevistas) usamos, como instrumento,
um questionario com 6 perguntas fechadas/semiestruturadas (cada pergunta tinha alternativas e
mais um espaco para o sujeito se colocar subjetivamente); 1 pergunta totalmente aberta. Em
funcdo do contexto pandémico, o procedimento de intervencdo para coletar os dados foi

realizado de modo on-line, por meio de um questionario elaborado em formularios via
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ferramenta Google Forms. Relatamos a auséncia de resisténcia por parte dos sujeitos em
responder ao questionario da entrevista. Essa etapa foi totalmente livre de percalcos.

Ressaltamos que a inser¢do de um questionario semiestruturado em nosso estudo, foi
motivada pela importancia do que podemos coletar por meio de informag6es oriundas de um
estudo empirico (entrevistas). As informagdes tedricas e conceituais sdo importantes, mas as
informagdes de uma entrevista (questionario), por exemplo, é uma forma de complementar ou
associar mais informac6es que se tornam conhecimento importante para ampliar a visdo e o
nivel de informac6es que a pesquisa deve ter

Acrescentamos nosso estudo foi desenvolvido com rigorosa atencdo as exigéncias
éticas. Para tanto, todo o material utilizado nos procedimentos metodolégicos fora encaminhado
juntamente com o projeto inicial deste estudo, a0 Comité de Etica do IFG. A investigacio

pratica da pesquisa somente teve inicio apos recebida a aprovacéo do referido comité.

4.3.2 Procedimentos de analise dos dados — a leitura hermenéutica

E importante indicar como a leitura hermenéutica pode ser inserida em uma pesquisa.
Dessa maneira, perguntamos: O que é a leitura hermenéutica? Qual sua importancia e
contribui¢des aplicadas em uma pesquisa dessa natureza? Essas sdo algumas perguntas que irdo
nos orientar nesta parte e no fim deste estudo. Inicialmente podemos dizer que a leitura
hermenéutica é uma técnica de leitura e interpretacdo bastante utilizada no campo das ciéncias
sociais e humanas, principalmente no Direito e na Histéria como forma de conhecimento
historico, mas isso ndo impede o uso dessa técnica por outras ciéncias, como é caso da educagédo
enguanto uma forma de saber (CONTE e SIDI, 2017).

A leitura hermenéutica nos apresenta uma forma de apreender o material pesquisado e
levantado numa investigacdo preservando sua esséncia conceitual, bibliografica e relativas as
informacdes coletadas. Conti e Sidi (2017), enfatizam que a hermenéutica reconhece a voz do
outro, implicando numa interpretacdo contextualizada que privilegia os discursos (orais e/ou
escritos) dos sujeitos, permitindo o sentido do que é expressado com respeito e a devida
sistematizacdo. A leitura hermenéutica possibilita o pesquisador pensar a realidade de modo
gue 0s preconceitos sejam revistos e reconstruidos nos contextos de atuacdo, ampliando nossa
compreensdo acerca do objeto estudado de maneira contextualizada, isto é: compreender com

maior amplitude e autenticidade o contexto e o fendmeno estudado.
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4.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

De forma geral, observamos a presenca de sujeitos que disseram estar de acordo com a
necessidade de insercdo dos alunos com deficiéncia em aulas de educacdo fisica escolar
adaptada e, do mesmo modo, demonstraram concordancia o desenvolvimento de atividades
paradesportivas no ambito da Instituicdo. Acrescentamos que o elemento inclusédo também foi
outro fator bastante discutido.

Ao propor o questionario, tivemos a preocupacao de levar 0s nossos entrevistados para
respostas subjetivas e ndo meramente de respostas objetivas, dai nossa proposta de um
questionario com perguntas fechadas/semiestruturadas. Percebemos que a ‘permissio’
(incentivo) dada aos sujeitos para responder subjetivamente sobre determinados elementos,
permitiu reflex6es mais amplas sobre o objeto de estudo, aumentando nossa possibilidade de
efetivar o uso da leitura da hermenéutica para analisar os dados.

Passamos as questdes e respostas.

4.4.1 Qual ¢ o seu conhecimento sobre a Educacéo Fisica Inclusiva

Gréfico 1 - Compreensdo sobre a Educagdo Fisica Inclusiva

@ Compreende bem
@ Compreende
Compreende superficialmente
@ N&o compreende
@ Desconhece o real significado do termo

Y

Fonte: Elaboragdo do proprio autor

Conforme observamos no grafico um, 8,3% dos sujeitos afirmaram que compreendem
bem os conceitos da Educagéo Fisica Inclusiva, 33,3% compreendem, ao passo que 58,3%
compreendem superficialmente. Mantoan (2013), afirma que a inclusdo implica uma mudanca
no paradigma das instituicdes de ensino. Diante disso, nos chama a aten¢do que mais da metade
dos sujeitos admitem ‘compreender superficialmente’ o tema abordado, demonstrando certa
incoeréncia entre 0 que esta previsto no PDI, quanto a oferta de profissionais qualificados para

atender a demanda de alunos com NEE em todas as areas de ensino da instituig&o.
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4.4.2 Qual é o seu conhecimento sobre o Paradesporto

Gréfico 2 - Compreensao sobre o paradesporto

@ Compreende bem
@ Compreende
Compreende superficialmente
@ Nao compreends
@ Desconhece o real significado do termo

Fonte: Elaboracdo do proprio autor

O grafico 2 apresenta que ao serem questionados sobre 0s seus conhecimentos a respeito
do paradesporto, 16,7% dos sujeitos afirmaram compreender sobre o tema, enquanto 83,3%
disseram compreender de forma superficial. Nos chamou a atencao o fato de que a maioria dos
sujeitos ‘compreendem de forma superficial’ o tema do paradesporto, uma vez que essa
modalidade faz parte da area da EF e da educacdo especial. Segundo Augusto e Brancatti
(2010), o esporte adaptado surge para proporcionar a pessoa com deficiéncia fisica a integracdo
ao meio social, e proporcionar beneficios fisicos dos quais ela necessita para sobreviver e ter
uma melhor qualidade de vida.

Para Mantoan (2003), é importante que os professores dominem ndo s6 os conteidos
curriculares, mas também os processos de ensino e aprendizagem. Na concepcao da autora, uma
educacéo de qualidade para todos supde o tratamento das questdes relativas ao ensino das PcD
na formacdo geral de educadores, visando minimizar os obstaculos que se interpdem entre a
escola regular e esses alunos. Nesse sentido, vemos a importancia de uma formacéao continuada

em todos 0s aspectos e etapas do processo educativo.



94

4.4.3 Vocé teve contato com a Educacédo Especial em algum momento da sua

formacéo académica

Gréfico 3 - Contato com a educacdo especial na formacgéo

@ sim, na graduacio — especifigue:
@ sim, na formacéo lato sensu -
gspecifique:
sim, na formacao stricto sensu —
especifique:

@ sim, em outro tipo de curso —
especifique:
@ n3o tive nenhuma formacio a respeito.

Fonte: Elaboracdo do proprio autor

Observamos no grafico 3 que 8,3 dos sujeitos afirmaram ter alguma especializacdo em
EE, j& para 41,7%, o contato foi na fase de graduacdo, e para 50% nenhum contato foi obtido
durante toda vida académica. Mendes (2006) destaca que o tema da normalizagdo - associado
a educacdo especial - surgiu atrelado a integracdo e implica no direito da PcD de experienciar
tudo o que as outras pessoas vivenciam cotidianamente nas sociedades onde estéo inseridas. E,
para tanto, elas devem ser igualmente oportunizadas as mesmas atividades dos demais grupos
sociais. Nesse contexto, vemos a importancia desse tema ser abordado, ndo somente em toda
comunidade académica, mas logos nos primeiros anos da graduacdo do profissional da EF.

Perguntamos ainda aos nossos sujeitos: Vocé teve alguma disciplina, durante sua
formacdo académica, que apresentou sobre a interacdo entre a Educacdo Inclusiva e o

Paradesporto?
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4.4.4 Vocé teve alguma disciplina, durante sua formacdo académica, que

apresentou sobre a interagdo entre a Educacgéo Inclusiva e o Paradesporto

Gréfico 4 - Interacdo entre Educagdo Inclusiva e Paradesporto

@ sim, na graduacdo — especifique:

@ sim, na formacdo lato sensu —
especifique;
sim, na formac&o stricto sensu—
especifique:

@ sim, em outro tipo de curso -
especifique:

@ nzo tive nenhuma formacao a respeito.

Fonte: Elaboracdo do préprio autor

Notamos no grafico 4 que as respostas acerca da interacdo entre Educacdo Inclusiva e
Paradesporto na formagdo Académica revelam que 8,3% dos entrevistados teve contato sobre
o tema na formacao Stricto Sensu, ja para 25% esse contato ocorreu na graduacéo e a maioria
(66,7%), ndo tiveram nenhum contato sobre essa integracdo durante o processo formativo.
Diante dos dados apresentados, inferimos que a falta de formacéo relacionada a essa questao
dificulta as acGes e o desenvolvimento da EFI e sua integracdo com o Paradesporto.

De acordo com Romero e Carmona (2017), as contribuicGes trazidas pela Educacéo
Fisica Adaptada enquanto area de conhecimento e préatica de atividade fisica se tornaram muito
importantes para o desenvolvimento do Paradesporto e dos esportes paralimpicos. A Educacédo
Fisica Inclusiva, pode ser percebida e estudada como a area do conhecimento que busca a
socializagéo e a inclusdo, uma vez que, quando em desenvolvimento, integra todos os alunos,

com e sem deficiéncia.
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445 Vocé considera que suas aulas de Educacdo Fisica tenham praticas
inclusivas?

Gréfico 5 - Préticas Inclusivas nas aulas de EF

@ sim, sempre (em 100% das aulas)
@ sim, muitas vezes (em 50% das aulas)
sim, algumas vezes (em 25% das aulas)

@ sim, raramente (em menos de 25% das
aulas)

W @ néo, nunca.

Fonte: Elaboragéo do proprio autor

Conforme observamos no grafico 5, apenas 8,3% dos sujeitos raramente apresentou
praticas inclusivas nas suas aulas de EF, ja para 16,7% houve sempre contato, para 25%dos
sujeitos a pratica ocorreu de forma esporadica e para 50% nunca apresentou préaticas inclusivas
em suas aulas. Segundo Mantoan (2015, p. 39), o que €, necessariamente diferente no ensino
para melhor atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, abrange, principalmente,
instrumentos necessarios a eliminacdo das barreiras que as pessoas com deficiéncia
naturalmente tém para relacionar-se com o ambiente externo, julgamos que é justamente a
quebra dessas barreiras no ambiente escolar através das boas praticas inclusivas que ira

contribuir com o efetivo processo de incluséo.

4.4.6 Vocé considera que suas aulas de Educacdo Fisica tenham praticas
paradesportivas?

Gréfico 6 - Préaticas Paradesportivas nas aulas de EF

@ sim, sempre (em 100% das aulas)
@ sim, muitas vezes (em 50% das aulas)
sim, algumas vezes (em 25% das aulas)

@ sim, raramente (em menos de 25% das
aulas)

@ néo, nunca

Fonte: Elaboragdo do proprio autor
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De acordo com o grafico 6, notamos que para 25% dos sujeitos, a pratica do
paradesporto foi vista raramente, ja 75% dos sujeitos nunca tiveram contato com as praticas
paradesportivas. Segundo (HAIACHI, 2018, p. 162 et. al):

A pratica esportiva, passa a ser utilizada como meio de auxilio as pessoas com
deficiéncia, em busca de sua readaptacdo na sociedade, pelos diversos beneficios
produzidos no campo biopsicossocial [trata-se] de um conjunto de mudancas
estimuladas por praticas esportivas pedagogicamente bem orientadas, que contribuem
de modo fundamental para readaptacdo da sociabilidade do deficiente [...].

Ressaltamos a importancia que deve ser atribuida ao tema e as possibilidades de praticas
do paradesporto em uma institui¢do de ensino. As respostas, de certa forma, corroboram nossa
investigacdo tedrica, especialmente quanto ao fato de ainda termos um longo caminho a

percorrer para o0 avango do paradesporto no ambiente pesquisado.

4.4.7 O que vocé considera sobre a possibilidade de aulas de Educacéo Fisica
inclusivas com praticas paradesportivas dentro do IFG?

Gréfico 7- Aulas de EF inclusivas com préticas paradesportivas no IFG

® sim, possivel em 100% das aulas

@ sim, possivel em muitas aulas (em 50%
das aulas)

sim, possivel em algumas aulas (em
25% das aulas)

® sim, raramente possivel (em menos de
25% das aulas)

@ ndo, ndo ha esta possibilidads

Fonte: Elaboragdo do proprio autor

Percebemos que o grafico 7 apresenta um resultado revelador de uma maior
fragmentacdo das opinides dos sujeitos, para 16,7% deles é possivel ter aulas de EF com
préaticas paradesportivas em algumas ocasides, ja para 16,7% em cem por cento das aulas,
para 33,3% essa possibilidade existe em muitas aulas e 33,3% acreditam que raramente é
possivel obtermos essa pratica. Para Mantoan (2015), a exclusdo sempre se apresentou das
mais diversas e perversas maneiras, ela pode se revelar de varias formas e nos mais variados
espacos. O percentual ilustrado acima, revela um expressivo numero de profissionais da
educacdo que consideram que a prética inclusiva que integra a da EF ao paradesporto dentro de

uma instituicdo de ensino € raramente possivel.
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Analisando especificamente as respostas subjetivas dos sujeitos, observamos os
aspectos abaixo elencados:
Quando perguntamos para o entrevistado 01 se ele considera que suas aulas de Educacao

Fisica tenham préaticas paradesportivas? Ele respondeu da seguinte forma:

Somente quando entram dentro das disciplinas principais que leciono, a parte
paradesportiva ndo é feita por mim.

Neste breve relato, percebemos que o sujeito se limita a trabalhar o que esta previsto no
contetdo programatico das disciplinas que ficam sob a responsabilidade dele, parecendo nédo
se envolver numa construgéo coletiva de planos de aula. Segundo Cruz (2010), numa relagéo
verdadeiramente dialdgica ndo existe superposicdo entre interlocutores. Todos se relacionam
contribuindo com sua individualidade para o crescimento e aprendizado matuo.

Dando continuidade as perguntas, fizemos a seguinte: o que vocé considera sobre a
possibilidade de aulas de Educacdo Fisica inclusivas com préaticas paradesportivas dentro do

Instituto Federal de Goiads? Tivemos a seguinte resposta do entrevistado:

N&o. Por ndo se tratar de uma escola com foco em incluséo, acho dificil por conta do
publico ser bastante minoritario, sendo necessario uma maior parte de vivéncia e
conhecimento para os alunos.

O entrevistado demonstrou desconhecer os documentos oficiais do IFG que apontam
para sua proposta de inclusdo social da PcD. Afirma ainda que esse publica € minoritario, fato
que parece assinalar a percepcao de que a instituicdo so ird atender as demandas dos grupos que
tem uma maior quantidade de alunos.

Nas respostas do segundo entrevistado, tivemos alguns apontamentos bem resumidos,
mas, que revelam certa certo experiéncia. Fizemos a seguinte pergunta: vocé teve contato com

a Educacéo Especial em algum momento da sua formacao académica?

Sim. Tive uma disciplina que abordava o assunto.

Mas, ndo explica ou explicita qual foi essa disciplina, por outro lado, entendemos que
sua resposta indica a existéncia de contato um contato inicial com a Educacédo Fisica Escolar
Adaptada. Quanto a seguinte pergunta: vocé teve alguma disciplina, durante sua formagéo

académica, que apresentou sobre a interagdo entre a Educacdo Inclusiva e o Paradesporto?

A disciplina que mencionei acima tratava das diferentes disfuncdes e relacionava com
0 paradesporto.

Apesar de nos deparamos com uma resposta que esta associada ao tema do nosso estudo,
o0 entrevistado ndo detalha sobre o tema. E, na pergunta: vocé considera que suas aulas de

Educagéo Fisica tenham préticas inclusivas? Sua resposta aponta que:
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Proponho atividades em grupos e sempre respeitando as individualidades biolégicas
do discente.

Esse apontamento é importante porque, de fato, existem formas distintas para o
atendimento dos alunos com necessidades especiais, mas o professor pode tranquilamente
adaptar atividades com esse fim. Na fala desse entrevistado parece estar presente a preocupagéo
de ofertar atividades em grupo para favorecer a integragéo e a socializacdo dos alunos.

Quanto a pergunta: vocé considera que suas aulas de Educacao Fisica tenham préaticas

paradesportivas?

As vezes fazemos vivéncia de algumas modalidades como, por exemplo, o voleibol
sentado e algumas provas do atletismo.

Esse entrevistado também parece demonstrar conhecimento e interesse em realizar
atividades paradesportivas em suas aulas. Mesmo sendo ‘as vezes’, ele cita duas modalidades
de EA em suas aulas. O que pode corroborar nossa percepcdo quanto A preocupacgdo € o
conhecimento que tem sobre o tema dentro da instituicdo. a compreensédo da educacao enquanto
fendmeno social no ambiente escolar. Na seguinte pergunta: o que vocé considera sobre a
possibilidade de aulas de Educacdo Fisica inclusivas com préaticas paradesportivas dentro do

IFG? Temos entdo, o seguinte relato:

No Campus Goiania vejo possibilidade de se trabalhar as modalidades coletivas
basicas, o goalball, algumas provas do atletismo etc.

O relato desse entrevistado, parece apresentar que em suas aulas pode haver mais
possibilidades de adaptacdo de atividades para alunos com deficiéncia. Um ponto importante
que € levantado por esse entrevistado é a questdo de atividades paradesportivas coletivas, fato
que vai possibilitar uma maior integracdo desses alunos, pois 0 mesmo cita duas modalidades
paradesportivas que sdo coletivas e isso vai de encontro ao que prevé alguns documentos
internos da instituicdo escolar.

As respostas do entrevistado 03 ficaram no nivel de respostas que variaram entre ndo e
nunca teve contato. Somente na Gltima questdo do questionario que esse entrevistado nos
possibilitou um relato, onde foi realizado a seguinte pergunta: o que vocé considera sobre a
possibilidade de aulas de Educacdo Fisica inclusivas com préticas paradesportivas dentro do

Instituto Federal de Goias?

Teriamos a possibilidade caso houvesse um projeto de ensino formalizado e
organizado para atender todas as demandas inclusive estruturais para adequacao
dos espacos.

Quando investigamos os documentos oficiais, observamos que eles legitimam essas

praticas no ambito do IFG, todavia, o entrevistado 3 demonstrou ndo conhecer tais documentos.
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Ao entrevistado 04, foi feita a pergunta: vocé teve contato com a Educagéo Especial em

algum momento da sua formacéo académica?

Tive uma disciplina de Ginastica que focava este conteldo e no estagio escolar,
trabalhei com deficientes mentais por um curto periodo.

Trata-se de uma experiéncia muito breve, mas ndo deixa de ser propositiva no sentido
da préatica e do conhecimento desse campo de estudo. Um fator importante e que muitas vezes
ndo é mencionado é o atendimento de alunos com limitagdes intelectuais, e que o entrevistado
denomina ‘deficientes mentais’, enquanto o termo correto é ‘PcD’. Na pergunta: VOCé considera

que suas aulas de Educacéo Fisica tenham préticas inclusivas? A resposta foi afirmativa:

Sim. Inclusdo de minorias sociais e cuidado permanente com acfes pedagogicas que
promovam respeito, contato e conhecimento cientifico.

O termo utilizado por esse entrevistado se liga diretamente a alguns principios da
educacdo especial, pois essa visa a inclusdo, tanto de minorias quanto de todos aqueles que
necessitam ser inseridos no processo de ensino e aprendizagem independentemente de suas
limitaces fisicas, bioldgicas ou sociais. Inferimos que o conhecimento cientifico ajuda todos a
se desenvolverem e, a0 mesmo tempo, ‘conhecer’ para evitar determinados preconceitos.

Ao entrevistado 05 perguntamos: voceé teve contato com a Educacdo Especial em algum

momento da sua formacao académica?

Sim, na graduacéo fui coordenador de competicio para pessoas em cadeiras de rodas
(cadeirantes).

Observamos que entrevistado, teve sim a possibilidade de participar de aulas voltadas
para atender as demandas das PcD.

Ao entrevistado n° 06 perguntamos: o que vocé considera sobre a possibilidade de aulas
de Educacdo Fisica inclusivas com praticas paradesportivas dentro do Instituto Federal de
Goias?

Viavel. Dentre as sugestdes, tem-se volei sentado, abdominal na cadeira, pilates no
solo, danga livre, jogos adaptados e corrida em dupla.

Entendemos que esse entrevistado parece ter disponibilidade e algum conhecimento
guanto ao tema do estudo.
O entrevistado 07 respondeu a seguinte pergunta: vocé considera que suas aulas de

Educacdo Fisica tenham praticas inclusivas?

Sim. AdaptagBes das regras, objetivos, formas de realizacdo das atividades e
construcdo coletiva dos contelidos, constituem praticas inclusivas.

Essa resposta parece nos dizer sobre alguém que apresenta conhecimento sobre

Inclusdo, j& que as afirmacbes da resposta desse entrevistado vao de encontro a alguns
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elementos da educacdo inclusiva. Por outro lado, ele ndo se refere as praticas paradesportivas
no ambito da EF.

Os entrevistados de nimero 08 e 09 ndo responderam as questdes subjetivas. Um deles
argumenta desconhecer as praticas de Educacdo Inclusiva, as praticas de educacdo fisica
adaptada e do paradesporto. O que pode significar, que sua formagéo néo lhe oportunizou
conhecer os temas referidos.

Foi feita a seguinte pergunta ao entrevistado 10: vocé teve contato com a Educacéo

Especial em algum momento da sua formacédo académica?

Sim, mas nada especifico ao paradesporto, mas estudamos sobre corpo, algumas
reflexdes sobre as praticas pedagdgicas a respeito de corpo, as exigéncias sobre os
aspectos e aparéncias do corpo humano.

Podemos perceber na afirmacdo inicial desse entrevistado que o entrevistado teve
contato com as atividades no campo da Educacao e Inclusdo, mas do paradesporto néo.

Na entrevista com o sujeito nimero 11 perguntamos: o que vocé considera sobre a
possibilidade de aulas de educacdo fisica inclusivas com préaticas paradesportivas dentro do

Instituto Federal de Goias?

Considero que ha possibilidade de educacdo inclusiva em 100% das aulas de
qualquer area da educacéo, sem excecéo.

De fato, é possivel e necessario trabalhar com a inclusdo em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, basta que tenhamos interesse, organizacao, recursos e formacao para o
professorado poder realizar suas atividades. Quanto a pergunta: vocé teve contato com a

Educacdo Especial em algum momento da sua formacéo académica?

Sim. Formacgles e capacitacdes fornecidas pelos proprios nucleos de apoio as
pessoas com necessidades especificas.

De forma geral, varios campi ja reconhecem essa necessidade e estdo buscando formas
para trabalhar com essas questdes, principalmente da inclusdo educacional e social. Todavia,
os relatos de alguns entrevistados parecem revelar que as realidades ndo se apresentam da
mesma forma.

Ap0s as analises supracitadas, podemos reafirmar sobre a existéncia das diferencas que
singularizam as pessoas sejam elas com ou sem algum tipo de deficiéncia. As respostas dos
sujeitos desse estudo, nos faz observar que algumas percepgdes dos entrevistados quanto a
possibilidade de interlocucéo entre o paradesporto e a EF no IFG acabam se encontrando, tanto
reconhecimento de que sim, conhecemos o tema, h& possibilidade; quanto no néo
reconhecimento, no ndo interesse e na ndo possibilidade de interlocugdo; ou ainda no

reconhecimento de que sim, reconheco, mas ndo ha possibilidade de interlocucdo. Se trata do



102

retrato de uma amostra que se revelou em suas diferencas e singularidades: de conhecimento,
de opinido, de interesses. Ndo significando, contudo, que ndo ha possibilidade. Onde h& pessoas
que acreditam e praticam inclusdo, ha possibilidade de impactar as demais. Fomentar os
educadores que acreditam na possibilidade ‘Paradesporto e aulas de EF’, pode ser a estratégia
a provocar isso.

Segundo Cruz (2010, p.50), “Nas relacGes pedagodgicas esta a experiéncia produzida
pela relacdo dialdgica, favorecendo o surgimento de novos horizontes construtores de infinitos
saberes”. Essas relacfes sdo fundamentais para podermos pensar e efetivar processos inclusivos
de educagdo no ambito das instituicdes de ensino, considerando impactar os professores por
meio da formacdo e da troca de experiéncias.

4.5 PRODUTO EDUCACIONAL: CONSTRUCAO, AVALIACAO E VALIDACAO

Os Produtos Educacionais (PE), se apresentam como exigéncia na formacgdo de um
Mestrado Profissional, como forma de sedimentar as préaticas pedagogicas em que séo inseridos
e a construcio do processo formativo do pesquisador. E uma das exigéncias da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) para conclusao dos Mestrados
Profissionais e entre outros, ele tem como caracteristica a aproximacéo entre o formando e o
seu proprio local de atuacéo profissional (MOREIRA 2004).

O PE que integra esta dissertacdo e pesquisa se trata de um videodocumentario
intitulado: “Paradesporto: historias de superagdo”. O mesmo foi desenvolvido na modalidade
Midia Educacional e categorizado como Midia Instrucional de Ensino, constituindo um
material acessivel a toda comunidade académica do IFG e ao plblico em geral®? .

Acrescentamos a isso que nosso PE foi idealizado com a intencdo de ser uma fonte de
consulta, discuss@o e inspiracdo sobre a Educacdo Inclusiva, o Paradesporto e as aulas de
Educacdo Fisica, sendo de livre acesso a quaisquer interessados no assunto, sobretudo, na rede
do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico. Sua criacdo pode ser justificada com base nos
resultados da pesquisa a que esse PE se vincula os quais evidenciaram um conhecimento
superficial do publico pesquisado sobre Educacdo Inclusiva e, principalmente, sobre
Paradesporto.

42 0 videodocumentario intitulado ‘Historias de Superagio’ pode ser visualizado, provisoriamente, no site do You
Tube, acessando o seguinte link https://youtu.be/ONsC8baMFWU. Ap6s a versao final desta dissertacdo, sera
disponibilizado nas na pégina da CAPES (https://educapes.capes.gov.br) e na pagina do Programa de Mestrado
Profissional em EPT do IFG (https://www.ifg.edu.br/ead/311-ifg/campus/anapolis).


https://youtu.be/0NsC8baMFWU
https://www.ifg.edu.br/ead/311-ifg/campus/anapolis
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Elaborado para servir como estratégia pedagogica, o PE intenciona também, sensibilizar
0 publico quanto a uma nova possibilidade de inclusdo dos alunos com deficiéncia. Para tanto,
o documentario apresenta depoimentos de PcD que encontraram um meio de ressignificar suas
vidas, por meio da pratica paradesportiva. O que pode servir como agente motivador capaz de
incentivar a comunidade académica do IFG a novas reflexdes a respeito da importancia que o
paradesporto pode ter na vida de uma PcD.

O PE foi avaliado e validado pelos membros da banca de defesa, por docentes da area
da EF, por técnicos administrativos e paradesportistas e por membros da ADFEGO ligadas ao
paradesporto. Todos responderam ao questionario de avaliacao, elaborado e disponibilizado via
Google Forms, durante a segunda quinzena de junho/2022. O produto foi validado, conforme

pode ser observado nos graficos 8,9, 10 e 11:

Gréfico 8 — Avaliacdo do contetdo do PE

@ Muito Ruim

@ Ruim
MNormal

® Bom

@ Nuito Bom

@ Excelente

Fonte: Elaborado pelo autor

No aspecto ‘contetido do PE’, 87,5% dos participantes avaliaram como Muito Bom e

12,5% avaliaram como Excelente. Destacamos o seguinte comentario de um dos sujeitos:

O contetdo é muito relevante e motivador, visto que apresenta exemplos reais de
conquistas e desenvolvimento pessoal por meio da pratica esportiva. Assim,
sobressalta o importante papel da educacéo para o fortalecimento de identidades,
para o aperfeicoamento de habilidades e para o aprendizado de novos saberes.
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Grafico 9 — Conteldo e objetivo proposto

@ Concordo Totalmente
@ Concordo
MN&o Concordo nem Discordo
@ Discordo
@ Discordo Totalmente

Fonte: Elaborado pelo autor

No aspecto ‘conteudo do PE e objetivo proposto’, 100% dos participantes avaliaram que
0 conteudo do video alcancgou o objetivo da pesquisa. Destacamos o seguinte comentario de um
dos sujeitos:

A inclusdo s6 acontece quando permitimos e possibilitamos condigdes para que a
PcD exerc¢a na plenitude todos os direitos que Ihes sdo assegurados. Neste sentido,
preparar a docéncia para as atividades de Educacéo Fisica Inclusiva é promover a
incluséo.

Gréfico 10 — Contribui¢do do PE para a EFI no IFG

@ Concordo Totalmente
@ Concordo
M&o Concordo nem Discordo
@ Discordo
@ Discordo Tofalments

Fonte: Questionarios aplicados pelo pesquisador.

No aspecto ‘contribui¢des do PE para a EFI no IFG’, 100% dos participantes avaliaram
que o conteudo do documentario contribui com a préatica docente nas aulas de Educacéo Fisica
no IFG. Destacamos 0s seguintes comentarios de dois sujeitos:

O produto educacional em questdo pode contribuir com as questdes da inclusao,
principalmente no ambito do IFG, acolhendo e dando possibilidades da prética
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esportiva. Inclusive, o JIF é uma excelente oportunidade para essa fazer essa
integracao.

Sem davida nenhuma agrega muito para nds docentes, em todos 0s aspectos no que
diz a respeito das praticas corporais no ensino aprendizagem e sobre tudo no convivio
com os alunos pois sem eles jamais teriamos a oportunidade de aprimorar nossos
conhecimentos, é uma motivacao extra para nds essa troca de conhecimento.

Grafico 11 - Utilidade do PE e EFI

@ Extremamente util
@ Muito il

Mais ou menos Gtil
@ Um pouco Gtil
& MNem um pouco util

Fonte: Elaborado pelo autor

No aspecto ‘utilidade do PE para a EFI” 100% dos participantes avaliaram que o PE se

apresenta Gtil para EFI. Destacamos 0s seguintes comentarios de dois sujeitos:

Sim. O material proporciona a pratica da empatia, nos faz enxergar a vida da PcD
por outro angulo e o olhar diferente reflete em nossa proépria vida. A inclusédo é
necessaria, € romper barreiras, é superacdo. Mostrou a importancia da pratica
paradesportiva para a socializagédo e bem-estar na vida do individuo que tem alguma
deficiéncia limitadora.

Conteldo excelente, traz um contexto historico, trazendo a realidade, um assunto
pouco falado e valorizado. Trouxe de forma simples a realidade vivida de pessoas,
que através do paradesporto encontraram, forcas e motivacdo para se viver. Viver
com amor por aquilo que fazem. Esse material merece ser divulgado, a fim de
contribuir de forma prética atividades fisicas / esporte inclusdo, nas escolas.
Emocionada com o roteiro.

Conforme ja detalhado anteriormente, a evolugéo e as conquistas das PcD aconteceram
de forma gradativa, que o PE possa ser mais uma peca na escalada rumo a uma sociedade

fortemente inclusiva.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para desenvolver esta dissertacdo realizamos uma investigacdo sobre a Educacéo Fisica,
a incluséo e o paradesporto, tomando como objetivo geral compreender aspectos importantes
que influenciam as possibilidades (ou ndo) do estabelecimento de praticas paradesportivas no
ambito IFG e, ao mesmo tempo, verificando determinados aspectos em que envolvem a
Educacdo Fisica e a inclusdo, ja que essas constituem tematicas diretamente relacionadas aos
interesses e as demandas da sociedade.

Construimos este trabalho alicercados, desde o inicio, na necessidade de uma selecao,
catalogacdo e organizacdo de obras primarias e secundarias, de artigos e de documentos
institucionais que pudessem contribuir com a pesquisa, no sentido de elucidar e compreender
melhor nosso objeto de estudo.

Neste processo, percebemos tal objeto configurou trés tematicas diferentes, mas que se
entrecruzam em suas historias e em suas contribui¢fes para as PcD; quais sejam: a EF, o
paradesporto e o processo de inclusdo. Dentre esses, sem duvida o tema central foi a incluséo,
assim como nas discussdes educacionais contemporaneas. E, na busca pelo entendimento desse
fendmeno, nos deparamos com os outros dois temas: o paradesporto e a EF.

Nos propomos a realizar o percurso histérico da inclusdo escolar e social das PcD e a
forma como foram marcadas pelo preconceito, pela estigmatizacdo e pela exclusdo séculos
consecutivos, na medida em que a elas era vedado o direito de transitar nos mais variados
espacos da sociedade. Esta acdo nos permitiu conhecer teoricamente, a forma pela qual um
conjunto de autores exploraram o fendmeno da excluséo e seu lento, porém constante, declinio
em favor da inclusdo. Neste interim, notamos as conquistas também lentas, mas, efetivas por
meio de inimeras lutas de grupos organizados e da sociedade civil, especialmente ao longo do
século ao longo do século XX.

Entendemos que diante do desenvolvimento das sociedades na contemporaneidade,
novas necessidades surgiram e, junto a essas, cresceram as demandas por uma educacéo escolar
democratica que pudesse ofertar vagas a todos sem disting@o. Era preciso universalizar o acesso
de todos as instancias educacionais. Desta forma, as instituicbes de ensino foram se
desenvolvendo e ampliando suas vagas e democratizando seus espagos. A exemplo disso foi o
IFG como é o caso do IFG, um dos l6cus deste estudo; particularmente, quando essa instituicdo

educacional defende e assume a perspectiva inclusiva para a educagdo académica e para a
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educacdo fisica oferecida nesta ‘academia’, de modo coerente com a realidade e a singularidade
dos seus alunos.

Em outro momento, compreendemos também a forma de organizacdo dos NAPNEs do
IFG, no sentido do interesse e preocupacao que revelam com o atendimento as PcD e, a0 mesmo
tempo, em possibilitar mais uma pratica inclusiva, no caso, o paradesporto no ambito da
instituicdo. Neste sentido, pudemos notar nos documentos oficiais e nos relatos colhidos nas
entrevistas, apontamentos e ideias que visam reforcar a inclusdo por meio de atividades
paradesportivas no contexto do IFG.

No momento seguinte discutimos questdes especificas sobre a EF (disciplina
académica); algo que esta presente nas mais variadas instituicdes de ensino, desde a escola
bésica, passando por escolas técnicas e no ensino superior e, de igual modo, observamos como
a EF (area do conhecimento) se desenvolveu e ocupou cada vez mais espagos nos ambientes
escolares das instituicdes de ensino e na sociedade.

Ao estudar o paradesporto como atividade importante para as PcD pudemos conhecer
sobre a origem e o desenvolvimento dessa modalidade no mundo e no Brasil, percebendo suas
nuances e contradi¢des, ja que em alguns momentos ele abre espagos, mas em outros contextos
ele recua, ampliando mais ainda o tempo para se estabelecer e alcangar notoriedade. Pudemos
também, saber o quanto o Brasil hoje é reconhecido como um dos paises mais promissores em
termos de atletas paralimpicos, a exemplo temos a organizacdo das Paralimpiadas que configura
uma realidade de sucesso garantido, a partir de seus atletas, a conquista do espago e a
visibilidade que muito tempo as PcD néo tiveram.

Ficou evidente nos dados apresentados pela pesquisa que, apesar dos grandes avangos
tanto de legislacdo quanto de conscientizacdo da populacdo, ainda existe um logo caminho a
ser percorrido para chegarmos a uma sociedade de fato inclusiva. Muitos ainda precisam ser
esclarecidos sobre o0 conhecimento necessario para disseminacdo de uma consciéncia inclusiva,
de acOes inclusivas e de uma existéncia inclusiva.

Sim, avancamos muito! Especificamente no IFG, a propria criacdo dos NAPNEs, a
abertura para o acolhimento as PcD é uma evidéncia disso. Contudo, ndo podemos deixar de
reenfatizar, conforme os dados evidenciados na pesquisa, 0 quanto é preciso mais qualificacdo
tanto dos professores, como dos técnicos administrativos que trabalham nesses nucleos, com a
finalidade de consolidar a pratica inclusiva na sua esséncia.

Nosso PE evidenciou 0os depoimentos exitosos de pessoas gque convivem com suas

limitacOes buscando a superagéo e a ressignificagcdo por meio do paradesporto, com a finalidade
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de compartilhar fatos reais vividos pelas PcD em suas historias, em suas lutas e em suas
experiéncias exitosas e que podem servir como referencial.

Quanto a nossa experiéncia concreta ao longo deste estudo e dos resultados por ele
apresentados, podemos reafirmar sobre a relevancia deste estudo para a comunidade académica
do IFG e para a sociedade relacionando trés pontos expressivos: 1) A pesquisa possibilitou uma
observagao ‘pioneira’ de demandas especificas de um grupo social importante que ¢ o grupo
das PcD; 2) A pesquisa pode potencializar futuras parcerias em atividades paradesportivas
praticadas na esfera de organizacdes do terceiro setor, as quais poderdo servir de referéncia para
varios contextos, notadamente o contexto do IFG; 3) A pesquisa pode incentivar os
profissionais da EF quanto ao estabelecimento de estratégias pedagdgicas balizadas pela pratica
do paradesporto.

Enfatizamos assim, a necessidade de outros estudos com as mesmas tematicas
trabalhadas neste, bem como a producédo de novos contetdos relacionados as possibilidades de
interlocucdo entre a EF e o paradesporto, para que esses elementos possam contribuir no
contexto educacional ampliando a conscientizacdo de todos, sem excecdo, a respeito da

inclusao.
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APENDICES

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TCLE

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“Educacio Fisica Inclusiva: uma abordagem sobre o paradesporto no Instituto Federal
de Goias”. Meu nome é Alan Alves de Magalhaes, o pesquisador responsavel por este estudo.
Apos receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo uma delas sua e a outra
minha (responsavel pela pesquisa). Esclareco que em caso de recusa na participacao vocé ndo
sera penalizado(a) de forma alguma. Mas, se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa
poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, por meio do e-mail:
alan.magalhaes@ifg.edu.br e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, por meio do seguinte
contato telefonico: (xx) X xXxXxxxxxx. Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone
(XX) XXXX — XXXX.

1 - Informac0es sobre a pesquisa:

1. A pesquisa paraa qual vocé esta sendo convidado (a) a participar tem o objetivo de verificar
as contribui¢bes do paradesporto para as aulas de educacdo fisica (EF) no ambito do IFG.
Este estudo surge como relevante, visto que o método cientifico elucidard para a
comunidade a existéncia de uma questdo que precisa ser relevada. E, por se tratar de um
estudo em um programa profissional, permite que, com os dados da pesquisa e com a
verificacdo das necessidades, se possa oferecer algum instrumento para a melhoria do que
ja vem sendo feito no que concerne as aulas de EF do IFG.

2. Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e Ihe
garantimos gue seu nome nao aparecerd, pois ndo divulgaremos nenhuma informacédo que
permita identifica-lo.

3. Caso se recuse a participar, vocé ndao sofrera nenhum prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a Instituigéo.

4. A pesquisa sera desenvolvida com uma amostra de servidores do Campus Goiania e da
regido metropolitana: Campus Aparecida de Goiania, Campus Goiania Oeste, Campus
Senador Canedo

5. A sua participacdo nesta pesquisa ocorrera atraves da realizacdo de um questionario
constituido por 9 (nove) questdes objetivas e 1 (uma) questdo aberta de carater subjetivo-
voluntéario de forma online por meio do Google Formularios, sem nenhuma interacdo
presencial.

6. A presente pesquisa preza pela integridade dos participantes. Entretanto, pode apresentar


mailto:wilma.silva@ifg.edu.br
mailto:wilma.silva@ifg.edu.br
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riscos, neste caso, sdo considerados de baixo risco. Caso isso ocorra, VOCé pode se recusar
a responder qualquer questdo que lhe traga constrangimento, podendo desistir em qualquer
momento, sem lhe trazer nenhum prejuizo. Para esses itens voltamos aos aspectos éticos
que norteiam essa pesquisa, onde é resguardado o sigilo quanto a identidade dos
participantes, o seu direito em aceitar integrar ou ndo a pesquisa, bem como retirar-se a
qualquer tempo e a garantia da utilizagdo dos dados apenas para fins académicos desse
estudo, tendo acesso a eles, apenas o responsavel pela pesquisa.

7. Esclarecemos que o (a) sr. (a) ndo tera nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma
remuneracao pela sua condicao de aceitar fazer parte da pesquisa. Os resultados da pesquisa
serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo seré divulgada, sendo resguardado o
sigilo. Uma copia de cada questionario respondido é automaticamente disponibilizada ao
participante através do e-mail informado, pela plataforma Google utilizada.

8. Como beneficios, sinalizamos que a sua participacdo na pesquisa ird contribuir na
perspectiva de atendimento inclusivo nas aulas de EF do Instituto Federal de Goias.

9. Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa e 0s
resultados poderdo ser publicados, ainda que os resultados ndo sejam favoraveis.

10. A divulgacdo das informacdes, apds sua catalogacdo, sera feita da seguinte forma: perante
uma banca examinadora do Programa de Mestrado supracitado; por meio da publicacdo da
dissertacdo em péagina virtual do Programa de Mestrado; por meio de artigos apresentados
em eventos cientificos ou publicados em revistas.

11. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a responsabilidade do pesquisador
que Ihe assegura a manutencao do sigilo e confidencialidade.

Este TCLE cumpre as exigéncias contidas nos itens IV. 3 e IV.4 da Resolu¢cdo CNS n°
466/2012. Para qualquer outra informacéo, entre em contato com o pesquisador no endereco:
Rua C-198 Quadra 500, Jardim América, Goiania, Goias. CEP: 74.270-040.; pelo telefone: (62)
36122203 e também  pelos e-mails: 1)  alan.magalhaes@ifg.edu.br;  2)
alan.magalhaes@ifg.edu.br. Vocé também pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/IFG, Reitoria do IFG- Rua C-198 Quadra 500, Jardim América, Goiania, Goias. CEP:
74.270-040. Telefone: (62) 3612-2239 ou pelo e-mail: cep@ifg.edu.br.

2 — Consentimento da Participagdo na Pesquisa

Eu, , inscrito(a) sob 0 RG ou
CPF , abaixo assinado, concordo em participar do estudo
intitulado “Educacdo Fisica Inclusiva: uma abordagem sobre o paradesporto no Instituto
Federal de Goias”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha participagdo nesta
pesquisa & de carater voluntario. Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo
pesquisador responsavel Alan Alves de Magalhdes sobre a pesquisa, 0os procedimentos e
métodos nela envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a
minha participa¢do no projeto de pesquisa acima descrito.

( ) Permito a divulgacéo da minha imagem/voz/opinido nos resultados divulgados pela
pesquisa.
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() Néo permito a publicacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados
da pesquisa.

Andpolis, ........ de o, de .cooennnn.

Assinatura por extenso do(a) participante

Assinatura por extenso do pesquisador
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APENDICE B - Ficha de Avaliacdo de Produto Educacional (PE)

FICHA DE AVALIACAO DE PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

Titulo da Pesquisa:

Educacdo Fisica Inclusiva:
uma abordagem sobre o paradesporto no Instituto Federal de Goias

As questdes de 1 a 5 se referem ao contetido do Produto Educacional apresentado

1) Como vocé avalia o contetdo do Produto Educacional?

Muito Ruim
Ruim
Normal
Bom

Muito Bom

ONONONONG)

2) O contetdo do Material alcangou o objetivo proposto pela pesquisa?

O Concordo Totalmente

O Concordo

O Naéo Concordo nem Discordo
O Discordo

O Discordo Totalmente

3) Em sua opinido o Produto Educacional pode contribuir para a pratica da Educacao
Fisica Inclusiva no IFG?

O Concordo Totalmente

O Concordo

O Naéo Concordo nem Discordo
O Discordo

O Discordo Totalmente
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4) Em sua opinido qual a utilidade do Produto Educacional para o contexto da Educacgéo
Fisica Inclusiva?

Extremamente (til
Muito atil

Mais ou menos util
Um pouco util
Nem um pouco util

ONONONONG)

5) Em sua opinido, o material pode contribuir para a reflexdo da préatica docente nas
atividades da Educacéo Fisica Inclusiva?

(Fique a vontade para realizar suas considera¢fes quanto a utilidade do Produto Educacional
para o contexto da Educacéo Fisica Inclusiva).

Este estudo sera finalizado apds a analise dos dados e redacao final, tanto da dissertacao
quanto do produto educacional. Sendo concluido, seus resultados serdo amplamente
divulgados.

Obrigada pela participagéo!
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APENDICE C — Questionario da Pesquisa

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Tema: Educacdo Fisica Inclusiva: uma abordagem sobre o paradesporto no Instituto Federal
de Goiés.

1. Qual é o seu conhecimento sobre a Educagdo Fisica Inclusiva?
) Compreende bem
) Compreende

(
(
() Compreende superficialmente
() N&o compreende

(

) Desconhece o real significado do termo
2. Qual é o seu conhecimento sobre o Paradesporto?
) Compreende bem

) Compreende

(
(
() Compreende superficialmente
() N&o compreende

(

) Desconhece o real significado do termo
3. Voce teve alguma disciplina, durante sua formacao académica, que apresentou sobre a

interacdo entre a Educacdo Inclusiva e o Paradesporto?

( ) sim, na graduacao — especifique:

( ) sim, na formagé&o lato sensu — especifique:

( ) sim, na formacdo stricto sensu — especifique:

( ) sim, em outro tipo de curso — especifique:

( ) ndo tive nenhuma formagdo a respeito.

4. Vocé considera que suas aulas de Educacéo Fisica tenham préticas inclusivas?
( ) sim, sempre (em 100% das aulas)
( ) sim, muitas vezes (em 50% das aulas)
( ) sim, algumas vezes (em 25% das aulas)
( ) sim, raramente (em menos de 25% das aulas)
( ) ndo, nunca.

Especifique a resposta assinalada:
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5. Vocé considera que suas aulas de Educacgdo Fisica tenham préticas paradesportivas?

) sim, sempre (em 100% das aulas)
) sim, muitas vezes (em 50% das aulas)
) sim, algumas vezes (em 25% das aulas)
) sim, raramente (em menos de 25% das aulas)
) ndo, nunca
Especifique a resposta assinalada:
6. O que vocé considera sobre a possibilidade de aulas de Educacdo Fisica inclusivas com
praticas paradesportivas dentro do IFG?
) sim, possivel em 100% das aulas
) sim, possivel em muitas aulas (em 50% das aulas)
) sim, possivel em algumas aulas (em 25% das aulas)
) sim, raramente possivel (em menos de 25% das aulas)
) ndo, ndo ha esta possibilidade

Especifique a resposta assinalada:

7. Vocé tem alguma sugestdo de atividade paradesportiva que pode ser efetivada nas aulas

de Educacdo Fisica do IFG? Indique quais.



