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RESUMO

Observa-se a importancia de discutir aspectos e particularidades préprios da educacao de jovens
e adultos e como isso se da no ambiente pedagdgico. Sendo assim, a presente pesquisa teve
como objetivo identificar quais meios presentes na educagdo popular podem conscientizar
politicamente os estudantes da educacdo de jovens e adultos, fazendo um levantamento
metodoldgico sobre a pratica educativa e o papel do educador popular. A metodologia utilizada
foi a abordagem qualitativa, com revisao de literatura e busca de literatura empirica na area
pesquisada. Dessa forma, abordou-se como se da a consciéncia politica através dessa educacdo
e a partir disto, foram elencados os principios pedagdgicos da educacdo popular, a fim de
elucidar os meios que os educadores da EJA podem utilizar em sala de aula, seja considerando

a cultura e o conhecimento trazidos pelos educandos, ou seja na propria organizacgao pedagogica.

Palavras-chave: Educacdo de jovens e adultos. Educacdo Popular. Consciéncia Politica.



ABSTRACT

It is important to discuss aspects and particularities of the education of young people and adults
and how this happens in the pedagogical environment. In this way, the present research aimed
to identify which means present in popular education can politically make young and adult
education students politically aware, making a methodological survey on educational practice
and the role of the popular educator. The methodology used was the qualitative approach, with
literature review and empirical literature search in the researched area. In this way, it was
discussed how political awareness is given through this education and from this, the
pedagogical principles of popular education were listed, in order to elucidate the means that
Y AE educators can use in the classroom, either considering the culture and knowledge brought

by the students, or in the pedagogical organization itself.

Keywords: Youth and Adults Education. Popular Education. Political Counsciousness.
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INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos — EJA ao decorrer de seu percurso historico e de
afirmacdo no cenéario educacional brasileiro, foi marcada pela exclusdo e negacgdo do direito a
educacédo pelo Estado devido a questdes sociais, de género, de raca e de cultura. Com isso,
milhdes de individuos se viram impedidos de estudar e, consequentemente, foram conduzidos
aos indices de analfabetismo, que os afetam em diversos aspectos de suas vidas. (LIMA, A. F.
C.S., 2018, p. 12)

Ao abordar a educagdo brasileira como um todo, é possivel observar algumas
especificidades quando a anélise se volta para a educacdo de jovens e adultos. Tomando como
ponto de partida o publico alvo da EJA, pode-se notar que algumas dessas especificidades
refletem claramente sob um viés social, uma vez que notamos que os estudantes que formam a
educacao de jovens e adultos sdo constituidos por pessoas oriundas das camadas populares da

sociedade.

Dessa forma, torna-se necessario que haja uma reflexdo sobre estes individuos e suas
demandas especificas e também seus contextos sociais. Observando como as politicas publicas

para esta modalidade foram trabalhadas em alguns pontos histéricos no Brasil.

Os estudantes da EJA sdo pessoas que compdem as classes mais pobres da sociedade,
sendo constituido por adultos que nao tiveram oportunidades de estarem matriculados no ensino
regular, adolescentes que repetiram de ano e foram remanejados para este segmento, mulheres
que foram mées muito cedo e ndo puderam seguir na escola. Toda essa perspectiva da EJA, traz

um recorte social forte e € dai que surge o tema desta pesquisa.

A partir de uma reflex@o sobre os educandos da EJA, buscou-se identificar elementos

na educacgdo popular que possam trazer um viés conscientizador para estes alunos ou néo.

Objetivo Geral: O objetivo geral desta pesquisa foi buscar na educagé@o popular meios
que despertassem a consciéncia politica dos educandos da EJA. E analisar: ela ainda se faz
presente? Analisar o papel da Educacdo Popular na formagao da consciéncia politica e social
do estudante da EJA.

Obijetivos especificos:
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- Discutir o papel da Educacdo Popular na formacéo do cidaddo presente na EJA;
- Refletir as estratégias pedagogicas para educacdo popular de Jovens e Adultos;
- Apresentar o papel do professor(a) na formacao dos Jovens e Adultos.

Esta pesquisa surgiu do anseio de compreender a relagéo entre 0s grupos sociais que
formam o publico da Educacéo de Jovens e Adultos e as desigualdades sociais enfrentadas pelos
mesmos, mas com objetivo de analisar essa relacdo através das perspectivas propostas na
educacéo popular. Pois, segundo LIMA, A. F. C. S. (2018, p. 12)

Os reflexos da desigualdade social estrutural e as propostas de conveniéncia do Estado
para a alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos acabou influenciando a
descaracterizacéo de identidade dessa modalidade de ensino nas praticas pedagdgicas
docentes, de forma que nega a sua singularidade e ndo consideram a realidade dos (as)
educandos (as) e a efetivacdo de sua plena cidadania. Este € um ponto que ainda deve
e pode ser conquistado, por meio do desenvolvimento de novas praticas por
educadores(as) que passem a dar importancia para o conhecimento e experiéncias que

cada educando(a) traz de sua histéria de vida.

Dessa forma, pode-se notar que uma especificidade abrangente da EJA € o fato de que
0s estudantes estéo inseridos em contextos sociais de desigualdade, seja ela das mais diversas
formas. Entdo, a EJA pela perspectiva da desigualdade social esta particularmente ligada ao
acesso a educacdo. Partindo do pressuposto de que a sociedade capitalista visa a producgéo, os
estudantes da EJA em sua grande maioria estdo inseridos no mercado de trabalho, mas nédo
tém acesso a educacdo. Esse mecanismo faz com que haja uma alienacdo até mesmo da

consciéncia de direitos desses estudantes. Segundo Brand&o (1981, p.41)

Na ordem de trocas e poderes da sociedade desigual, uma igualdade de acessos e
carreiras a/da educacdo compromete a necessidade politica e econdmica da
desigualdade estrutural de participagdo na vida social, nos diferentes dominios do
poder e nas diversas alternativas de relagdes entre o capital e o trabalho. A margem
da educacdo seriada (formal, escolar, regular), que diferencialmente “forma”
senhores, mediadores e trabalhadores, a educacdo de adultos ndo pode realizar-se
plenamente como um tipo especial de docéncia adequada dirigida a sujeitos como os
operarios, 0s camponeses e 0s indios.

Percebe-se que as préaticas educativas na educacdo popular, despertam em seus

estudantes uma percepcdo politica da sociedade, fazendo com que os mesmos se identifiquem
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como sujeitos que vivem situacOes de opressao dentro do sistema capitalista e atualmente
neoliberal no contexto brasileiro, dessa forma, busca-se compreender como se da a relagéo entre
a identidade dos sujeitos da EJA, sua situacdo de opressao social e de que forma a educacéo
popular contribuiria para a superagdo dessa “alienagdo”, referindo-se até mesmo sobre 0s
caminhos que a educagéo de jovens e adultos estéo trilhando no Brasil de corte de verbas e de
reformas educacionais sem politicas publicas adequadas para a realidade da EJA, tornando-se

cada vez mais excludente e inacessivel para estes estudantes.

Assim sendo, este trabalho nasceu como forma de analisar essas perspectivas e
ressaltar a importancia da consciéncia politica na construcdo do individuo, promovendo-o a um
cidadao de fato critico e emancipado, consciente de sua localizacdo social no sistema capitalista
e também consciente dos seus direitos, que busca ativamente melhorias politicas amplas e

também especificas, como no &mbito da educacédo de jovens e adultos.

Conforme nos diz Paulo Freire (1967, p. 35) “Nao ha educag¢ao fora das sociedades
humanas e ndo ha homem no vazio.” Dessa maneira, ¢ necessario analisar também o fato de
como esses estudantes estdo na sociedade e todas as implicacGes decorrentes dessa relagéo,
pois

Ha uma pluralidade nas relagdes do homem com o mundo, na medida em que responde
a ampla variedade dos seus desafios. Em que ndo se esgota hum tipo padronizado de

resposta. A sua pluralidade ndo € s6 em face dos diferentes desafios que partem do

seu contexto, mas em face de um mesmo desafio. (1967, p. 40)

E importante ressaltar que as implicagdes destas relacdes acontecem no ambito da
sociedade de classes. E é importante também demarcar o contexto que o Brasil esta inserido,
fazendo parte de um governo neoliberal, sendo assim, até mesmo as reformas na educacéo
bésica e também nos curriculos e orientagfes gerais, estdo sob constante influéncia desta
perspectiva neoliberal. Dessa maneira, é valido denotar que num cenario como este € importante
que, levando em consideracdo as especificidades da EJA, haja uma conscientizacdo, até mesmo

como forma de buscar seja por movimentos sociais ou ndo, uma educacdo publica de qualidade.

A metodologia deste projeto tera uma abordagem qualitativa, buscando analisar a
literatura e posteriormente fazer uma revisdo bibliografica. A pesquisa tem cunho investigativo

e argumentativo.
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A investigacao deste projeto se dard no contexto educacional brasileiro, tendo como
recorte principal a educacgéo de jovens e adultos e posteriormente, a analise de aspectos politicos
da educacdo popular. O presente projeto se daré através da revisdo de literatura sobre o tema

proposto.

A abordagem escolhida para realizacdo desta pesquisa foi a metodologia qualitativa.
Segundo FLICK (2009, p.16) a pesquisa qualitativa usa o texto como material empirico (em
vez de numeros), parte da no¢do da construcdo social das realidades em estudo, esta interessada
nas perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a dia e em seu conhecimento
cotidiano relativo a questdo em estudo. Sendo assim, com o intuito de fazer uma anélise da
literatura ja existente, foram utilizados métodos qualitativos para interpretar os dados existentes

e a partir disso, elaborar uma questdo problema para ser debatida neste trabalho.

Ademais, observou-se a relevancia da revisao de literatura, uma vez que foi delimitado
um campo de estudo do problema da pesquisa, e foram elencados autores que trabalharam
inicialmente as questdes relevantes desta pesquisa. Foram consultados como fonte de pesquisa
o site Scielo e o Google Académico. Posteriormente, buscou-se analisar 0 que ja existe de

producéo do campo de estudo, no que se refere aos estudos empiricos.

Buscou-se fazer um levantamento dos livros para o referencial tedrico da pesquisa,
utilizando grande parte da bibliografia com base nas obras de Paulo Freire e de autores que
discutiram pontos relevantes sobre a obra deste autor e sua pratica pedagogica. Dessa forma,
foram utilizados livros e num segundo momento foram feitas pesquisas na internet em artigos
e monografias. As palavras-chave utilizadas nas pesquisas foram: “educagdo popular e eja”,
“conscientizacdo politica e educagdo popular”, “contribui¢cdes da educac¢do popular para eja”,
“Paulo Freire e conscientizagdo politica”. No que se refere ao levantamento bibliografico e
leitura da pesquisa empirica, foram utilizadas palavras-chave que delimitassem os artigos e
monografias primeiramente a regido centro-oeste. Devido a dificuldade em encontrar estas
pesquisas empiricas, foram utilizadas as seguintes palavras: “educacdo popular no DF e

29 ¢

entorno”, “educagdo popular em Formosa/GO”, “educacdo popular no entorno do DF”.

Nesse sentido, em primeiro momento, houve uma revisdo da literatura teorica, a fim
de se fazer um levantamento acerca do campo de estudo do qual se insere a pesquisa. As fontes
encontradas foram livros, inicialmente, artigos e monografias. No segundo momento, houve

uma revisao de literatura empirica, buscando fazer um levantamento do que ja tem publicado e
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que parte da andlise da realidade, acerca do contexto do problema de pesquisa, no caso desta, 0

contexto da identidade dos estudantes da EJA.

Outro aspecto importante da metodologia de pesquisa, foi realizar uma revisdo da
literatura metodoldgica para explorar quais ferramentas seriam utilizadas para producdo da

pesquisa. Como mencionado anteriormente, a metodologia utilizada foi qualitativa.

Dessa forma, foram levantados pontos importantes para discussdo do campo de estudo,
partindo de uma andlise investigativa e argumentativa acerca dos expostos sobre a educacéo de

jovens e adultos e buscando fazer apontamentos criticos.

Os critérios utilizados para a formulagao do problema da pesquisa foram delimitar um
campo da educacdo que precisava de uma observacdo mais especifica por toda questdo das
demandas e especificidades do seu publico e buscar a luz da educacao popular, os elementos
que pudessem ou ndo dar conta de lidar com essa demanda no sentido politico, refletindo sobre
as questdes préaticas de como essa educacao poderia ser aplicada em sala de aula.

A investigacdo desta pesquisa se dara no contexto educacional brasileiro, observando
a peculiaridade do sistema publico de ensino. Sabe-se que na historia da educacao publica, ha
cenarios de desigualdade desde sua “fundagdo”. Dessa forma, o intuito da analise aqui, ¢
observar o recorte da educacdo de jovens e adultos, grupo este que € parte de varios marcadores
de desigualdade social. Num segundo momento, buscou-se analisar os aspectos politicos da
educacao popular, com a finalidade de estabelecer uma dualidade entre a educacao popular e a
educacéo de jovens adultos. Nesse sentido, foram elencados aspectos da EJA no seu contexto
de desigualdade social e aspectos de emancipacdo politica presentes nos pressupostos da
educacdo popular. A partir desses expostos, essas duas formas de educagdo foram
contextualizadas para indicar quais elementos da educacdo popular poderiam conscientizar 0s
estudantes que sdo alvo da educacgdo de jovens e adultos, quais sdo as dindmicas para que essa
conscientizacdo ocorra, e também abordar aspectos sobre a pratica docente da educacédo

popular: como estas praticas refletem nas praticas tradicionais da educacédo de jovens e adultos.

A composicgdo deste trabalho se deu atraves de cinco capitulos. O 1° capitulo dialoga
sobre o contexto da educacdo de jovens e adultos. O 2° capitulo discute a educacéo de jovens e
adultos e a educacéo popular. O 3° capitulo aborda a educacao popular e 0s movimentos sociais,

a consciéncia politica do “ser educando”. O 4° capitulo fala sobre a perspectiva do professor
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atuante na educacédo popular e a contribuicdo para EJA e o0 5° capitulo traz alguns apontamentos

histdricos e a mobilizacdo de educadores.
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1 CONTEXTO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

Sabe-se que desde a colonizacdo nosso pais € permeado por varios tipos de
desigualdades. A partir desse contexto, com as mudangas sociais, essas desigualdades se
intensificaram como reflexo desse processo colonizador. Dessa forma, podemos observar que
muito do cendrio social atualmente se deve em virtude deste passado. Um dos principais pontos
que podem ser notados é o fato deste determinado grupo de pessoas que ndo tiveram acesso a
educacdo no ensino regular, estarem inseridos em um ou mais pontos de desigualdade. As
dindmicas produzidas socialmente, desvelam um padrdo de desigualdades sejam elas
produzidas pelas questBes raciais, sejam por classe social ou por género. Todas essas
intersecBes fazem parte do contexto social do grupo de estudantes que formam a educacéo de

jovens e adultos. Nesse sentido, Souza (2006, p. 20) aborda que

Os sujeitos da EJA hoje sdo diversos: Trabalhadores, aposentados, jovens e
adolescentes empregados ou em busca de emprego, pessoas com necessidades
educativas especiais, para citar alguns. Dai decorre também a preocupacdo com o
conceito de diversidade cultural no contexto da EJA. Os sujeitos da EJA atualmente

s8o o trabalhador experiente e 0 jovem com outro tipo de experiéncia no mundo.

Podemos perceber na EJA estudantes com questfes diversas: que ndo dispunham de
possibilidade de frequentar a escola porque necessitavam trabalhar para ajudar no sustento da
familia, ndo estudaram porque eram mulheres e mulheres deveriam cuidar de casa, estudantes
que ndo avancaram de ano no ensino regular e ficaram retidos, tendo como solucdo serem
remanejados para EJA, jovens que necessitaram adentrar no mercado de trabalho e precisaram
mudar o turno de estudo. S&o varias demandas em que estes alunos estdo inseridos e todas elas
refletem um ou mais aspectos que nos remetem aos indicadores de desigualdade social no

Brasil. Dessa forma, segundo Freire (1992, p. 44):

O respeito a esses saberes se insere no horizonte maior em que eles se geram — 0
horizonte do contexto cultural, que ndo pode ser entendida fora de seu corte de classe,
até mesmo em sociedades de tal forma complexas em que a caracterizagdo daquele
corte € menos facilmente apreensivel.

O respeito, entdo, ao saber popular implica necessariamente o respeito ao contexto
cultural. A localidade dos educandos é o ponto de partida para o conhecimento que
eles vao criando do mundo. “Seu” mundo em ultima analise € a primeira e inevitavel
face do mundo mesmo.
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Assim, com todas especificidades trazidas pelos estudantes, ha também a necessidade
de se pensar uma educacdo que atenda e contemple de fato esses alunos, pois é sabido que a
educacéo tradicional ndo da conta de abordar todas essas problematicas. Nao ha um padrao para
se trabalhar na EJA, tendo em vista que existem diversas situacbes em que estes estudantes
estéo inseridos. Dessa forma, o ensino na EJA deve ser pensado para atender de forma eficiente
a essas demandas, ndo como uma solucdo rapida de reparar um problema social maior, mas
como uma forma de conscientizar os estudantes politicamente, de forma que os facam
compreender sua realidade e as préprias raizes sociais dos motivos que os deixaram longe da
escola, ou também os motivos que os fizeram ficar “retidos” no ensino regular, por meio da
repeténcia.

Conforme podemos observar na obra de Freire, (1967, p. 39)

[...] entendemos que, para 0 homem, o mundo é uma realidade objetiva,
independe dele, possivel de ser conhecida. E fundamental, contudo, partirmos de
que 0 homem, ser de relacfes e ndo s6 de contatos, ndo apenas estd no mundo,
mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o
faz ser o ente de relagBes que é.

Nesse sentido, torna-se necessario entender a dindmica entre estes sujeitos, suas
relagdes no mundo e com o mundo. Como abordado por Souza (2006, p. 21) durante muito
tempo, a EJA teve o intuito de superar o atraso daqueles que ndo sabiam ler nem escrever,
adotando uma concepcéo instrumental de educacédo, sem levar em conta a experiéncia de vida
dos trabalhadores.

E para delinear estas complexas dindmicas, buscaremos usar os caminhos
estabelecidos por Paulo Freire em sua extensa obra, que segundo o autor, sempre pdde ser
passivel de ser revista, uma vez que ele abordava tanto a “inconclusdo” dos sujeitos e da sua
acao no mundo.

Apesar da acdo dos sujeitos se configurar em diversas camadas da vida em
sociedade, aqui delimitamos o campo da educacdo como uma das ferramentas de analise dos
sujeitos e como um meio para alcancar a conscientizacdo e a transformacao social. Porém, é
importante ressaltar que, Segundo Freire (1992, p. 16), alcancar a compreensdo mais critica
da situacdo de opressao nao liberta ainda os oprimidos. Ao desvela-la, contudo, ddo um passo
para supera-la desde que se engajem na luta politica pela transformacdo das condigdes
concretas em que se da a opressao.

Segundo Galli (2015, p. 36), a obra de Paulo Freire é considerada de extrema
importancia para a discussao de uma pratica educativa progressista, que permite desvelar a

realidade opressora, levando os(as) educandos(as) a exercerem seu conhecimento sobre o



19

mundo e agirem sobre ele de modo a aprimorarem suas capacidades de refletir, de avaliar, de
programar, de investigar e de transformar.

Dessa forma, atraves dessa acao de estar consciente do mundo, é que se pode tentar
superar as situacdes opressoras em que estes individuos estdo inseridos. E a acdo de estar
consciente do mundo, se encontra numa educacgdo que tem como fins alcancar a liberdade dos

estudantes.
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2 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A EDUCACAO POPULAR.

Ao discutir os termos que se tratam e envolvem a educacdo de adultos, Gadotti traz
uma reflexdo sobre os préprios sentidos da educacdo de adultos tanto na dimensdo da EJA
quanto na dimensdo da educacdo popular. Nesse ponto da discussdo conseguimos notar as
primeiras diferencas dos dois objetos de estudo desta pesquisa: a educacdo de jovens e adultos
e a educacéo popular. Neste sentido, resumidamente, a educacédo de jovens e adultos como nés
conhecemos hoje, se da no &mbito do Estado. A educacdo de adultos é entdo aquela que ocorre
no espago escolar, a que podemos chamar de “educagdo formal”. Nesse sentido entdo, a
educacdo popular, segundo Gadotti (2011, p. 36) “a educacdo nao formal” est4 principalmente
vinculada a organizacdes ndo governamentais, partidos politicos, igrejas e etc., geralmente
organizadas onde o Estado se omitiu e muitas vezes organizadas em oposicao a educacgdo de
adultos oficial”. Dessa forma, percebe-se que hd uma distincdo entre estas duas perspectivas da
educacdo para adultos. Tanto no formato em que ela acontece (no que se refere, ao espaco e
quem “provém” esta educagao), quanto a metodologias (como se ensina, quem ensina, o que se
ensina).

A educacéo popular conta com uma metodologia, por assim dizer, que tem como um
dos principais objetivos tomar a realidade dos seus estudantes como um ponto de partida para
a propria pratica pedagdgica. Esta metodologia busca fazer uma valorizacao do que é conhecido
cientificamente como o “senso comum”. E a partir do conhecimento de mundo produzido pelos
estudantes, que a educacdo popular pretende, segundo Gadotti (2011), problematizar esse senso
comum, descobrindo a teoria presente na pratica popular, que ainda néo é conhecida pelo povo,
problematizando-a, incorporando-lhe um raciocinio mais rigoroso, cientifico e unitario.

Partindo dessas reflexdes, Brandéo (1984, p. 181, apud GADOTT]I, 2011) para fazer
a distincdo entre essas concepgdes de educacdo. Dessa forma, temos a educacéo de classe,
que trata os “processos ndo formais de reproducéo dos diferentes modos de saber das classes
populares”. A seguir, a educagao popular que trata de participar na formagéo, fortalecimento
e instrumentalizacao das praticas e dos movimentos populares, e que objetiva a passagem do
saber popular para o saber organico, e ademais, a educacgdo do sistema, que sdo 0s programas
de capacitacdo de pessoas e grupos populares, sob o controle externo.

No espago em que ocorrem estas perspectivas educacionais, ha varios interesses em
jogo. Isso faz com que haja conflitos em torno do Estado, refletindo também na area da
educacdo no pais. Neste sentido, como estamos numa sociedade capitalista, Gadotti (2011, p.

37) nos diz que para cumprir a funcdo principal de acumulacéo do capital, o Estado
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capitalista, para legitimar-se, deve impulsionar mecanismos massivos de participacéo. Entdo,
a partir dessa pratica de acumular e legitimar ao mesmo tempo, isso resulta em uma arena
politica que € determinada por interesses conflituosos. Dessa forma a educagéo publica sendo
organizada pelo Estado, é permeada por essas instabilidades de interesses.

Sendo assim, segundo Gadotti (2011, p. 38), a funcdo educativa do Estado tem sido
entendida, quase exclusivamente, como escolarizacao, deixando de lado as possibilidades da
educacdo ndo formal, especialmente na educacéo basica (que inclui a alfabetizacdo) de jovens
e adultos.

A partir das exposic0es feitas, discutiremos alguns sentidos e orientacdes proprios da
educacdo popular. Resgatando a historicidade da educacdo de adultos no contexto latino
americano, e afunilando sobre a educacdo de jovens e adultos no Brasil para abordar uma das
questdes dessa pesquisa: a educacao popular ainda se faz presente?

Variadas concepgOes surgiram e se desdobraram em tendéncias e correntes que
seguem até a contemporaneidade. Segundo Gadotti (2011, p. 42), no contexto geral, na américa
latina, em 1940 a educacéo de adultos era vista como um complemento da escola formal. Em
1950, a educacao de adultos era vista como educacdo de base. A partir do final dos anos 1950,
surgiram duas tendéncias bastante importantes: Uma tendéncia era a “educagdo
transformadora” de Paulo Freire e a outra era a educacgéo funcional (profissional).

Em 1970, estas duas tendéncias seguem. Porém a tendéncia freireana é tida como uma
educacdo ndo formal, e a outra é vista como supletiva da educacdo formal. No contexto
brasileiro, nesta época, ha 0o MOBRAL, que era 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao.

Nesse contexto do periodo em que ganharam vigor as ideias da pedagogia de Paulo
Freire, podemos notar que ha um grande interesse politico em que essas ideias ndo passem a
diante. Apesar de serem revolucionarias e se mostrarem efetivas (a propria experiéncia em
Angicos é prova disso), a pedagogia freireana foi impedida de ser efetiva a nivel nacional por
conta do golpe militar e do governo autoritarista. Neste sentido, podemos observar a quem a
educacao estava servindo nesta época.

A metodologia de Freire foi incorporada a alguns outros setores para além dos
movimentos populares, sendo apoiado pela igreja com o Movimento de Educacdo de Base
(MEB), e os Centros Populares de Cultura (CPCs). (GADOTTI, 2011, p. 43)

Segundo Gadotti (2011, p.43-44) ap6s o fim do governo militar, em 1985, o programa
MOBRAL foi extinto. A nova republica cria a Fundagdo Educar, que seria mais democratica,
porém ndo teria tanto financiamento quanto o MOBRAL. Em 1990, o Brasil Novo, cria 0 PNAC

(Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania), que também é extinto um ano depois. Observa-
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se a partir desse pequeno contexto historico, a situagdo de descontinuidade de politicas para a
educacéo de adultos no Brasil.

Segundo Wanderley (1985, p. 58-79, apud GADOTTI, 2011), as trés orientacGes da
educacao popular no Brasil e que podem ser encontradas em outros paises da América Latina
sdo:

12 A educacdo popular com a orientacéo de integragdo, uma educacdo instrumental,
entendida como popularizacdo da educacdo oficial sob a hegemonia de classes
dominantes, com o objetivo de consolidar o capitalismo dependente, integrando
principalmente o campesinato.

228 A educacdo popular com orientacdo nacional-desenvolvimentista visando a
implantacdo de um capitalismo auténomo, nacional e popular. Seria uma versdo
brasileira da “educacional funcional” (UNESCO). Pretendia-se distribuir os
beneficios do progresso social e econdmico sem questionar, contudo, a legitimidade
social do modelo capitalista dependente.

3% A educacdo popular com a orientagéo de libertacdo com o objetivo de estimular
as potencialidades do povo através da conscientizacdo, da capacitacdo e de ampla
participagdo social. A partir dessa orientacdo, certos grupos problematizaram,
criticaram a ordem capitalista e comegaram a exigir mudancas estruturais profundas.

Nessa perspectiva, 0 que se tem hoje no Brasil no que se refere a educagéo de adultos
como uma demanda da educacao popular, sdo duas tendéncias tedrico-praticas, que, segundo
Gadotti (2011, p. 45) podem ser definidas como: maniqueista e integracionista. Na tendéncia
maniqueista, o Estado ndo é visto como parceiro da educacéo popular. Como a educagéo
popular € um meio para libertacdo das pessoas, 0 Estado ndo tem relacdo com a mesma pois
tende a manipular as pessoas. A outra tendéncia é a integracionista, que propde uma
colaboracéo entre Estado, igreja, empresariado, sociedade civil e etc.

A partir das andlises feitas acerca do sentido da EJA enquanto oferta educacional do
Estado e da educacdo popular, uma educagdo dos movimentos populares, podemos observar
gue um grande fator determinante para ambas as préaticas € o contexto politico, independente
da época em que seja feita essa analise. Até mesmo no cendrio mais propicio para
desenvolvimento das tendéncias da educacdo popular, como no final da década de 1950,
percebemos que os interesses das classes dominantes falam mais alto. Notamos na educagéo
popular, uma metodologia educacional capaz de ser efetiva, e para além disso, capaz de atender
as demandas das classes populares, mas que por interesses politicos vém sofrendo grandes
embates por conta das classes dominantes. Constata-se que, este cenario conflituoso que é o
jogo politico no sistema capitalista, acaba cedendo a participagdo das camadas populares, mas
ndo ao ponto de fazer com que os interesses dominantes sejam abalados. Outro ponto a se
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observar, é a descontinuidade de projetos ofertados pelo Estado para suprir a necessidade do

publico da educacdo de jovens e adultos.

Ao abordar a EJA numa perspectiva histérica, convém mencionar as dinamicas que
envolvem a interacdo entre a educacéo de jovens e adultos, a educacdo popular e em que medida
isto esta envolto aos movimentos sociais ou populares. Segundo Brandao (1985, p. 63)

LEINT3 EEINTS

Na sociedade desigual (“colonialista”, “capitalista”, “opressora”) também o

saber aparece dividido entre os homens. Em primeiro lugar ele ndo existe plenamente
como representacao coletiva e solidaria do Mundo concreto onde se vive, tal como ele
é. O poder, que controla politicamente a ordem social que o sustenta, também
determina ideologicamente o saber, 0 pensamento, os valores, 0s simbolos com que
se apresenta como legitimo. Ele cria e recria os instrumentos e artificios para que as
pessoas oprimidas por ele pensem como ele, pensando que pensam por si proprias.

Sendo assim, alguns pontos da histéria da educacdo serdo elencados para
contextualizar a discussdo. Seguindo a linha histérica, a partir do seculo XX, no contexto
brasileiro, na década de 1920 houveram algumas propostas para reforma tanto do ensino quanto
de renovagao pedagogica. Movimento este conhecido como “escolanovismo”, Rezende (2013).
J& em 1932 com o manifesto dos pioneiros, ha a ideia de haver uma modernizacdo no pais.
Consonante com o cenario mundial, havia um grande desenvolvimento industrial, urbano e as
populacbes encontravam-se cada vez mais em centros urbanos. Dessa forma, a EJA foi

entendida como algo necessario para integrar essa popula¢do na demanda do capitalismo.

Na década de 1930, cria-se o “sistema publico de educacdo elementar” que era
incumbido ao Ministério da Educacéo e da saude, e segundo Rezende (2013, p. 111), a ideia da
EJA ganha “consisténcia” a partir da reivindicagao e das propostas de elevagao da escolaridade

da populacéao adulta.

Em 1940, no contexto de redemocratizacdo, a ideia de alfabetizar os adultos recebe
mais valor, pois apenas pessoas alfabetizadas eram capazes de votar. Nesta epoca, realizou-se
0 1° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos e a Campanha de Educacdo de Adultos.
(REZENDE, 2013), com a finalidade de levar educagdo para toda populacdo brasileira,

residente no campo ou na cidade.

Nos anos de 1950 e 1960, houveram grandes mudancas sociais mundialmente e
também no contexto brasileiro, fazendo com que urgisse mudancas mais profundas nas questdes

sociais emergentes, como
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A miséria da populacdo, sobretudo a nordestina, a presenca das grandes massas de
excluidos nas regides urbanas e o poder dos latifundiarios e do imperialismo
estrangeiro, sobretudo americano, eram vistos como impeditivos para uma mudanca
em direcdo a uma sociedade mais justa. Além disso, no seio das classes populares,
novas forgas politicas como as ligas camponesas, por exemplo, 0 Movimento Sindical
Operério, os estudantes e os intelectuais, situados, sobretudo, nos centros urbanos,
procuram um protagonismo na cena politica, inaugurando uma nova fase: a educacéo
de adultos passa a ter um carater de educacdo popular, cujo objetivo se ligava a uma
acdo transformadora da sociedade. (REZENDE, 2013, p. 112)

O contexto politico do qual emergiu a pedagogia freireana foi o da “democracia
populista”. Nesse periodo, houve uma emergéncia das classes populares no sentido de elas
acabarem saindo do ambito de “massas de manobra” de alguns politicos, para de fato se
tornarem conscientes e participantes no processo democratico.

Este foi inclusive um dos problemas que ocorreram pois como € possivel controlar as
camadas populares de modo que as classes dominantes ndo se sentissem ameacadas pela tomada
de consciéncia das classes populares?

As classes populares foram o que Weffort (1978, p.15, apud ROMAO, 2011, p. 61)
chamou de “parceiro-fantasma”. Segundo Weffort, as massas populares foram a grande forga
gue nunca chegou a participar dos grandes embates, sempre resolvidos entre os quadros
politicos dos grupos dominantes, alguns dos quais reivindicando para si a interpretacao legitima
dos interesses populares.

E dessa forma que a democracia populista juntamente com os setores progressistas da
burguesia agia. (ROMAO, p. 62, 2011). De forma que houvesse a manipulacdo das classes
pobres. Nesse sentido entdo, o que antes era uma “falsa ideia” da participagdo popular no jogo
politico, agora era uma real “ameaca” as classes dominantes. E por este efeito que alguns anos
depois a pedagogia de Freire sofre um grande impedimento com o acontecimento do golpe

militar, em 1964.

Nos proximos anos, com a ditadura militar, muito desse movimento progressista
passou por um processo de silenciamento, por assim dizer. Pouco antes da ditadura ser
instaurada no Brasil, ha o grande movimento de alfabetizacdo com grandes ideias de Paulo
Freire, pautadas numa educacdo do povo e para o povo, partindo da leitura de mundo destas
pessoas € com um carater politico da educacao, um “método” muito eficaz capaz de fazer
grandes massas de adultos e jovens serem alfabetizados em poucas semanas, mas que nao
vingou por motivo de censura da ditadura. Em 1970, criou-se 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) que tinha a finalidade de acabar com o indice de analfabetismo no

Brasil.
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Na década de 1980, ocorreram mudangas significativas no que tange o fim da ditadura

militar, um avanco sindical, a constituicdo de 1988, avanco dos movimentos sociais.

Nesse sentido entdo, os movimentos sociais sdo manifestaces construidas por grupos
plurais pertencentes a sociedade civil com interesses diversos. Essas manifestacdes surgiram a
partir da inquietude e da nédo aceitacdo das dimensdes de opressédo das classes populares.
(AFRO; MELO; FLORES, 2015, p. 9). Na década de 1990, surge a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacdo que define a EJA pertencente a um segmento da educacéo bésica.

Observa-se que ao fazer esse recorte histérico, em muitos pontos a EJA estava inserida
no anseio de atender as demandas da educacao popular, uma vez que 0s sujeitos que fazem
parte desse segmento provém das classes mais pobres. Nesse sentido, como a educacéo popular
era de cunho progressista e uma forma de resisténcia ao sistema capitalista, a educacgéo tinha
como um de seus principios ser libertaria, conscientizar as pessoas das situa¢fes opressoras que
elas enfrentavam e porque enfrentavam. A educacdo popular se voltava para atender a uma das
faces de luta dos movimentos das camadas populares: a desigualdade produzida pelo néo acesso
a educagdo na idade “correta” conforme era estabelecido pela legislagao educacional. Assim,
quando analisamos um dos objetivos da educacdo popular, podemos observar que ela é um
recorte de um movimento maior que se unia pelo Brasil: trabalhadores camponeses,
trabalhadores das industrias, mées, jovens, 0 movimento pela luta da terra, pela reforma agréria.
Todos esses movimentos buscaram uma forma de lutar por algo que implicava também na

producéo das desigualdades sociais enfrentadas por estes individuos.

Outra face da educacdo de jovens e adultos, e desta guiada pela classe dominante,
consistia no fato das “consequéncias” de se alfabetizar essa grande massa de pessoas e além
disso, fazer esse reconhecimento do “mundo” como um lugar politico e essas tensdes politicas
que desvelariam a compreensdo destes sujeitos de que estavam inseridos em situacgdes e recortes
de desigualdade. Nessa perspectiva, ndo interessava a classe dominante ter essa grande
populacdo que estava fora da escola e tendo essa educacdo com o viés politico, de
conscientizagcdo. Como pode ser observado, o grande movimento provocado por Paulo Freire
que consistia em fazer da educacdo um instrumento que partisse da leitura de mundo das
pessoas, e nao o contrario. N&o interessava a classe dominante uma educacdo que partisse da
analise da realidade material, dos problemas estabelecidos com o sistema capitalista e tampouco
uma educacao que era pautada nos saberes e na cultura popular. Conforme Freire (1989, p. 13)

aborda,
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E neste sentido que a leitura critica da realidade, dando-se num processo de
alfabetizacdo ou ndo e associada sobretudo a certas praticas claramente politicas de
mobilizacdo e de organizacdo, pode constituir-se num instrumento para o que Gramsci
chamaria de acéo contra-hegemonica.

Assim, podemos observar que a EJA era um dos motivos de luta dos movimentos
populares, mas que se diferencia quando analisamos os objetivos propostos sejam por legislacéo
educacional ou seja pelo préprio segmento escolar, com base nas concepcdes sobre o que era a
educacéo de jovens e adultos no contexto da classe dominante, e 0 que era a educacgéo de jovens
e adultos para 0s movimentos sociais, e para a educagéo popular. Observando essa dualidade
de concepcgdes, nota-se que a educacdo segue um padrdo a favor de um grupo, tanto no que se
refere a propria organizacao pedagdgica, quanto no proprio sentido da acdo de educar. E sendo
este grupo dominante, opressor e detentor dos meios para produzir desigualdade, observa-se
que ja existe uma orientacdo que a educacdo serd guiada. Segundo Freire (1989, p. 15), sobre

estes dois sentidos da educagédo de jovens e adultos, ha o que o autor chama de

O mito da neutralidade da educacdo, que leva & negacéo da natureza politica do
processo educativo e a tomé-lo como um quefazer puro, em que nos engajamos a
servigo da humanidade entendida como uma abstracéo, é o ponto de partida para
compreendermos as diferengas fundamentais entre uma pratica ingénua, uma pratica
"astuta” e outra critica.

Dessa forma, segundo Freire, a educacdo sempre sera guiada por um viés. A questdo
é qual viés sera este: de inclusdo ou exclusdo. E conforme a citacdo acima, a educagdo néao é
neutra, sempre esta a favor de/ou a servico de algo ou alguém. Nesse sentido € que ao fazer o
resgate historico sobre a EJA e a educacdo popular, podemos ver este impasse na discussao
sobre a prépria concepcdo da prética pedagdgica para educagdo de jovens e adultos. A
concepcao educacional da hegemonia, de acordo com Paludo (2001, apud REZENDE, 2013, p.
110) fazia que tais praticas e concepgdes de educacdo se colocavam a servico da manutencdo
das estruturas de poder vigente, da constituicdo de uma mao de obra e da exploragdo desta

mesma forga de trabalho e do dominio cultural.
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3 EDUCACAO POPULAR E MOVIMENTOS SOCIAIS: CONSCIENCIA POLITICA
DO “SER EDUCANDO”.

Quando nos referimos ao processo educacional em Freire, convém observarmos que a
educacdo pode ser considerada também como um ato politico. Dessa forma, tirar o sentido
politico da educacdo, € uma forma hegemonica de esvaziar o processo educacional.

Nesse sentido, como processo educacional entendemos

processo de conhecimento, e como tal, trata-se da constru¢do e organizacdo da
reflexdo coletiva sobre as determinagdes naturais e historico-sociais para que, de
modo qualitativamente superior em relagdo a consciéncia do mundo, se possa nele
intervir, de modo a orientar o sentido daquelas determinacdes para um projeto de
sociedade mais democratico, mais humano e mais feliz. (ROMAO, p. 69, 2011)

Abordaremos alguns aspectos referentes ao processo educacional na pedagogia
freireana. Primeiramente, Romao (2011) ressalta que o sujeito da criacédo cultural, e, portanto,
da construgdo do conhecimento, é coletivo.

Segundo Romao (2011, p. 70) na formagdo humana, o processo civilizatério conta com
trés conjuntos de processos culturais, sendo eles: produtivo, associativo e simbolico. Estes
processos sdo o0 que fundamentam as condigdes materiais de existéncia. Nesse sentido, a
organizacdo da sociedade se da nesse contexto e tendo base nesses processos. Assim, 0S
mecanismos de dominagao e reprodugdo também se ddo conforme esses processos.

E através deste conjunto - produtivo, associativo e simbélico - que se inserem 0s
documentos que orientam a préatica pedagdgica. Dessa forma, os curriculos sdo guiados por
eles.

Romao (2011, p. 71) nos diz que € por isso que a educacdo ndo tem conteddo, nem
finalidade em si mesma, porque é na sociedade que esta inserida, ou no projeto de sociedade a
ser formulado e implantado, que ela encontra suas referéncias.

Dessa forma, segundo este autor os elementos que constituem este conjunto de processos sao:
ao produtivo, as ciéncias naturais, ao associativo, as ciéncias sociais, e ao simbdlico, as ciéncias
da comunicacéo.

A partir dos processos culturais e pedagogicos, com a finalidade de haver uma

compreensdo critica para manutencdo ou transformacéo da sociedade, segundo Roméo (2011,
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p. 72) “o processo educacional passa a ser essencialmente politico”. Mas o autor ressalta que
“o0s equivocos” do conhecimento conduzem a atuagdes e intervengoes alienadas e alienantes.
E por isso que na perspectiva da pedagogia freireana, ha esse ambiente de aprendizado diferente
da organizacdo tradicional escolar. Ha que se respeitar e validar as diferentes pessoas presentes,
suas historias de vida e subjetividades. Segundo Romao (2011) o processo educacional retne
pessoas diferentes, com graus variados de competéncias, conhecimentos e habilidades
especificas em situacdo de mutuas aprendizagens. (p. 74)

Tomando como ponto de partida uma analise do contexto da época em que as ideias
freirianas sobre a educacgéo popular tomaram mais forca, podemos analisar que isto ocorre em
meio a uma grande demanda por parte das classes populares, no sentido de haver a necessidade
de um direcionamento educacional que conseguisse lidar com as questdes de desigualdade dos
quais as classes populares estavam inseridas, sendo as massas urbanas ou as massas rurais de
populacdo. Nesse sentido, como uma demanda do movimento popular, os principios da
pedagogia freireana aparecerdo como uma matriz que atribui sentido a uma pratica educativa
que s6 pode alcancar efetividade e eficacia na medida da participacdo livre e critica dos
educandos. (WEFFORT, 1967, p. 4). E a partir dai, que se pode falar em “movimento de
educagdo popular”. A educagdo popular, aparece aqui como uma dimensdo dos movimentos
populares e também como uma pauta a ser suprida, uma vez que havia milhares de brasileiros
totalmente analfabetos. Os idearios freireanos, surgem dessa extrema necessidade dos grupos
marginalizados.

Dessa forma, constata-se na pratica educativa abordada por Freire que existe uma
dimensdo da educagdo que pode ser considerada como “conscientizadora”. Quando entendemos
que a educacdo em Freire deve partir da realidade pratica dos educandos, entendo o contexto
em que estdo inseridos, explorando palavras geradoras que sdo indiscutivelmente o contexto
social permeado por esses educandos, é que podemos falar que o educando estara tomando
conhecimento da realidade material das suas condigdes de existéncia, e sendo parte de um grupo
marginalizado, que estd inserido em marcadores de variadas formas de desigualdade, o
educando toma consciéncia do seu “estar no mundo”. Segundo esta pedagogia, o aprendizado
ja é um modo de tomar consciéncia do real e como tal sé pode dar-se dentro desta tomada de
consciéncia. (WEFFORT, 1967, p. 7)

A propria estrutura do “fazer pedagogico” freiriano se da num contexto diferenciado
do tradicionalismo escolarizado. Na perspectiva freireana, contamos com os “circulos de
cultura”, onde se faz um levantamento do universo vocabular dos educandos, buscando elencar

as palavras geradoras e a partir delas ir aos poucos construindo o processo de alfabetizacao.
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Nesta pedagogia freireana, muda-se até mesmo a relagédo entre educador e educando, a relacdo
que permeia o ambiente € dialogica, onde deve ser sempre um processo horizontal: ndo ha
autoritarismo, € uma relacao de igual para igual e colaborativa, pois segundo Freire é por meio
do dialogo que se aprende, e esta aprendizagem nunca é de forma individual.

Entdo quando se fala de uma educagdo conscientizadora, nota-se que uma das
finalidades da pratica educativa é despertar nos educandos meios para que eles se tornem
pessoas livres, no sentido de “liberdade” das amarras sociais e situagdes de dominagdo em que

estdo. Vale salientar que

Conscientizar ndo significa, de nenhum modo, ideologizar ou propor palavras de
ordem. Se a conscientizacdo abre caminho a expressdo das insatisfagdes sociais é
porque estas sdo componentes reais de uma situacdo de opressdo; se muitos dos
trabalhadores recém-alfabetizados aderiram ao movimento de organizacdo dos
sindicatos é porque eles proprios perceberam um caminho legitimo para a defesa de
seus interesses e de seus companheiros de trabalho; finalmente, se a conscientizacéo
das classes populares significa radicalizacédo politica é simplesmente porque as classes
populares sdo radicais, ainda mesmo quando nao o saibam. (WEFFORT, 1967, p. 11)

Isto ocorre por meio da educacgdo, mas ndo somente pela educagdo. Ha todo um cenéario
que se preparar para que haja de fato uma conscientizacao politica nestes educandos, a educacao
popular é uma das vias que se desperta essa consciéncia, mas nao tem um fim em si mesma,
necessitando que haja outros niveis de acdo politica. Pois, segundo Weffort (1967, p. 15), a
conscientizacdo significa uma abertura a compreenséo das estruturas sociais como modos de
dominacdo e da violéncia. Mas cabe aos politicos, ndo ao educador, a tarefa de orientar esta
tomada de consciéncia numa direcdo especificamente politica. Esta acdo, deve estar atendendo
aos anseios dos problemas que sdo enfrentados pelas classes populares. E nesse sentido que
Weffort (1967, p. 8) reitera que a compreensdo desta pedagogia em sua dimensdo pratica,
politica ou social, requer, portanto, clareza quanto a este aspecto fundamental: a ideia da
liberdade s6 adquire plena significacdo quando comunga com a luta concreta dos homens por
libertar-se.

Ha de se mencionar, que como uma dimensao do processo dos movimentos populares,
a educacéo popular ou os movimentos de educagéo popular estavam inicialmente sob a tensdo
de uma grande parte da populacdo que ndo podia votar, pois ndo sabia ler e uma grande parte
da populacdo que a partir do ato de ser alfabetizado, poderia ter direito ao voto como cidadao.
Nesse sentido, houve um embate entre essas duas faces do mesmo processo politico: a classe
dominante e os politicos populistas, como ocorreria essa dinamica? O que ganha forca nesse

cenario politico é o anseio de uma democracia que estava vindo com o movimento de educacéo
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popular. Mas a tensdo entre a necessidade de uma politica mais democratica, a classe dominante
e seus privilégios, e os lideres populistas que manipularam as classes marginalizadas, era
bastante complexa. Primeiramente porque estes politicos populistas as vezes também estavam
inseridos nas classes dominantes, fazendo com que a interacdo entre as classes dominantes e
marginalizadas fossem mediadas por eles. Dessa forma, politicos populistas eram figuras que
agiam “defendendo” os dois grupos: no sentido de ndo perderem privilégios com as classes
dominantes, e nem perdendo a forca da massa popular que agora tinha poder de voto. De acordo
com Weffort (1967, p.22)

A manipulacdo populista ndo poderia deixar de trazer consigo algum grau
efetivamente real de uma auténtica mobilizacdo democratica que se expressa, entre
outros resultados, no relativo deslocamento dos interesses oligarquicos e na
preservacdo do nivel de vida das massas urbanas. E pareceria estar ai a raiz da
ambiguidade caracteristica do comportamento populista: intermediarios entre as elites
e as massas, oscilam sempre entre a manipulacdo e a mobilizagdo democratica, entre
a defesa das reivindicacOes populares e a manutencdo de um status quo onde é decisiva
a ponderacdo dos interesses dominantes.

Dessa forma, € que se analisa que a educagdo popular tem uma particularidade de que
as vezes nem mesmo politicos populares sabiam quais sdo as dimensfes necessarias para que
haja uma educacdo popular e uma dimensdo politica na propria educacdo. Sendo assim,
podemos apontar que o movimento de educacdo popular tinha métodos e ideais prdprios e
apesar de serem uma dimensdo dos movimentos populares, até mesmo politicos envolvidos ndo
sabiam ou ndo tinham conhecimento sobre essa metodologia.

Quando vamos falar sobre a criticidade na educacdo popular, temos que fazer um
panorama de andlise da sociedade brasileira que Paulo Freire (1967) chamou de “sociedade em
transito . Esta sociedade era o curso em movimento do que antes era uma sociedade com
herancas coloniais e gque ja ndo suportava mais essa estrutura, e que estava ganhando forca e
movimento para se tornar um outro padrao de sociedade, que agora contava com a emersdo das
massas populares e da participacdo popular na democracia. O padréo de relacdo estabelecida
entre esses grupos sociais era verticalizado, com as elites no poder e as massas na base de
producéo da sociedade. As necessidades e demandas da sociedade estavam agora sendo outras

e como parte do processo,

Nutrindo-se de mudancas, 0 tempo de transito é mais do que simples mudanca. Ele
implica realmente nesta marcha acelerada que faz a sociedade a procura de novos
temas e de novas tarefas. E se todo Transito € mudanca, nem toda mudanga é Transito.
As mudancas se processam numa mesma unidade de tempo histdrico qualitativamente
invariavel, sem afeta-la profundamente. E que elas se verificam pelo jogo normal de
alteragBes sociais resultantes da propria busca de plenitude que o homem tende a dar
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aos temas. Quando, porém, estes temas iniciam 0 seu esvaziamento e comecam a
perder significagdo e novos temas emergem, € sinal de que a sociedade comeca a
passagem para outra época. Nestas fases, repita-se, mais do que nunca, se faz
indispensavel a integracdo do homem. Sua capacidade de apreender o mistério das
mudancas, sem o que sera delas um simples joguete. (FREIRE, 1967, p. 46)

Dessa forma entdo, com as mudancas estruturais ocorrendo, como de fato poderia
acontecer uma participacéo efetiva das camadas populares nos processos de deciséo politicos?
Segundo Freire (1967), o caminho para alcangar essa participacao era por meio da educacao.
Mas uma educacéo que fizesse das pessoas seres conscientes de sua realidade, e a partir dessa
consciéncia, que adquirissem condi¢des materiais para agir na sociedade. A capacidade de “ser”
e “estar” no mundo, no sentido mais direcionado possivel, fazendo com que por meio da
educacdo, homens e mulheres pudessem se integrar a esta nova sociedade que estava em
transito, construindo a prépria sociedade e construindo também suas condicGes de existéncia,

historicamente e socialmente. Pois é

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criagdo, recriacao e decisdo, vai ele dinamizando o0 seu mundo.
Vai dominando a realidade. VVai humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que
ele mesmo € o fazedor. Vai temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura. E é
ainda o jogo destas rela¢cdes do homem com o mundo e do homem com os homens,
desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a
imobilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderancia, nem das sociedades nem
das culturas. E, na medida em que cria, recria e decide, vdo se conformando as épocas
histéricas. E também criando, recriando e decidindo que o homem deve participar
destas épocas. (FREIRE, 1967, p. 43)

Nesse sentido, é a partir destas condi¢Oes que seria possivel a participacdo popular na
politica, uma vez que essa participacdo ndo fazia parte da estrutura da sociedade colonial. A
“heranca” dessa colonialidade ¢ que é responsavel também por tantos indices e marcadores de
desigualdade social no Brasil. Uma dessas relagdes estabelecidas desde a colonizagdo e que
perdurou no padrdo da sociedade brasileira foram as elites. E que segundo Freire (1967, p. 46)
nao tinha “nenhuma vinculagdo dialogal entre estas elites e estas massas, para quem ter tarefa
corresponderia somente seguir ¢ obedecer.”. Assim, estar consciente e integrado a sociedade é
um processo que aconteceria por meio da educacao popular. Através dos métodos estabelecidos,
partindo de uma educacdo do povo e para 0 povo.

Esta participacdo indica o que Freire chamou de “tomada de consciéncia”, mas que
ndo significava necessariamente a conscientizagdo de fato. Querer participar da sociedade e de
tomadas de decisdo foi o inicio do processo de conscientizacdo. Serdo abordados trés conceitos

para a compreensao do processo de “tomada de consciéncia”.
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1° conceito: intransitividade da consciéncia. Nesta dimensdo da consciéncia, pode-se
dizer que os interesses dos homens estdo ligados mais a questdes da manutencao de sua propria
vida, no sentido bioldgico. Nao ha uma percepcdo mais ampla, em que Ihe é condicionado a
historicidade, sua percepcdo de estar inserido numa sociedade em que ha relagGes de poder.
Dessa forma, segundo Freire (1967, p. 58), esta forma de consciéncia representa um quase
incompromisso entre 0 homem e sua existéncia.

Quando 0 homem comeca a ter nogao e sua percepg¢do vai aumentando, no que se refere
a observar as dindmicas sociais da qual ele esta inserido, é que aparece 0 2° conceito:
transitividade ingénua. Segundo Freire (1967, p. 59), se caracteriza, entre outros aspectos, pela
simplicidade na interpretacdo dos problemas. A superacdo desta forma de consciéncia ocorre
por meio do 3° conceito: transitividade critica. A transitividade critica pode ser alcancada por
meio de uma educacdo pautada no dialogo, se tratava de compreender a causalidade dos
problemas sociais, se voltando para a responsabilidade social e politica (FREIRE, 1967, p.60)

Nesse sentido, podemos observar que os niveis de consciéncia muito tinham a ver com
as estruturas da sociedade e que, com a ruptura de uma sociedade “fechada” (colonial), segundo
Freire, surgiram novas necessidades em sua grande maioria demandas vindas da camada
popular brasileira. Dessa forma, s6 a educagdo em si ndo era um meio para que houvesse a
mudanca das realidades. E necesséario que haja, por meio da educacdo, um movimento que

conscientize 0s homens para que atraveés disto, haja uma integracdo do homem na sociedade.

Partindo da relacdo entre a educacao popular e 0s movimentos sociais, podemos dizer
que a educacao popular pode ser considerada uma das dimensdes dos movimentos sociais, como
parte constitutiva do processo politico dos individuos que estdo envolvidos nas diversas formas
de luta por direitos sociais e politicos.

Nesse sentido, enquanto dimenséo do processo politico, a educacdo popular esta ligada
diretamente a um fazer pedagdgico que é embasado pelo viés politico de conscientizacdo e
conhecimento da realidade social, e que tem como um de seus desdobramentos despertar nos
individuos a constatacdo de quais situacdes de opressao se vivem numa sociedade que esta no
sistema capitalista. Dessa forma, as ferramentas e as metodologias estabelecidas por educadores
progressistas na educacao popular, vdo culminar num trabalho onde a préatica pedagdgica estara
sempre permeada pela realidade social de seu publico alvo, utilizando o préprio contexto social
dos estudantes para s6 assim partir para a pratica dos contetdos estabelecidos para aquele
segmento educacional.

E nesse sentido que, segundo Paulo Freire (1989, p. 15) observa-se que



33

Do ponto de vista critico, é tdo impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Isto ndo significa, porém,
que a natureza politica do processo educativo e o carater educativo do ato politico
esgotem a compreensdo daquele processo e deste ato. Isto significa ser impossivel, de
um lado, como ja salientei, uma educacéo neutra, que se diga a servigo da humanidade,
dos seres humanos em geral; de outro, uma pratica politica esvaziada de significacdo
educativa. Neste sentido é que todo partido politico é sempre educador e, como tal,
sua proposta politica vai ganhando carne ou ndo na relagéo entre os atos de denunciar
e de anunciar. Mas é neste sentido também que, tanto no caso do processo educativo
quanto no do ato politico, uma das questdes fundamentais seja a clareza em torno de
a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, fazemos a educacao e
de a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué, desenvolvemos a
atividade politica.

E preciso salientar que mesmo o intuito da educagdo popular e da préatica educativa
progressista terem como uma das finalidades a compreensdo da sociedade e situacdes de
opressao, € necessario que a educacdo seja sempre embasada pelo conhecimento de mundo de
seus estudantes. Essa é uma ideia muito forte em Paulo Freire e pode-se dizer que é um dos
pontos mais importantes: deve-se sempre partir do conhecimento do aluno, pois temos de
respeitar os niveis de compreensao que os educandos - ndo importa quem sejam - estdo tendo
de sua prépria realidade. Impor a eles a nossa compreensao em nome de sua libertagéo € aceitar
solucdes autoritarias como caminhos de liberdade. (FREIRE, 1989, p. 17)

Entdo, mesmo orientados pelas metodologias da educacdo popular, ha ressalvas que
estes educadores devem ter e se atentar, para ndo fazer da educacdo popular um instrumento de
autoritarismo e também de esvaziar o sentido atribuido a ela, reduzindo as praticas progressistas
ao mero sistema educacional das classes dominantes.

Outra pratica que orienta a educagéo popular é a ferramenta da dialogicidade. E através
da prética educativa pautada no didlogo que a educacdo pode alcancar seus objetivos e
estabelecer um ambiente pedagdgico que seja propicio para partir da leitura de mundo dos
estudantes. Nesse sentido, o dialogo é capaz de promover uma melhora significativa do
processo de aprendizagem e nessa perspectiva, o ato de aprender ocorre de uma forma coletiva
e levando em consideracdo o0s saberes de todos os que estdo envolvidos no processo de
aprendizagem, fazendo com que haja uma relacdo horizontal, rompendo com a ideia da
educacdo bancéria, onde o professor deposita 0s saberes acumulados aos estudantes. Dessa
forma, podemos ver a ideia de Paulo Freire de que o individuo ndo esta s6 no mundo, e que as
interacdes estabelecidas entre eles provocam relagfes sociais, e é através dessas relagdes que

se compreendem as dindmicas inclusive politicas.
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Entdo, essa pratica dialdgica favorece o conhecimento da realidade dos estudantes, e
além disso, traz o conhecimento das relagbes entre os individuos e o mundo, levando em
consideracdo a intersubjetividade das pessoas. Para aléem da educacdo dialogica, a acdo
dialogica é que faz com que haja uma mobilizacéo para as transformagdes sociais. E segundo
Freire, citado por Galli (2015, p. 69):

o dialogo é um fendmeno humano, cuja esséncia é a palavra. A palavra em si é
constituida de dois pontos: acdo e reflexdo e, necessariamente, precisa conter estas
duas dimensdes para assim se tornar praxis. Com isso, a palavra tem a possibilidade
de transformar o mundo. Ou seja, o didlogo que é constituido da palavra, que é
constituido de acéo e reflexdo, transforma o mundo.

E por meio do didlogo também que é possivel perceber os "niveis de consciéncia"”
(GALLLI, 2015) que as pessoas tém sobre a realidade. Sendo assim, a libertagdo também vem
por meio deste dialogo critico com os oprimidos. Dessa forma, quando o oprimido entra nessa

dimensdo da pratica pedagogica libertaria,

A consciéncia do oprimido, que aprende com o trabalho pedagdgico da educacdo do
opressor a pensar como ele e a legitimar a ordem de mundo que ele impGe, aprende a
pensar por si propria. Aprende a desvelar a mentira do saber imposto, quando aprende
a fazer a prética politica cujo horizonte é a sua liberdade. E a construcao progressiva,
mas irreversivel, de uma sociedade conquistada pelo povo, e, entdo, reconduzida ao
didlogo. (BRANDAO, 1985, p. 64)

Percebe-se que a pratica popular é capaz de despertar nos estudantes essa consciéncia
politica, por meio do trabalho coletivo entre educador e educando, pautado sempre pela
realidade do estudante. Dessa forma, conhecer a realidade social que esté inserido faz com que,
aos poucos, as pessoas consigam perceber as situagOes de opressdes que antes ndo eram tdo
visiveis assim. Como um dos pressupostos da educacdo popular é ser uma educacdo do povo e

para o povo, segundo Brandéo (1985, p. 65)

Dai surge a propria ideia de conscientizacéo, tdo nuclear em Paulo Freire. Ela é um
processo de transformacio do modo de pensar. E o resultado nunca terminado do
trabalho coletivo, através da pratica politica humanamente refletida, da producdo
pessoal de uma nova légica e de uma nova compreensdo de Mundo: critica, criativa e
comprometida. O homem que se conscientiza é aquele que aprende a pensar do ponto
de vista da prética de classe que reflete, aos poucos, o trabalho de desvendamento
simbdlico da opresséo e o trabalho politico de luta pela sua superagéo.
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4 PERSPECTIVA DO PROFESSOR ATUANTE NA EDUCACAO POPULARE A
CONTRIBUICAO PARA EJA.

Tendo sido feita a discusséo sobre os sentidos e metodologias, tanto da educagédo de
jovens e adultos ofertada pelo Estado, quanto a educacdo de adultos na educacgédo popular,
levanta-se outro ponto importante para a discussao: qual a contribuicdo dos educadores na
educacéo popular, no que se refere a prépria pratica pedagdgica, que pode auxiliar o professor
da EJA na sua dindmica de sala de aula?

Como mencionado anteriormente, para Freire, a educacdo € um ato politico. Nesse
sentido, o fazer pedagdgico, assim como a epistemologia freireana, ndo vai de encontro ao que
entendemos hoje como o ensino tradicional: uma sala de aula organizada em formato de filas,
com aulas em sua maioria expositivas, o professor fala-aluno recebe e é sé. O primeiro ponto a
se notar diferenca é que o ambiente de aprendizado, é chamado de circulo de cultura na
perspectiva freireana. O professor, é chamado de animador cultural. O momento pedagdgico
parte exatamente da realidade dos alunos: levanta-se o universo vocabular do educando,
selecionando palavras que so sua propria realidade. E importante lembrar que o contexto do
estudante é o ponto de partida para o aprendizado, o educador ndo deve ficar estagnado apenas
nesse conhecimento trazido pelos estudantes, é a partir desse conhecimento que se busca o
processo pedagdgico. Estuda-se as silabas da palavra, a partir das silabas, pede-se que forme
outras palavras, mas ndo de forma autoritaria, o animador cultural e os estudantes estdo juntos
numa relagdo horizontal de aprendizado. O educador na educacao popular, € um mediador dos
conhecimentos trazidos, ele ndo é um detentor dos saberes, muito menos uma figura autoritaria.
E por isso que se deve distinguir a pratica escolar tradicional da qual ja conhecemos, da pratica
pedagogica na educacdo popular. Apesar de ambas serem para o publico de jovens e adultos
que ndo cursaram o ensino na idade regular, as metodologias e os proprios principios
pedagdgicos sdo distintos.

A critica que Paulo Freire (1992, p. 62) faz em sua obra “pedagogia da esperanca”,
acerca do sentido da pratica pedagogica tradicional, ou bancaria, é que a educagédo nao deve
ser uma mera transmissora de contetdo. Entdo, este autor menciona que, numa perspectiva

progressista de educacao,

ensinar implica, pois, que os educandos, em certo sentido, "penetrando” o discurso do
professor, se apropriem da significagdo profunda do contetido sendo ensinado. O ato
de ensinar, vivido pelo professor ou professora, vai desdobrando-se, da parte dos
educandos, no ato de estes conhecerem o ensinado. Por sua vez, o(a) professor(a) s6
ensina em termos verdadeiros na medida em que conhece o contetido que ensina, quer
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dizer, na medida em que se apropria dele, em que o apreende. Neste caso, ao ensinar,
o professor ou a professora re-conhece 0 objeto ja conhecido. Em outras palavras,
refaz a sua cognoscitividade na cognoscitividade dos educandos. Ensinar € assim a
forma que toma o ato de conhecimento que o(a) professor(a) necessariamente faz na
busca de saber o que ensina para provocar nos alunos seu ato de conhecimento
também. Por isso ensinar € um ato criador, um ato critico e ndo mecéanico.

Nessa perspectiva, podemos observar que o “conteido” a ser passado aos estudantes,
tem que ter uma intencionalidade, no sentido de ndo transmitir contetdos e temas apenas por
transmitir. O ato pedagodgico tem de fazer sentido dentro do universo daqueles estudantes. E
por isso que o educador da educacdo popular tem que se atentar, para ndo acabar reproduzindo
praticas autoritarias em sala de aula. E segundo Freire (1992, p. 56) o contetdo, por ser objeto
cognoscivel a ser reconhecido pelo educador ou educadora enquanto o ensina ao educando ou
educanda que, por sua vez, s6 o aprende se 0 apreende, ndo pode, por isto mesmo, ser puramente
transferido do educador ao educando.

Outro ponto a se observar é que, a pratica pedagdgica esta mais ligada a como ocorre
essa troca de conhecimento do que quais metodologias serdo utilizadas no processo. A
metodologia utilizada na educagdo popular, por exemplo, € partir das ferramentas e
conhecimentos dos quais seus estudantes dispdem, é partir deste conhecimento de mundo, dessa
leitura de mundo, para conseguir ir adiante no processo pedagogico. Dessa forma, Freire (1992,
p. 56) reitera que

O educador ou a educadora critica, exigente, coerente, no exercicio de sua reflexao
sobre a préatica educativa ou no exercicio da propria pratica, sempre a entende em sua
totalidade. N&o centra a préatica educativa, por exemplo, nem no educando, hem no
educador, nem no contetdo, nem nos métodos, mas a compreende nas relagdes de
Seus varios componentes, no uso coerente por parte do educador ou da educadora dos
materiais, dos métodos, das técnicas.

E é a partir dessa organizacgdo do curriculo, organizacao dos contetdos que nos
interessa refletir sobre quem esta educacao estd “servindo”. Se ¢ uma educagdo para 0 povo
ou para as classes dominantes. Como observamos anteriormente, na discussdo sobre 0s
sentidos da EJA e da educacéo popular no plano politico, nota-se que a educacgéo (e 0s outros
setores da sociedade) se organizam e se orientam conforme a organizagéo estatal vigente. Isso
explica como 0 movimento desencadeado por Freire no final da década de 1950 ganhou forga
com um governo que era populista, mas que logo adiante foi barrado por um golpe militar que

ocorreu entre as décadas de 1960 até metade da década de 1980. Segundo Freire (1992, p. 56)

O problema fundamental, de natureza politica e tocado por tintas ideoldgicas, é saber
quem escolhe os contelidos, a favor de quem e de que estara o seu ensino, contra quem,
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a favor de que, contra que. Qual o papel que cabe aos educandos na organizacdo
programatica dos contetidos; qual o papel, em niveis diferentes, daqueles e daquelas
que, nas bases, cozinheiras, zeladores, vigias, se acham envolvidos na prética
educativa da escola; qual o papel das familias, das organizagdes sociais, da
comunidade local?

Conhecendo este contexto educacional, o educador, como alternativa ao que é
estabelecido pelo Estado, e conforme orienta Freire (1992), deve lutar por meios de tornar a
escola um ambiente mais democratico, lutar por este curriculo, pela selecdo dos contetdos.
Uma luta que deve englobar a participacdo da comunidade, também. O autor reitera ainda que
os educadores e educadoras ndo devem esperar um momento adequado para agirem e lutarem,
ndo devemos esperar condi¢des propicias, nem que a sociedade mude por ela mesma, nem que
o Estado, ou as outras esferas (municipios e estados) se organizem democraticamente. Esse
processo de luta ndo deve ser feito de uma forma ingénua, deve se procurar unir as “tdticas e

estratégias” que, segundo Freire (1992, p. 64)

A questdo, em Gltima andlise, que se pde as liderancas é saber, através da leitura critica
a ser sempre feita da realidade, que a¢cBes e em que niveis, podem taticamente ser
postas em pratica. Em outras palavras, o que pode ser feito agora para que se faga
amanha o que hoje ndo pode ser feito.

Dessa forma, é através destas praticas que um educador progressista pode agir.
Buscando observar a esfera social em conflito, e por meio disso articular as estratégias que
podem dar forca aos movimentos populares e suas demandas.

E interessante observar nesse ponto da pesquisa que mesmo se referindo apenas ao
papel do educador na educagdo popular, nota-se que a todo momento questdes politicas estdo
permeando toda pratica pedagogica. Em todos os processos: seja na relacdo do educador com
os educandos, seja na selecdo do que se vai ensinar, seja na organizacdo das aulas. O educador
a todo momento esta rodeado de questdes politicas, em seus menores e maiores detalhes. Nas
palavras de Freire (1992, p. 67-68)

N&o vejo como a educagdo popular, ndo importa onde e quando, pudesse ter
prescindido ou possa prescindir do esforco critico a envolver educadores e
educadoras, de um lado, e educandos, de outro, na busca da raz&o de ser dos fatos. Em
outras palavras, centrando-se a educacdo popular na producdo cooperativa, na
atividade sindical, na mobilizacéo e na organizacdo da comunidade para a assungao
por ela da educacéo de seus filhos e filhas através das escolas comunitarias, sem que
isto deva significar um estimulo ao Estado para que ndo cumpra um de seus deveres,
o de oferecer educacdo ao povo, a que se junte a defesa da salde, na alfabetizagdo e
na pds-alfabetizacdo, qualquer que seja a hipotese, ndo é possivel descartar o processo
gnosiolégico. O processo de conhecer faz parte da natureza mesma da educagdo de
que a préatica chamada educacao popular ndo pode fazer exce¢do. Numa perspectiva
progressista, a educacdo popular ndo pode, por outro lado, reduzir-se ao puro



38

treinamento técnico de que grupos de trabalhadores realmente precisam. Esta é a
maneira necessariamente estreita de formar, que a

classe dominante interessa, a que reproduz a classe trabalhadora como tal. Na
perspectiva progressista, naturalmente, a formagao técnica é também uma prioridade,
mas, a seu lado, hé outra prioridade que ndo pode ser posta & margem.

Podemos concluir que a educacdo popular € uma educacdo dos movimentos populares,
e ndo sb seu publico, como todos 0s agentes participantes do processo pedagdgico, estdo em
posicdo de equidade. Além de todas as orientacdes que cabem aos educadores da educagdo
popular, a ideia de dialogicidade tdo central em Paulo Freire cabe & toda organizacdo dos
processos pedagogicos, sejam eles escolares, sejam eles em espacos dos movimentos populares.
Um dos grandes objetivos da educacao popular, se podemos dizer assim, é fazer com que 0s
oprimidos possam conhecer a sociedade em que vivem, e além disso, conhecer 0s proprios
mecanismos de opressdo em que estdo vivendo.

Essa “leitura de mundo” é 0 que favorece as pessoas a compreenderem porque estdo
em situacdes de vulnerabilidade social, porque umas pessoas tém muito, enquanto outras nao
tem nada. Faz aparecer essa face do Estado que “dd com uma mao e tira com a outra”, pois se
a educacdo de adultos ¢ a “consequéncia” de um problema social tdo grande quanto a
desigualdade no Brasil, porque ndo estamos todos téo indignados e lutando?

O que acontece aqui € que as pessoas ainda ndo estdo num nivel de consciéncia tdo
fundamental na pedagogia freireana. Os individuos encontram-se no nivel de consciéncia da
transitividade ingénua, e tendem a ter uma interpretacdo superficial da dindmica social. Por
meio da interacdo do educador e do educando, é que se pode chegar a um nivel mais amplo de
consciéncia: a transitividade critica.

Nesse sentido, o educador tem um papel primordial no processo pedagogico na
perspectiva freireana, mas ele ndo € o central neste processo. Isso deve ocorrer de uma forma
horizontal, entre educadores e educandos. Uma educacéo pautada pela dialogicidade e a leitura
critica de mundo, pois s6 assim é possivel alcancar o nivel de consciéncia politica.

O papel do educador na educacdo popular também é extremamente importante no que
se refere a articulacdo e mobilizagéo pela luta dos movimentos populares. A educacéao popular,
enquanto uma demanda dos movimentos sociais, é representada pelas vozes de educadores com
compromisso e capacidade para lutarem por uma educagdo que busque romper com as
desigualdades enfrentadas pela populacéo brasileira.

Dessa maneira, foram elencados alguns pontos relevantes para se discutir quem € o

educador na educacdo popular, e o que ele pode contribuir para um professor da educagéo de
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jovens e adultos. Percebe-se que o educador tem um compromisso tanto com a metodologia de
ensinar, quanto com um compromisso social. Além de estar na interacdo e no processo de
aprendizagem, o educador progressista articula meios de mobilizagdo e organizacdo social.
Paulo Freire nos adverte que o educador precisa estar atento a sua pratica pedagdgica, para nao
cair em meios autoritarios de ensinar e ndo acabar reproduzindo ideias elitistas.

O educador da educacéo popular, tem metodologias e ferramentas para lutar e trabalhar
pela coletividade. Essa € uma ideia bastante importante, pois por meio dessa organizacdo
coletiva, é que podem haver mobilizacbes por empregos melhores, por escolas melhores,
organizacOes em sindicatos trabalhistas, a camada popular participando das elei¢des como
candidatos. Ou seja, a finalidade educativa ndo tem uma finalidade em si mesma. Ela é parte de
um processo muito maior, de se entender as dindmicas e mazelas do Estado numa sociedade
capitalista, de compreender onde estd o Brasil num pais que € governado pelas elites, de
compreender “de onde vim”, além disso, conforme Freire disse, partindo do “aqui”, € que pode
se compreender o “1a”. Entdo busca-se compreender o individuo oprimido em todas as esferas,
no regional, nacional, internacional, e a partir dai € que ha um entendimento melhor e consciente

do nosso lugar no mundo.
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5 ALGUNS APONTAMENTOS HISTORICOS E A MOBILIZACAO DE
EDUCADORES.

Ao analisar os “beneficios” de uma educagdo de adultos, na dimensdo popular, a
pergunta que fica é: por que este debate ndo se torna uma pauta novamente para a educacao de
jovens e adultos no @mbito escolar? Por que ndo se discute a efetividade da metodologia da
educacao popular e tenta-se implementar esta pratica pedagdgica a EJA ofertada pelo Estado?

Como ja foi mencionado nesta pesquisa, observa-se que quando as ideias populares
estdo tomando um rumo para se institucionalizarem em ambito estatal (tome como exemplo
novamente a experiéncia de Freire em Angicos), ha um passo contrario geralmente
esquematizado pelo préprio Estado. Quando se fala em jogo politico e um Estado capitalista,
h& certos "limites" da participacdo popular. Um dos principais limites, do qual chamo aqui,
reserva-se a educacao. Ora, se é por meio desta educac¢do conscientizadora que 0s sujeitos saem
do “campo” de massa para povo, a quem convém barrar essas iniciativas?

Nos deparamos com 0s interesses das classes dominantes que orientam toda nossa
sociedade, desde a organizacdo do Estado, até a propria ideologia. Por este motivo também que
se encontram na propria camada popular, pessoas que sdo contra 0s idearios progressistas, pois
assim lhe foi incutido a ideologia dominante e hoje um dos maiores desservicos que existem
conhecidos como fake news. Primeiro implantam a ideologia da classe dominante, os fazem
acreditar piamente nisso e o alienam. E uma engrenagem do sistema que produz alienados.
Nesse contexto, pode-se dizer que o nivel de consciéncia politica aqui, usando termos
freireanos, ¢ a “transitividade ingénua”.

Analisando o Estado brasileiro, a descontinuidade de politicas educacionais e 0s
regimes de governo das Ultimas décadas faz com que haja uma compreensdo melhor da
educacdo e da educacdo inserida num sistema capitalista, que é desigual por exceléncia. Mas
analisar o Estado brasileiro hoje ndo basta para compreender as razdes dos indicadores de
desigualdade mencionados neste trabalho.

Antes mesmo da propria ideia de pais, o que houve no territorio brasileiro foi 0 comeco
do processo do que delimitamos aqui como “os indicadores de desigualdade social”. Primeiro
com a tomada de terras e recursos indigenas, depois uma violenta escravidao. Depois deste
periodo, com a libertag@o dos escravos, milhares de mulheres e homens pretos estavam “livres”.
Livres entre aspas pois nao tinham trabalho, do que prover sustento, moradia. Toda essa

problematica é que causou a grande aglomeracdo de pessoas a margem dos centros urbanos.
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Uma das bases do que hoje é estruturalmente a fundamentacdo da sociedade brasileira: o
racismo. !

E nesse sentido que a minoria branca funcionava neste periodo, na area urbana e na
area rural: efeitos de um mesmo processo que atingia as pessoas destas duas areas. No centro
urbano e no meio rural posteriormente, como figuras “bondosas” a quem as camadas populares
Ihe deviam gratiddo. Essa ideia se parece muito hoje com o discurso neoliberal de que se deve
agradecer o emprego que tém, pois, milhares de pessoas queriam estar empregadas também.
Mas qual o “custo” disso?

Com o processo da educagdo publica é que esses diferentes publicos das camadas
populares, de centros urbanos e zonas rurais, encontravam-se fora da escola no periodo regular.
Resumidamente, é assim que se forma o publico da educacédo de jovens e adultos: pessoas que
historicamente estavam e estdo inseridas em contextos de desigualdade social que vém de
séculos atras desde a colonizacdo e a escraviddo.

Apbs fazer este resgate histérico, podemos constatar que a educacdo de jovens e
adultos sofre por descontinuidades até neste periodo mais contemporaneo. Apesar dos
diferentes contextos histéricos e décadas abordados nessa pesquisa, ainda ¢ uma demanda lutar
por uma educacdo de jovens e adultos que seja de fato efetiva. Os grandes ataques que a
educacdo vem sofrendo em todas as suas modalidades, j& € um sinal claro da necessidade de
mobilizacdo e luta para uma educacdo publica e de qualidade para todos.

E de se assustar 0s constantes cortes e congelamentos que a area da educagio tem
passado nos ultimos anos. As grandes ondas de fake news e até mesmo censura nas escolas.
Todas essas mazelas estdo se incorporando na sociedade brasileira com a crescente onda
neoliberal do governo atual.

Dessa forma, com as constantes ameacas a educacao e ao povo brasileiro, é urgente
que haja um movimento de mobilizagéo gigantesco, pois a cada dia estamos perdendo direitos
bésicos como a educacao.

O comprometimento nesta mobilizacao ha de ser principalmente popular e progressista
tendo como uma de suas finalidades alcancar a transitividade critica, visando uma compreensao

da realidade social.

1 0 recorte étnico racial nio foi o objeto central da discussdo desta pesquisa, porém nota-se a extrema

importancia deste tema no desenrolar dos aspectos que foram estudados aqui como os “indicadores” de

desigualdade social.
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Entdo de que forma podemos nos organizar, com meios libertarios, para esta
mobilizacdo? Ha de se assumir o que Romdo (2011, p. 76-77) chama de “pedagogia da
indignacdo”. Segundo o autor, o problema do Brasil “ndo esta ligado a falta de recursos nem a
falta de competéncia pedagdgica, suas raizes estdo na falta de vontade politica, cuja construcao
depende de intervencdes aguerridas da categoria”.

E nesse sentido que educadores populares devem se indignar. Se o Estado conta com
recursos, por que entdo nio ha uma boa distribuicao entre os setores da sociedade? E assumindo
essa indignacao que o préximo passo abordado por Romao (2011, p. 78), consiste em mobilizar-

se e organizar-se enquanto categoria. Porém, ressalta o autor que

0s objetivos ndo podem se limitar as reivindicagdes corporativas. Estas devem estar
articuladas a projetos de expanséo quantitativa e qualitativa da educacéo basica, pois
sua legitimidade so6 se constroi no interior de um projeto pedagogico comprometido
com a transformacéo social, no sentido dos interesses da maioria da populacéo.

Este autor adverte ainda que esta pratica s6 tem eficacia quando se fala em
coletividade. Dai a importancia de mobilizar-se em conjunto, todas e todos da categoria.
Outro ponto relevante é a “dimensdo politica na relagio com o aluno”. (ROMAO, 2011, p. 79).
Ja discutimos, no limite desta pesquisa, 0 ato pedagogico numa perspectiva freireana. Nesse
sentido, o “politizar o ato pedagogico” (ROMAO, 2011, p. 80) é estabelecer os planos de curso,
partindo do aluno, de seu contexto, suas necessidades. Porém, o ato pedagdgico ndo deve se
bastar nesse ponto de partida. Segundo Romao (2011, p. 81) “a politiza¢ao do ato pedagdgico
tem relacdo intima com a questao da recuperacao da funcionalidade do saber escolar, isto €, a
recaptura da instrumentalidade do que é desenvolvido na sala de aula para o projeto de vida do
aluno”. Segundo Romdo, a partir deste compromisso dos educadores, é possivel realizar
grandes mudancas na educacao brasileira. O comprometimento com as camadas populares,

articulacdo de estratégias baseadas na leitura da realidade.



43

CONSIDERACOES FINAIS

Abordar algumas dindmicas que envolvem os sujeitos da educacao de jovens e adultos
na sociedade, possibilitou a discussdo sobre quais meios da educacéo popular podem se fazer
presente na pratica pedagodgica da EJA enquanto modalidade da educagdo oferecida pelo
Estado.

Essa discussdo permitiu problematizar pontos de descontinuidades no que se refere as
proprias politicas publicas para este segmento, além de evidenciar um certo “descaso” por parte
do Estado, tendo em vista que este publico possui demandas especiais, que necessitam de uma
intervencdo pedagogica e um ambiente pedagdgico no todo que atenda a essas questdes.

Nesse sentido, fez-se necessario compreender alguns aspectos da prépria histéria da
educacao de jovens e adultos no Brasil. Compreender como € a acdo do Estado e quais sdo as
consequéncias destas descontinuidades de politicas publicas.

A educacdo popular, enquanto dimensdo dos movimentos populares, € um movimento
de resisténcia. Nesse sentido, ao fazer o levantamento e leitura da literatura empirica existente,
através de artigos e monografias, observa-se que na regido centro oeste, mais especificamente
no Distrito Federal e no entorno, ha algumas préaticas de educacao popular. Estas préaticas estdo
tanto em ambientes formais quanto informais de educacdo. A dialogicidade se faz presente nas
praticas pedagogicas destes educadores, tanto quanto o respeito a cultura que ja vém com o0s
educandos, suas visdes e conhecimentos de mundo. Dessa forma, respondendo a questdo
norteadora desta pesquisa: as praticas pedagogicas da educacao popular se fazem presente, sim.
Num momento tdo sombrio em que o Brasil e a educagdo se encontram, as praticas populares
sdo uma forma de resisténcia contra um sistema que quer fazer da educa¢do um mero 6rgao que
produz méo de obra para o trabalho.

E importante abordar que estes principios pedagdgicos se ddo principalmente pela
intencionalidade de educadores em trazer essa dindmica para sala de aula. Entdo conforme mais
pessoas conhecem e estudam a metodologia da pedagogia freiriana, mais isso reflete no campo
educacional. No Brasil, ha grandes grupos de estudos sobre Freire e seus principios
metodoldgicos. Dessa forma, € interessante notar que estes meios conscientizadores da
educacdo popular estdo envolvidos também pela intencdo de educadores abordarem essa
metodologia com seus educandos.

Partindo dessa linha de analise, poderdo se desdobrar estudos sobre estas préaticas
pedagbgicas no sentido de uma pesquisa de campo, analisar como estdo sendo feitas estas

intervencOes de cunho libertario nos ambientes formais de educacgdo, analisar o contexto
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politico brasileiro e quais as implicagdes desta educagdo popular neste espaco de embate e
interesses politicos. Outra proposta pedagdgica que pode ser feita € uma intervencéo,
relacionando os niveis de consciéncia politica propostos na educacdo popular e como eles
podem ser trabalhados em sala de aula.

Cresse que o0 educador ndo deve ser apenas um instrumento que passa conhecimento a
outras pessoas. O educador pode propiciar um ambiente pedagdgico que acolha toda a bagagem
de mundo dos educandos, ndo como foco do processo de aprendizagem, mas sim como um
mediador entre esses saberes. A luta por uma educacdo de qualidade deve ser real, pensada e
articulada, elaborada através do movimento e da estratégia. Nesse sentido, o educador deve
lutar dentro da categoria de professor para que se alcance mudancas de fato efetivas no campo
da educacéo. E essa luta pode ser feita em sala de aula, utilizando alguns dos principios da

educacéo popular que estdo e foram tdo presentes nessa pesquisa.
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