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RESUMO

A presente pesquisa discute as possibilidades dmdipagem no ensino de Quimica, as
metodologias de ensino e a formacgao dos profesdasesscolas de Ensino Médio. Parte-se
do pressuposto de que o método de ensino tradi@ora é muito utilizado, mas a realidade
tem nos mostrado a necessidade de algumas adaptagdeprocesso de ensino e
aprendizagem. Em relacdo ao ensino de Quimicajastém mostrado que mesmo nao tem
tido a eficacia necessaria a aprendizagem, vise apuestudantes tém contato com uma
realidade dindmica marcada pelo constante desemaito técnico e cientifico e ha casos
nos quais os metodos de ensino nao tém acompamdiadmudancas. Autores renomados
como Garcez, apontam que apdés a revolugdo ciendftecnoldgica, vivenciada atualmente,
muitos professores viram a necessidade de mudamétado de ensino e, diante disso, as
escolas viram a necessidade de se atualizarenorsbuicdes tedricas de Moreira também
foram importantes para analisar o tema do presmtialho, sobretudo os conceitos como de
aprendizagem significativa, aprendizagem signifieatcritica, aprendizagem mecéanica,
conhecimentos prévios, dentre outras. Diante ds®djetivo desta pesquisa foi investigar o
ensino de Quimica numa escola publica do inteoGdias e em turmas do segundo ano do
Ensino Médio, sobretudo a aprendizagem discent reedodologias de ensino utilizadas a
partir do olhar dos estudantes. Para isso foi sédesconhecer a realidade da escola e
identificar as caracteristicas dos métodos de ensm Quimica. Como metodologias
utilizadas neste trabalho, optou-se pela qualdaagiquantitativa, onde as técnicas de pesquisa
foram a observacao, o uso de questionarios e gticde uma atividade. Entre os resultados
obtidos, pode ser observado que as aulas de Quiatsaquais eles tiveram contato, néo
foram suficientes para a obtencdo de aprendizadoifisativo, pois o0s discentes
demonstraram muitas dificuldades em relacdo cootedd Quimica estudados recentemente
e, muitos deles, demonstraram ter aversao a disgigPor fim, espera-se que este trabalho
tenha contribuido como uma reflexdo que estimulgrofessores a repensar suas aulas e
adapta-las com a finalidade de aperfeicoar a satecprcom o uso de novas metodologias de
ensino, a fim de garantirem um bom aprendizado s®gua alunos.

Palavras-chavesEscola. Ensino Médio. Dificuldades de aprendizadgensino de Quimica.



ABSTRACT

This research discusses the learning opportunitieseaching chemistry, methods of
education and training of teachers of high schoblstarts from the assumption that the
traditional teaching method is still widely usedt the reality has shown us the need for some
adjustments in the process of teaching and learregarding the teaching of Chemistry,
studies have shown that it has not had the negesBactiveness to learning, as students have
contact with a dynamic reality marked by constaehhical and scientific development and
there are cases in which teaching methods havekeyit pace such changes. Renowned
authors as Garcez, point out that after the sdiergnd technological revolution currently
experienced, many teachers saw the need to chaagedaching methods and, before that,
the schools saw the need to upgrade. The Moreigargtical contributions were also
important to analyze the theme of this work, esgdcthe concepts as meaningful learning,
significant critical learning, rote learning, preus knowledge, among others. Thus, the
objective of this research was to investigate #aehing of Chemistry in a public school in
the interior of Goias and classes of the second gielaigh school, especially student learning
and teaching methodologies from the perspectivatafients. This required knowing the
reality of the school and identify the characté&sstof teaching methods in chemistry. To
methodologies used in this work, we opted for thalitptive and quantitative where research
techniques were observation, the use of questigsiand application of an activity. Among
the results, it could be observed that the cheyn@éss, to whom they had contact, were not
sufficient to obtain significant learning becaubke students have shown many difficulties
regarding chemical content recently studied, andyned them have demonstrated aversion to
discipline. Finally, it is expected that this wdrs contributed as a reflection that encourages
teachers to rethink their classes and adapt thevndier to improve their practice through the
use of new teaching methodologies in order to enawood learning for their students.

Key words: School. High school. Learning disabilities. Chenyiseaching.
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1. INTRODUCAO

A educacdo € um meio de mudar a sociedade, paisagitribui na formacdo dos
cidadaos com intuito de constitui-los nos aspefisiso, moral, intelectual e culturalmente.
Ocorre, nos mais diversos meios sociais e a esonlsiste num dos meios fundamentais de
formacao humana.

Para que possa ter uma educacéo escolar de gigalél@ssencial uma instituicdo de
ensino capaz de desenvolver um bom trabalho emtréistentes. E necessario que 0s
professores tenham uma metodologia de ensino eficageja, que o docente ministre a sua
aula de forma dindmica e compreensivel, utilizarsorsos didaticos e diversificando com
outros meios para alcangar os objetivos.

Ao se pensar a pratica docente, percebe-se quenadao dos professores € importante
em relacdo ao meio em que se vive hoje, uma sadeda qual muitos ndo querem esta
profissdo, por ndo ser reconhecida como deverieelmado as condi¢cdes de trabalho, salario
e valorizacdo social. Mas existem aqueles que amcar desafio de lecionar nas escolas
brasileiras e que procuram o0s cursos de Liceneiatifio importantes para a formacao
docente.

A trajetdria académica do professor é essencral pa graduando que queira ter uma
carreira de sucesso. Os cursos de Licenciaturaatmutazer com que o discente tenha um
papel importante na sociedade, sendo capacitadogodirentar o mercado de trabalho com
competéncia e podendo se destacar dos demais coan puatica transformadora e
diferenciada das outras metodologias, como astoadiis. Nestes cursos, o aluno se encontra
em meio a informagdes que o ajudam no decorreuv@déosmacédo, contendo disciplinas que
qguestionam suas habilidades e aprimorando ainda seais conhecimentos de mundo, ou
seja, o discente sera capaz ter maior conhecindensoas atividades futuras, podera conhecer
alguns elementos que serédo encontrados no sea fartafrssional.

Partindo destes pressupostos, este trabalho tem fmoatidade apresentar uma pesquisa
realizada em uma instituicdo de ensino publisituada no interior de Goias, a fim de

investigar o ensino de Quimica, sobretudo a apragdm discente e as metodologias de

'Na presente pesquisa, 0 nome da instituicdo faiepvado, por ser a Unica instituicdo de ensinoiguilslo
municipio e para ndo causar algum tipo de constramo para 0s respectivos professores, gestores e
estudantes. Apesar disto, entende-se a importédntige pesquisar o tema da aprendizagem escol@oijaida
Quimica, e as dificuldades encontradas no procgssa, que haja reflexdo e melhorias a serem pengada
implantadas.
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ensino utilizadas partindo-se dos olhares dos asted. Para esta investigacdo foram
utilizadas como técnicas de pesquisa a observasigieamatica, o levantamento bibliogréafico

e documental e aplicados questionarios como fodealetas de dados, numa metodologia
qualitativa e quantitativa.

Para embasar teoricamente esta pesquisa, foranadmsscna literatura, autores que
tenham conhecimento da tematica discutida como iko(2012; 2010), Marinotti (2004),
Andrade (2012), entre outros. Estes autores tragemsuas pesquisas uma gama de
informacdes que ajudam a entender melhor cada itoredeordado neste trabalho. Foram
analisados também, documentos oficiais do Estad@&aids, do Brasil e da instituicdo
pesquisada, que deram uma maior riqueza de detabssm respaldando esta pesquisa.

Este Trabalho de Conclusdo de Curso é compost® papitulos, além desta breve
introducdo; sendo que, no capitulo 1, foram pra®sis objetivos e a justificativa da
pesquisa, na qual foi apontado o histérico da plisei de Quimica e como ela foi introduzida
no Brasil, pensando esta insercao juntamente cdesempenho dos professores em ensinar
esta matéria. Ja o capitulo 2 apresenta o refatdrdrico, neste foram discutidos os tipos de
aprendizagens significativa, receptiva, por destaleaprendizagem mecénica, e como estas
concepcdes de ensino podem contribuir com a prétsaprofessores em suas aulas. No
capitulo 3, foi mostrada a metodologia de pesquosatodas as etapas percorridas e técnicas
de coleta de dados utilizadas, conforme foi apantaderiormente. O capitulo 4 ficou por
conta dos resultados que foram obtidos, na pregestguisa, com o intuito de mostrar como
uma turma da instituicdo pesquisada tem utilizadtodologias de ensino de Quimica e o que
isso pode acarretar no aprendizado dos alunos ipadqgs. Por fim, no capitulo 5, foram
apresentadas as consideragfes finais que aponmwgumétodos tradicionais e ludicos

pedagogicos ainda estdo em conflito.

1.1 JUSTIFICATIVA

O debate que envolve o sistema educacional é pdomor aspectos bastante distintos,
amplos e complexos, embora inter-relacionados: edgsestdes sobre ideologia e politica
educacional até aqueles essencialmente relaciomadessino, que incluem a formacéo e as
condi¢des de trabalho dos professores (MARINOTO042. Alguns consistem em estratégias
utilizadas por eles na sua pratica cotidiana, éstos métodos selecionados para o ensino,
dentre os quais foram selecionados como objeto rddisa da presente pesquisa a

aprendizagem em Quimica e as respectivas técrecassino.
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Para se entender como o ensino de Quimica é abdatle, percebeu-se a importancia
em apresentar alguns marcos temporais. A discigén®uimica foi introduzida nas escolas
publicas, do Brasil, em 1925, sendo, a partir daste obrigatoria nos curriculos escolares.
Como era uma disciplina nova no Brasil, a Quimi@aensinada como ocorria nos Estados
Unidos, ou seja, com muitos experimentos a fim aenaér jovens cientistas. Mas esta
proposta teve alguns impedimentos no Brasil, nagépbca, como a falta de preparo dos
professores em preparar 0s experimentos, pois osiaizaestdo escritos em outra lingua
(ABREU E MOREIRA, 2009).

Atualmente, a Quimica € um conteudo estudadomaldéi Ensino Fundamental, dentro
da disciplina de Ciéncias, e no comec¢o do EnsindidJéendo obrigatéria em todas as
escolas. Ha o fornecimento de livro didatico envipelo Ministério da Educacdo (MEC),
mas, na pratica, cabe ao professor esta decis@isad ou ndo, pois nele podem conter
assuntos que o docente precisa ensinar por estarroulo basico obrigatério, mas também
pode nao ter alguns contetdos que ache necesaagiteseja demanda dos estudantes.

Para muitos professores, 0 ensino da disciplinanf@aié um pouco complexo de ser
trabalhado, pois ainda € ensinada na metodolagiécional €, por diversas vezes, vista como
um assunto que nao desperta o interesse dos dastsidapesar de possuir um conteldo vasto
e gque se encontra extremamente presente em ndgaraw(CARVALHOet. al., D07).

Partindo desta constatacdo, a hipotese destaipgsgujue estes comportamentos de
aversao e desinteresse, em relacédo a esta diacipbdem ser vinculados as aulas pautadas
no ensino tradicional, ou seja, aquele que tem cadacterizado pelo uso de somente quadro
e giz em aulas expositivas, marcadas pela ceraddichos conteudos e na fala dos
professores. Contraditoriamente, os estudantesct@mato com uma realidade dinamica
marcada pelo constante desenvolvimento técnicergifico que ndo se limita a passividade
de ouvir e repetir mecanicamente, ou seja, eleraertacionados ao ensino tradicional.

O ensino tradicional consiste nhuma pratica emmuios professores tém adotado em
suas aulas para que os alunos tenham maior quémtigainformacées em um curto tempo a
fim de que sejam memorizadas, e demonstradas noemas de avaliacdes formais, o que
pode ocorrer sem aprendizado ou reduzido aproveitaniuturo.

Portanto, para que as aulas de Quimica sejam bempreendidas e conquistem a
atencdo e envolvimento dos jovens, percebe-se queecéssario que o0s professores
complementem as aulas, ja planejadas e pensadasdtetradicional, com o0 uso de novas

tecnologias e experimentos para que haja uma nd@m@amicidade nas mesmas, e assim
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propiciar aos alunos uma maior participacdo e cesnmao das aulas. Mas isto requer
investimento em formacéo docente, mudanca de pestunabitos repetidos cotidianamente.

Deste modo, tem se percebido que ha professoreprgfegzem ficar em sua zona de
conforto, por ser algo mais facil e tradicionalneeplanejado e executado, para nao ter que
preparar uma aula diferenciada que va além da efuwosle conteldos. Soma-se a estes
aspectos a precariedade nas escolas publicaebess{G1, 2015), cada vez maiores, devido
a falta de infraestrutura adequada, pressédo paltades e baixos salarios que ocasionam
péssimas condic¢des fisicas, materiais e sociaisadalho para os professores que afetam os
objetivos de sua acéo, ou seja, 0 aprendizadol@ossa

Entre as escolas mais precérias, estd aquelas mier perte e localizadas na zona
rural, devido as escassas verbas que recebem dogovde acordo com a reportagem feita
pelosite UOL (2013):

Apenas 0,6% das escolas brasileiras tém infragsfryiroxima da ideal para o
ensino, isto €&, tem biblioteca, laboratorio de rnmfatica, quadra esportiva,
laboratério de ciéncias e dependéncias adequadasapender a estudantes com
necessidades basicas.
Deste modo, ndo se pode atribuir 0 uso restritmet®dologias tradicionais as escolhas
pessoais dos professores, pois ha outros aspectesem considerados como estrutura

precaria de muitas instituicdes escolares e formdoalocente:

Pode-se atribuir o citado desinteresse pelos desendiversos fatores endégenos e
exdgenos. Dentre os quais, o fato de grande pastestolas publicas e/ou privadas
nao possuir, ou nao utilizarem laboratérios, nosigdeveriam ser realizadas as
aulas experimentais, ndo explorarem as biblioteeds) ndo fazerem uso de
recursos multimidia e métodos interativos de apragem. (GUIMARAES, 20009,
p.198)

Portanto, para que hajam aulas diferenciadas s®na@ecessario que se tenha uma
estrutura adequada capaz de fazer com que os alamggeendam melhor estas aulas. Para
que isto aconteca, sdo necessarios laboratériadameente equipados e com a seguranca
exigidd, livros didaticos coerentes com o contelido quesseda, professores devidamente
capazes de ministrar as aulas de Quimica, com ormaao adequada.

Outro ponto de vista a respeito da probleméaticaesal dificuldades nas aulas de
Quimica é discutido por Silva (2011) que diz qudracasso ocorre por motivos que

acontecem muito antes na educacao: a “deficiéracfarmacéo do professor; baixos salérios

2 A seguranca necessaria pode ser obtida com aigiquis uso de luvas, 6culos protetores, jaleco, rets
laboratérios de Quimica das escolas.
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dos professores; metodologia em sala de aula a#isapa; poucas aulas experimentais;
desinteresse dos alunos.” (p.07) Como se podests fatores sao cruciais para que se tenha
um ensino de qualidade em relacdo a qualquer Hiscipscolar, mas bastante impactante
para a Quimica, onde as aulas praticas sao fundais@ara que sejam eficientes em termos
de aprendizagem dos estudantes.

A ligacdo entre teoria e pratica e a necessariptag@o do ensino aos novos tempos
sao desafios aos professores, mas, em muitos caspfissionais ndo possuem a formacao
adequada para atuar com determinadas disciplimasa-Se a isto, a ndo atratividade da

carreira docente na qual, de acordo com AndradE2(31) 13),

A procura pelas vagas dos cursos de LicenciaturaQemica tem diminuido
bastante nos ultimos anos. H& uma grande defieiéeiprofissionais dessa area
para ocupar os cargos ja em falta nas escoladdimasi segundo o Ministério da
Educacéo (MEC). E isso implica que profissionais e§pecializados no assunto ou
professores formados em outras &reas deem a diacipbm suas proprias
metodologias.

Com isso as escolas perdem em gualidade, os podesgue ndo séo especificos das
disciplinas acabam passando o contetdo superfinén privando os alunos de terem um
aprendizado melhor, mas € uma op¢ao que os gesiboéan para ndo deixarem os alunos
sem as aulas.

Diante do que foi apresentado, esta pesquisa tatuito de refletir sobre os seguintes
temas: aprendizagem, formacdo de professores,estftdura escolar e metodologias
aplicadas em sala de aula. Com isto, houve a ifiteeen identificar os problemas que
existem, principalmente, no ensino de Quimica eudiisuma saida para estes problemas em
favor de aperfeicoar o processo de ensino e ajzamyein.

A presente pesquisa é importante, neste sentithog eim meio de levantar e verificar
0S problemas que existem nas salas de aula. Pagestsres das escolas é importante
localizar as dificuldades, para que assim possatogdir com toda equipe e, sobretudo, com
seus professores para que, juntos, possam penkearesealternativas.

Pesquisas nas areas de ensino e aprendizagem,estenproposta neste Trabalho de
Concluséo de Curso, tem relevancia também paraofsspores e estudantes de Licenciatura
saberem qual é a maneira mais adequada de lidarocensino de Quimica conforme a
circunstancia e os conteudos, por exemplo. Destiopmretende-se mostrar aos professores
que o ensino de Quimica pode ser feito de uma meanwiis divertida e prazerosa, podendo
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assim ser mais aproveitada futuramente na formeodbecimento e os alunos terdo mais
gosto pela disciplina.

Portanto, percebe-se que ha varias questbes gquoesipn 0 Ensino de Quimica e
precisam ser investigadas com a finalidade de tav@descrever os problemas, questionar e
refletir sobre eles em favor de um processo deneresiprendizagem mais eficaz e adequado
ao contexto atual.
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1.2- OBJETIVO GERAL

Investigar o ensino de Quimica numa escola pulblacanterior de Goias, sobre tudo a

aprendizagem discente e as metodologias de endizadas a partir do olhar dos estudantes.

1.3- OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Conhecer a realidade de uma escola publica ddantde Goias e a estrutura
fisica e material para a realizacdo das aulas d®iQai

2. ldentificar caracteristicas da aprendizagem em @aima perspectiva dos
estudantes;

3. Descrever como a disciplina de Quimica foi estadare o respectivo perfil
docente na instituicdo e turma pesquisada;

4. Refletir sobre a aprendizagem em Quimica e sugectgas metodologias de

ensino.

2. REVISAO DE LITERATURA

Mediante os objetivos propostos, sera apresentadteencial tedrico importante para
se analisar aprendizagem e o0 ensino de Quimicascw@aepesquisada, bem como alguns

aspectos referentes a sua instituicdo no Ensinaoyigde sera descrito a seguir.

2.1 As bases legais para a educacao escolar, o mmsie Quimica e a formacao docente

Para se entender como o ensino de Quimica temestdaturado nas escolas publicas,
torna-se necessario conhecer suas bases legaia. iflar apresenta-se a legislacao
educacional nacional e as normativas para o edgr@@uimica, vinculadas as escolas geridas
pelo governo do Estado de Goias.

O ensino de Quimica nas escolas brasileiras daggila Lei das Diretrizes Basicas da
Educacdo (LDB), n°9.394, 20 de Dezembro de 199@esle entdo ela conduz o que as
escolas devem cumprir. Os preceitos da EducacdoaB&snstituida pela Educacéo Infantil,

o Ensino Fundamental e Ensino Médio, e do Ensimpeiar sdo propostos por ela e ha uma
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previsao de punicdo para as escolas que nao anatass normas. Sao encontrados na LDB
0s principios gerais da educacao formal, refereaesniveis acima citados, que abrangem o
ensino a distancia (EAD), a educacao indigenauaagdo especial, a educacdo no campo, a
educacao profissional e a educacao de jovens adlUA), por exemplo. (BRASIL, 1996).

O objetivo da educacgdo basica é “desenvolver cadlo, assegurar-lhe a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadam@necer-lhes meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 19969). Especificamente, o Ensino Médio,
etapa posterior a Educacéo Infantil e a Educac@aldruental, tem duracdo de trés anos e
seus objetivos séo: aprimorar os conhecimentosirddiogino Ensino Fundamental para que o
aluno possa progredir em seus estudos futurosamem educando para o mercado de
trabalho e seus respectivos valores, “de modo aagz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamenterippss” (BRASIL, 1996, p. 13);
aperfeicoar o comportamento critico fazendo comageeucando veja o meio em que vive de
uma maneira mais aprimorada e reflexiva; fazer gamo aluno consiga colocar em pratica
tudo o que aprendeu na escola, em seu cotidiam@an®n este nivel € importante para que o
aluno se desenvolva com base no que aprendeu mmoBviédio e, assim, possa entrar em
uma universidade ou para que leve para sua videafos ensinamentos obtidos, aplicando-os
no seu cotidiano como no trabalho, por exemplo.

Para que os alunos possam ter um bom ensino, fesgoces tém que ser qualificados
de modo a desenvolver a habilidade de implemergan@smos a entenderem as matérias
fazendo assim que gostem das mesmas. Para istoym@&acBo € essencial para o seu
desempenho na sala de aula, um professor que retdiggonar a teoria com a pratica é um
professor que sabe prender a atencdo de seus aturspgms turmas tem um melhor
desempenho em relacdo aquelas nas quais ndo lphezstapacao.

A LDB traz em seus artigos como deve ser a formdo&alocentes em diversas areas:

A formagdo de profissionais da educacdo, de modterader aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e astedisticas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e praticas, in@usi@diante a capacitacdo em servico;
Il - aproveitamento da formacao e experiénciasrames em instituicdes de ensino
e outras atividades. (...)

A formacgdo de docentes para atuar na educacacakfasise-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagéo plena, eiversidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacaamaipara o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro praseséries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Norma).(BRASIL, 1996, p.22)
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Deste modo, conforme a legislacdo, para ser pmfeésnecessaria ter uma formagéo
académica especifica para a area. No minimo, eggof tem que ter um diploma de curso de
Licenciatura, Magistério ou Pedagogia (BRASIL, 1096

Reconhece-se a importancia do professor ter uaobmacao contribuindo assim para
que suas aulas sejam mais compreensivas. Alémadaagao, os professores da educacao
bésica precisam fazer cursos de formacdo continpadaaprimorar seus conhecimentos e
aprenderem ha lidar melhor com as novas tecnolggfiees ministrarem suas aulas de uma
forma mais espontanea e dinamica.

Ao sairem do Ensino Superior, os professores rdoémados podem encontrar, em
sala de aula, uma realidade bem diferente dasteestudadas. Para Andrade (2012, p. 13):

(...) todos os conhecimentos adquiridos pelo psofesa faculdade acabam sendo
considerados dificeis de aplicar fora dela. O fufunofessor precisa criar uma ponte
entre esses dois universos distintos com o cotidi@naluno, o qual é a solugédo que
pode ser utilizada para resolver o problema.

Complementando os preceitos da LDB e na busca eihomar os processos
educacionais, os Parametros Curriculares Naciof&N) surgiram com finalidade de
servirem como ponto de partida para o trabalho mlo$essores (BRASIL, 1997). Seu
processo de aprovacado comecgou em 1995 e somerit8%hfoi definitivamente aprovado,
tornando-se num completo documento para a edudag@ileira a ser fundado para que
pudesse auxiliar no rendimento das aulas, fazer quoenos professores tivessem melhores
desempenhos e alcance o seu objetivo que é emsinalunos conteldos e que 0s mesmos
compreendam significativamente.

Os PCN eram, a principio, destinados aos primeguasro anos do Ensino Fundamental
(BRASIL, 1997). Com volumes para as areas do comesto como Matematica, Portugués,
Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Artes e daddo Fisica. Os outros trés volumes
ficaram por conta dos temas transversais, tais cpincalidade cultural, orientacdo sexual,
meio ambiente e saude. Os PCN abrangem também iaoENEdio ao aprimorar o0s
principios da reforma curricular e ter o intuito aiéentar o professor, na busca de novas
abordagens e metodologias que acompanhem as madarg® Ensino Médio sofreu desde
as ultimas décadas, sendo que a maior delas € dhatvaevolugdo informética que ocorreu
no inicio da década de 90 (BRASIL, 1997). Nestdeodn, o0 objetivo do Ensino Médio passa

a se caracterizar pela:
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(...) formacédo geral, em oposicdo a formacdo efpecio desenvolvimento de
capacidades de pesquisar, buscar informacdes,saitadi e seleciona-las; a
capacidade de aprender, criar, formular, ao invés sinples exercicio de
memorizacdo (BRASIL, 2000, p.5).

O aprendizado de Quimica, objeto de estudo daemepesquisa, € apresentado nos
PCN que dizem que:

Esse aprendizado deve possibilitar ao aluno a cmenpéo tanto dos processos
quimicos em si quanto da constru¢cdo de um conhatdmeentifico em estreita
relagdo com as aplicagcdes tecnolégicas e suascagpks ambientais, sociais,
politicas e econdmicas. Tal a importancia da pgsela Quimica em um Ensino
Médio compreendido na perspectiva de uma Educagiic® (BRASIL, 2000,
p.31).

Neste sentido, conforme a legislacdo educacidgahte, o ensino de Quimica, devera
abranger os conhecimentos necessarios e precgacestectado ao contexto que o estudante
estéa inserido e propiciar o desenvolvimento de @émzias e habilidadesjue os alunos
necessitam: a representacdo e comunicacdo de acwomio 0 conteldo estudado; a
interpretacdo das férmulas e estruturas; a inggm e o ato de compreender a Quimica de
forma mais ampla, aplicando em seu cotidiano eadizegdo de uma contextualizacao
sociocultural, ou seja, o aluno devera reconhecgamel que a Quimica tem no meio
ambiente e na sociedade.

Além da LDB e dos PCN, o Ensino publico estad@alGaias trata do Ensino Médio
também a partir do documento denominado “ReferénCiarriculares do Ensino Médio”
(GOIAS, 2014). Segundo ele, sua criacdo data nalar&D09 e foi criado por professores da
rede estadual de ensino, a fim de melhorar a quidla educacdo. No final de 2008, foi
realizado o “Seminario-Ressignificando o Ensino Médom o intuito de verificar quais
conteudos deveriam ser considerados como mais iampes para cada uma das disciplinas.

Deste modo, o “Curriculo Referéncia” foi elaborpdta Secretaria do Estado de Goias,
junto com professores da rede, com o intuito deguézhar o ensino nas escolas publicas

estaduais. De acordo com este documento, (GOIAIRL, 209), seu objetivo é:

Contribuir com as Unidades Educacionais apreseatarmqutopostas de
bimestralizagdo dos contetdos para melhor compiieeds®s componentes do
curriculo e sua utilizagcao na sala de aula.

*Entende-se que o conceito de habilidades ndo padgesvinculado ao conceito de competéncias, @y asj
duas necessitam uma da outra para definir no congée questéo, onde “(...) competéncias podemefaidas
como um conjunto de conhecimentos, atitudes, cdpdes e aptiddes, que habilitam alguém para varios
desempenhos, ndo apenas em sua vida escolar, masl@os aspectos de sua existéncia pessoal” XFELI
NAVARRO, 2009, p.03).
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Ao mesmo tempo, sera um instrumento pedagégico guagatar, de forma clara e
objetiva, aspectos que ndo podem se ausentar nesgwensino aprendizagem em
cada disciplina, ano de escolaridade e bimestreimAsbusca-se referenciar uma
base comum essencial a todos estudantes, em consonéom as atuais
necessidades de ensino identificadas ndo somerge lagpslacdes vigentes,
Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais, mesbém nas matrizes de
referéncias dos exames nacionais e estaduais, bema a matriz curricular do
Estado de Goias.

Em relacéo a disciplina de Quimica, de acordo @smReferéncias Curriculares do
Ensino Médio do Estado de Goias (ABREU e MOREIRB09), as escolhas dos conteudos
gue devem ser estudados na disciplina de Quimmaend passar por uma analise mais
detalhada em que a prioridade maior seja a do edacasto é, “de que maneira se pode
construir um curriculo focado e planejado a padiraluno e do contexto social em que este
se encontra inserido” (ABREU e MOREIRA, 2009, p).88 elaboracdo do referencial
curricular na disciplina de Quimica deve-se adt@aoncepcao desta ciéncia como resultante
de uma atividade humana sujeita a condicionantgaispecondémicos e culturais” (ABREU e
MOREIRA, 2009, p. 86). Portanto o dia a dia do elide deve ser levado em conta,
relacionando a Quimica com seu cotidiano, assitumogoode assimilar o que foi estudado
com a quimica presente em sua casa Ou nos outlneraas que o cercam.

Ainda, segundo este documento, para que os alwsssaum ter um bom conhecimento
da Quimica, devem ter algumas competéncias, taigcler e interpretar os textos diversos e
de Quimica; compreender e interpretar formulasn®alios quimicos; relacionar os trés niveis
do conhecimento quimico: fenomenoldgico, repres@mal e tedrico, aumentando, assim, o
grau de compreenséo e a relagdo que abrange oenitagroscopico (ABREU e MOREIRA,
2009).

Segundo estas Diretrizes (ABREU e MOREIRA, 2008y, conteudos basicos e
obrigatérios de Quimica para o Ensino Médio esigididos em oito tépicos com conceitos e
com textos tematicos que orientam o0 docente nass&ca contextualizacdo dos contetdos
abordados e, deste modo, os alunos devem relaaogae estudaram com o cotidiano em
que vivem.

Ao final de cada tépico, a Referéncia CurricullBREU e MOREIRA, 2009) traz um
eixo tematico para ser abordado, que tem comaodadd informar sobre os temas para que
0s docentes possam associar e indagar os conc@tasa a dia em que se encontram,
formando-os como cidaddos aptos a compreender ceyassa ao seu redor. Os tépicos
apresentados no documento (ABREU e MOREIRA, 2088)us seguintes:
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1°) Histéria da Quimica e noc¢des bésicas comopr@mtades das substancias;
separacdo de materiais. O texto tem como temandasenento da ciéncia Quimica e as
caracteristicas dos materiais. Seu eixo tematiocdala sociedade, tecnologia e ciéncia.

2°) Modelos e teorias; modelos atdbmicos; o atosuas particulas e subparticulas;
elementos quimicos; a lei periddica. O texto tenmaotema: modelos atdbmicos e a
periodicidade quimica. Ja o eixo teméatico traz calmardagem a constituicdo da matéria.

3°) Ligacbes quimicas; geometria e polaridadegden inorganicas; reacdes quimicas —
classificacfes e equacdes. O tema do texto abesrdseaacdes quimicas e o eixo trabalha
com os sistemas terrestres.

4°) Grandezas e unidades; leis das reacfes qsirb@imanceamento e estequiometria de
equacles quimicas; dispersdes; concentracdo €adiluie solucdes. Este topico € o mais
complexo, pois traz conteudos dificeis de serefmalin@dos por serem mais voltados para
calculos, ou seja, 0os alunos encontram uma dif@lddmaior em relacionar os calculos com
cotidiano. O texto abordado neste topico esta imlado com os célculos quimicos e
dispersdes. E o eixo tematico aborda as medidas.

5°) Termoquimica; cinética quimica; equilibrio mido. Para muitos profissionais este
tépico tem conceitos muito complexos e que os aluwdm dificuldade de compreender,
sendo, portanto, considerado como dificil de savaihado pelo docente. O texto abordado
neste topico sédo as transformagdes fisico-quintdaasmatérias e o eixo temético traz para
estudo a energia e aspectos dinamicos das trarsfoes

6°) Historico da quimica do carbono; propriedades atomos de carbono; cadeias
carbbnicas; funcdes organicas e regras basicasrdenclatura, caracteristicas e aplicagoes;
polimeros naturais e sintéticos. Para os professestes contetdos tém suas dificuldades,
mas notam que o0s alunos se interessam em saber quensdo formadas as estruturas
moleculares e como elas funcionam no corpo. Comsesbnteddos pode-se trabalhar a
interdisciplinaridade e fazer parceria com outrosfgssores de outras areas. O texto
trabalhado neste tépico € justamente a quimicadmno e como ndo poderia ser diferente o
eixo tematico aborda o carbono na vida humanasaidades.

7°) Propriedades dos metais; ligacdo metalicagas limetalicas; oxidacao-reducao;
pilhas e eletrdlise. Seu texto aborda a eletroguami seu eixo tematico traz como tema a
metalurgia — metais pesados e o meio ambiente.t&sieo € uma breve introducédo para o
topico oito em que aborda todos os conceitos daatddade.

8°) O atomo: do modelo classico ao modelo quéantiadioatividade: histérico e

conceitos basicos; emissoes radioativas; fissdous@of nuclear; acidentes nucleares;
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aplicagcbes da radioatividade. Seu texto tematadrmodelo quéntico e radioatividade e seu
eixo tematico trata sobre a radioatividade — deslgimaento e aplicagdes.

Desta maneira, pode-se perceber que a cada coraptesentado, ha temas relevantes
de serem trabalhados na disciplina Quimica e quendeser relacionados ao dia a dia dos
estudantes nas aulas.

Como foram descritas na legislacdo e os documeetesentes a educacao brasileira e
de Goias, com 0 passar dos anos, passou-se a emigunel o Ensino Médio deve ser
modificado com o intuito de atender a demanda tlosoa que nasceram e vivem na logica
deste novo contexto social, marcado pelo uso deasrtecnologias como aparelhos celulares
e, aplicativostabletse similares.

2.2 Metodologias de ensino e aprendizagem de Quimie o papel dos professores no

novo contexto social

Se fizermos perguntas aos alunos sobre o que @hesnada disciplina Quimica, a
resposta de muitos deles podera ser de que sel¢ratma disciplina de dificil entendimento,
na qual tudo se resume a teoria e imaginacdo. mAesconseguem assimilar o que €
aprendido em sala de aula com o cotidiano.

Podemos responsabilizar alguém ou algo, sobre fagi2 De certa maneira sim.
Muitos professores tém a sua parcela de culpa, yidizam métodos tracionais e nao se
preocupam com o aprendizado, apenas com o repass®ntetddos. O modelo tradicional de
ensino vem recebendo criticas devido ao aspectirecional do ensino, isto €, o aluno
torna-se um ouvinte ndo participativo e o profegsorelemento central da aula, o transmissor
do conteudo.

De acordo com Castro e Costa (2011), € comum dosprefessores que fazem uso
desta pratica em suas aulas, sendo ainda maisngvide Ultima série do Ensino
Fundamental, na qual sdo abordados contetdos aric@ué Fisica. As autoras criticam o
modelo tradicional no sentido de que os alunosbexoee armazenam as informagdes de
maneira mecanica, por meio da memorizacdo, e teiculdade de reproduzir o
conhecimento em uma situacao diferente da quddheasinada.

Garcez (2014) reforca que o mundo estd passand@pas mudancas tecnoldgicas, e
muitas escolas ndo estdo acompanhando, permanecensku modelo tradicional. Assim,
muitos professores ndo estao conseguindo chantengéa dos alunos, pois fora do ambiente

escolar, os alunos permanecem atualizados com\as riecnologias e a possibilidade de
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interatividade com o uso das midias comdatdets,celulares e computadores. Como muitas
escolas ainda ndo se adaptaram a essas mudargalififid para o professor conseguir
prender a atencdo do aluno e envolvé-lo ativameageaulas quando estas sdo planejadas nos
moldes estritamente tradicionais, como ja foi ddéranteriormente.

Com o avango das tecnologias, o tedrico apontaaguescolas tém que se adequar,
para promover ao aluno um aprendizado de qualidade:

A escola de hoje ndo pode limitar-se a passar ndgdes sobre as matérias, a
transmitir o conhecimento do livro didatico. Elauégna sintese entre a cultura
experienciada que acontece na cidade, na rua,ragasp nos pontos de encontro,
nos meios de comunicac¢do, na familia, no trabatg & a cultura formal que é o
dominio dos conhecimentos, das habilidades de pemga. Nela, os alunos
aprendem a atribuir significados as mensagensoemaicoes recebidas de fora, dos
meios de comunicacdo, da vida cotidiana, das foderasducagdo proporcionadas
pela cidade, pela comunidade (LIBANEO, 2004, p. 51)

A escola precisa ajudar o aluno a interpretar diecimento recebido para se tornar
um sujeito apto a desenvolver tarefas relaciongdasenvolvam o conhecimento recebido.
Para que a aprendizagem do aluno seja de qualidelemnudancas na escola sé&o
fundamentais, como, por exemplo, a instituicdo ipaeestar equipada com instrumentos e
espacos que proporcionem ao professor ter um me#senvolvimento em suas aulas.

Neste contexto, o professor assume um papel imertea vida escolar do aluno, tem
gue assumir o papel de mediador de conhecimento,astenado com as novidades

tecnoldgicas e, assim, buscar trazer cada vez melisorias para suas aulas. Para Libaneo
(2004, p.80):

A sociedade brasileira esta passando por intensasfdrmagfes econdmicas,
sociais, politicas e culturais. As novas exigénoghiicacionais diante dessas
transformagbes pedem um professor capaz de exeygar profissdo em
correspondéncia as novas realidades da sociedadmntiecimento, do aluno, dos
meios de comunicacéo e informagdo. H& uma nitiddamga no desempenho dos
papeis docentes, novos modos de pensar, agiragitte

Os professores tém que inovar com frequéncia sugafiio e pratica cotidiana para
gue suas aulas néo se tornem chatas e repettorasgpenas uso do quadro de modo ineficaz
e inadequado. O ensino de Quimica €, na maioriaveass, transmitido aos alunos por
métodos tradicionais, ou seja, 0 professor temdeipde - somente ele - passar, explicar e

impor o conteudo para seus alunos, afim de quecelapreendam de imediato. Deste modo,
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O ensino tradicional é usualmente, uma préatica mEne encaminhada quase
exclusivamente para a retencéo, por parte dos sluteo enormes quantidades de
informacgBes, com o propdsito de que sejam memaizaddevolvidas nas provas,
nos mesmos termos em que foram transmitidas pelfegsor. Nesse modelo, a
aprendizagem é entendida como uma simples recafgdioformacdes ditas pelo

professor, assumindo-se a linguagem como um mabm™tque transmite, conduz

as palavras do emissor (professor) para o recégtoro) com significados rigidos.

Os conteddos quimicos, por sua vez, séo transmitcomo inquestionaveis,

objetivos, j& que erroneamente concebidos como epiemtes de inimeras

observagbes experimentais, isentas de crencas Gesvidos sujeitos que as
realizaram (SCHNETZLER, 2004, p.50).

Em contraposicdo as severas criticas que sofre @elmdradicional de ensino,
Libaneo (1994) encontra neste método vantagensndendo que o posicionamento dos
alunos nao precisa necessariamente ser passivaxpésiedo logica da matéria € um
procedimento necessario, desde que o docente airmrobm outros procedimentos que
desenvolvam a andlise critica do aluno, como, pemelo, o trabalho independente, 0s jogos
educativos, a conversacao e os trabalhos em grupos.

Entdo, € necessario, de acordo com Albrecht e Kriafd3), que se tenha uma aula
em gue os alunos e os professores tenham um diadaggeja, uma aula em que a troca de
informacdes e de conhecimentos. Desta maneirasincede Quimica se tornaria mais facil e
compreensivel. Esta aula, chamada de aula exmgspoderia ser uma aula incrementada
com experiéncias, com jogos didaticos entre outegsirsos que chamem a atencdo dos
alunos.

Deste modo, os professores estdo sendo obrigadkeasarem suas aulas, tendo que
adotar metodologias de ensino diferentes das toadis, ou adapta-las, para tentar planejar
uma aula mais dinamica com o intuito de prendeteacdo do aluno e ensinar de maneira

mais criativa. Como complementa Bernardelli (2G02),

Para tornar o ensino-aprendizagem de quimica ssmpleagradavel, devemos
abandonar tecnologias ultrapassadas, que foramo nusiddas no ensino dito
tradicional, e investir nos procedimentos didatietiernativos, em que os alunos
poderdo adquirir conhecimentos mais significatiyo§.O procedimento alternativo
procura colocar o aluno em posicdo de pensar pmesmo, colher dados, discutir
ideias, emitir e testar hipoteses, sempre motiaela identificacdo do problema,
levando-os a aprendizagem alicergcada pelo “encamiznhe pela curiosidade.

Portanto, foi percebido que, com as mudancgas esea@a vem sofrendo devido ao
avanco tecnologico, surgiu a necessidade de aggwalos professores também sofrerem
algumas mudancas, adaptar as suas aulas fazends delas com jogos didaticos,
experimentos, videos e etc. Assim, tornou-se esdencna mudanca também no

comportamento dos professores: eles passam de tn@memissores de conhecimento, para
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aguele professor que dialoga com os alunos e qoa seu conhecimento com eles. Portanto,

os professores também aprendem com as experi@ugageram do contato com 0s alunos.

2.3 Aprendizagens a serem adquiridas ao longo dadk escolar

Estudiosos apontam que o foco do processo de easapwendizagem nao pode ser
apenas 0s conteudos escolares e muito menos osgopfpara se ter um aprendizado
eficiente. Como diz Labura (2005), “(...) quando prafessor estimar pela motivagcdo em sala
de aula, indica que o foco da sua atencao € o’afjmomo acrescenta (BRAGH. al 2012,
p.9), “(...) uma proposta problematizadora e aejacnsidera o aluno como o sujeito dono
de um conhecimento, o qual € um componente eskethata processos de ensino e
aprendizagem”.

Para isto, h4 as varias formas de se ensinar detatas conteudos e, neste sentido,
existem também tipos de aprendizagem possiveisaedaias € a aprendizagem significativa
que para Moreira (2012, p.2), “(...) € aquela ene dieias expressas simbolicamente
interagem de maneira substantiva e nao arbitréma aquilo que o aprendiz ja sabe.” Ele
ainda ressalta que a aprendizagem significativatace com a interagao entre conhecimentos
prévios e conhecimentos novos: “0s novos conhedoseadquirem significado para o sujeito
e 0s conhecimentos prévios adquirem novos sigdifieaou maior estabilidade cognitiva”
(MOREIRA, 2012, p.02). Desta forma, é possivel g@studante aprenda de fato, ndo apenas
memorize mecanicamente os conteudos.

Mas para que esta aprendizagem significativa temmafeito positivo € necessario
averiguar os conhecimentos prévios que os alunesupm e é a partir desta averiguacdo que
podera ser ensinado o0 novo conhecimento. Estelé@prendizagem se opde a aprendizagem
mecanica que, de acordo com Moreira (2010, p.9#0) as “(...) novas informacdes [que] sao
memorizadas de maneira arbitraria, literal, naoiaativa”.

Deste modo, para se obter uma aprendizagem deefiatente é necesséario que os
docentes sigam uma metodologia mediada por esaattagilitadoras como o que o tedrico
denomina de organizadores prévios, que sao matenimodutorios apresentados antes do
contetdo; os mapas conceituais, onde sdo consiedigramas que indicam relagfes entre
0S conceitos; e os diagramas V que sao instrum@ai@sa analise da estrutura do processo
de producdo de conhecimento. O autor esclarecesaer esses principios e estratégias, na
pratica docente, ndo adiantaria se 0 aluno naoseqa interesse em aprender novos

conhecimentos e conceitos (MOREIRA, 2010). Portagtpreciso chamar a atencédo do
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discente, buscar conquista-lo e envolvé-lo ativasmea momento da aprendizagem. Uma das
formas de se conseguir isto ocorre a partir do ecinfento prévio que, de acordo com
Moreira (2012, p. 07), é:
A variavel isolada mais importante para a apremgiza significativa de novos
conhecimentos. Isto €, se fosse possivel isolarimta variavel como sendo a que

mais influencia novas aprendizagens, esta vargemd o conhecimento prévio, os
subsuncores ja existentes na estrutura cognitiajito que aprende.

Entdo, este conhecimento preliminar, permeado pmdes do senso comum, €
importante, pois ajuda o aluno a construir uma oqg&via de um determinado assunto e,
assim, podendo ser aprimorado a cada vez que leste adquirir novos conhecimentos.
Apesar disto, o tedrico esclarece que nem sempeeceshecimento prévio € uma variavel
com boa influéncia quando este atua como bloqueselaprendizado de novos conceitos, ou
seja, o0 aluno tem um conhecimento prévio sobre eterihinado contetdo, contudo quando o
professor tenta explicar este mesmo conteludo net@hddamente e com fundamentos
cientificos, o aluno demonstra ter bloqueio em eaado conhecimento prévio que ele tinha
com o novo conhecimento para ele repassado.

Para Moreira (2010), a aprendizagem significgtode se tornar critica que pode “ser
tomada como referencial para organizar o ensinoocoma atividade subversiva” (p.02).
Para ele a educacédo nos dias de hoje é vista comércio, onde o “‘mercado se encarrega’
da oferta, da procura, da qualidade” (2010, p.€4)a aprendizagem significativa critica que
podera ser a saida para este problema: “é aqusiaeptva que permite ao sujeito fazer parte
da sua cultura e, ao mesmo tempo, estar fora (d@REIRA, 2010, p. 07). Para o autor, é
através deste tipo de aprendizagem que o aluno lgtadtecom a mudanca do conteddo de
forma construtiva sem se deixar levar por essa nuada

Para Moreira (2010), existem onze principios lifadiores para a aprendizagem
significativa critica:

1. Aprender que aprendemos a partir do que ja sahefprincipio do conhecimento
prévio)

2. Aprender/ensinar perguntas ao invés de respdBtascipio da interacdo social
e do questionamenjo.

3. Aprender a partir de distintos materiais edwoati Principio da néo
centralidade do livro de texfp.

4. Aprender que somos perceptores e representadoresundo. Principio do
aprendiz como perceptor/representadior.

5. Aprender que a linguagem esta totalmente ingiicam qualquer e em todas as
tentativas humanas de perceber a realidagandipio do conhecimento como
linguagem)

6. Aprender que o significado esta nas pessoas,nadigoalavras.Pfincipio da
consciéncia semantida.
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7. Aprender que o ser humano aprende corriginde sfts. Principio da
aprendizagem pelo errp.

8. Aprender a desaprender, a ndo usar conceitaraégias irrelevantes para a
sobrevivéncia.Frincipio da desaprendizagem.

9. Aprender que as perguntas sdo instrumentos egpEio e que definicdes e
metaforas sdo instrumentos para pen®am¢ipio da incerteza do conhecimeto.
10. Aprender a partir de distintas estratégiasnde. Principio da néo utilizacéo
do quadro-de-gi2.

11. Aprender que simplesmente repetir a narratevautra pessoa ndo estimula a
compreenséo.Pfincipio do abandono da narratija(MOREIRA, 2010. p.20-21,
grifo do autor).

Quaisquer destes principios listados acima corgnbpara melhorar a aprendizagem
de qualquer conteudo e qualquer disciplina na asqgmdendo ser aplicado nas aulas de
Quimica com a finalidade de superar as inumerasultihdes como as listadas nesta
pesquisa. Deste modo, os conceitos de aprendizaggmificativa, tipos de aprendizagem
significativa critica e de conhecimentos prévios findamentais, pois com eles torna-se
possivel identificar quais procedimentos sdo vEave momento de ensino-aprendizagem e

aperfeicoa-los.

2.3.1 O ensino de Quimica a partir do ludico e dasovas tecnologias para obtencédo de

aprendizagem significativa

Como ja foi dito, o0 mundo estd passando por vamaslancas tecnoldgicas, e a
maioria das escolas ndo esta acompanhando essagau@g@rmanecendo no seu modelo
tradicional. Deste modo, os professores ndo estdseguindo chamar a atencéo dos alunos,
pois fora do ambiente escolar, eles permanecentizaii@s com as novas tecnologias, e na
escola, onde ndo houve adaptacdo a essas mudadchiiculdades de o professor conseguir
prender a atencdo do aluno (GARCEZ, 2014).

Neste novo contexto, os professores estdo sendyadbs a repensar suas aulas, tendo
gue adotar metodologias de ensino diferentes ddginais, e tentar trazer, para os alunos,
uma aula que possua o intuito de prender a atetig&@luno e ensinar de maneira mais
criativa, alcangando o desenvolvimento de apregdiza significativas como definidas por
Moreira (2010).

Carvalho et.al(2007) nos leva entender que devemos procurar mnaaeira de
aproximar teoria e pratica para que assim facamosque 0s alunos construa uma maneira
de entender o conteddo em questdo, e ndo mais uBg@sgque nao seja apenas uma
memorizacdo (decoreba) do conteudo para avaliagdeslares. Guimardes (2009, p.198)

acrescenta que, “(...) os estudantes evidenciampariancia de se aliar a pratica a teoria, o



28

fato de se conhecer e entender a aplicagcdo daastgumde ajudar em muito o aprendizado
dos discentes, envolvendo-0s com 0s processosadsiid

Nesta perspectiva, estudos tem mostrado que, gararto ensino de Quimica mais
compreensivel, deve-se buscar meios de chamangéatdos alunos com materiais didaticos

gue despertem interesse nos alunos e aproximeomadeaidade e conhecimentos prévios:

O Ensino de Quimica é compreendido, principalmgma investigagdo sobre a
natureza e o desenvolvimento tecnolégico na imlacéio dinAmica de conceitos
cotidianos e cientificos diversificados, incluindambém o fato de possibilitar ao
homem o desenvolvimento de uma visdo critica do dmu(CAPISTRANO;
AQUINO; et.al, 2012, p.1).

Outro fator importante para se ter uma boa aul@uienica, € uso do laboratério em
que as experimentacdes podem ser realizadas de ancoloplementar as aulas expositivas,
mas em contrapartida entra o fato de que nem tlascolas possuem um laboratério, e seus
equipamentos, e as que possuem nao tem verbagsigficpara manté-lo.

Diante das dificuldades materiais e fisicas deslas e de aprendizagem dos estudantes

citadas, é preciso, de acordo com Silva (2011, p.9)

(...) fazer uma reflexdo sobre o que ensinar e censinar, como desenvolver 0s
temas adequadamente, como estabelecer um ordenddgiob entre os contetdos,
como conciliar as atividades préaticas com o corteédrico.

Uma maneira de ensinar os alunos de um jeitoattitéado € com o uso das atividades e
jogos ludicos. Esse tipo de atividade deve sersegua ao aluno para ensinar os conteudos
das disciplinas escolares, devendo ser planejddgpEessor, conter regras e potencializar a
aprendizagem. As atividades ludicas que, por urm, lagpresentam uma contribuicdo aos
educadores como instrumentos de ensino, e por ado) podem tornar o ambiente escolar

mais rico e estimulante para os alunos (BOMTEMPD7)

O Jogo didatico, ganha espag¢o como instrumentovatiiir para a aprendizagem de

conhecimentos quimicos [...]. Os professores podtlmar jogos didaticos como
auxiliares na construcdo dos conhecimentos em geiakiyea de ensino (CUNHA,
2012, p. 92).

Nas aulas de Quimica, os jogos e atividades ludiedsrnaram um grande aliado dos
professores, pois, de acordo com Castro e CosteD,(305), a utilizacdo de jogos pode
exercitar o raciocinio, facilitar os estudos e faeer o intelecto. O uso do ludico para ensinar

e/ou fixar diversos conceitos em sala de aula madeuma forma de instigar no aluno o
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interesse e a motivacao necessarios para uma nagremdizagem. De acordo com Santana
(2008):

O objetivo da atividade ludica ndo é apenas levalumo a memorizar mais
facilmente o assunto abordado, mas sim induzicmeaio do aluno, a reflexdo, o
pensamento e consequentemente a construgdo dorgeecenento, onde promove
a construcdo do conhecimento cognitivo, fisico,isdoe psicomotor. Além do
desenvolvimento de habilidades necessarias asgs&tucacionais da atualidade.

Portanto, percebe-se que, apés a revolucao infmanéis professores passaram a ter
que lidar com alunos mais antenados pelo uso deasntecnologias de informacdo e
comunicacdo, onde a informacgéo circula amplamente enodo mais rapido. Por isso, o
método educacional também teve que passar por ocegso de adaptacdo e informatizacao
e, neste contexto, os professores de Quimica tivenae adaptar suas aulas com recursos
diversificados para assim demostrar aos alunopratieca, o que € estudado na teoria; e com
as atividades ludicas e recursos tecnologicos ajumaalunos a refletir mais sobre o assunto,

fixando-o.

3. METODOLOGIA

Na busca em alcancar os objetivos propostos neatelho de Conclusao de Curso,
esta pesquisa foi realizada a partir de uma meatga@olualitativa, que segundo Marconi e
Lakatos (2010a, p. 269), “preocupa-se em analisategpretar aspectos mais profundos,
descrevendo a complexidade do comportamento humam@m o apoio da metodologia
quantitativa que, segundo as autoras, “consistermeestigacdes de pesquisa empirica cuja
principal finalidade é o delineamento ou analise caracteristicas de fatos ou fenémenos, a
avaliacdo de programas, ou o isolamento varidvaixipais ou chave” (MARCONI e
LAKATOS, 2008, p.70). Deste modo, o foco desta pesqgfoi a fala e impressdes dos
estudantes sobre a disciplina Quimica, a observdgdscola pesquisada e interpretacdo do
que foi visto. Ja os dados numéricos se fizerarassacios apenas para descrever o perfil do
ensino de Quimica.

Para isto, foi realizado trabalho de campo do tgloratério (MARCONI e
LAKATOS, 2010b), no qual se buscou realizar:

(...) investigacBes de pesquisa empirica cujo iobjét a formulacéo de questdes ou
de um problema, com tripla finalidade: desenvohg@poteses, aumentar a
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familiaridade do pesquisador com um ambiente, datéenémeno para a realizacdo
de uma pesquisa futura mais precisa ou modificalanificar conceitos (p. 71).

Para isto, entre as técnicas de pesquisa, foralimad@s momentos de observacdo
assistematica, pesquisa documental e aplicacdaieionarios e de uma atividade como
formas de coletar os dados para depois interpostatle sera detalhado a seguir.

Num primeiro momento, para se conhecer o cenae pesquisado, foram realizadas
visitas a uma escola publica do interior de Gaidsgual houve a devida permissao para a
realizacdo da pesquisa e coleta de dados mediartrega de um documento aos gestores
responsaveis com os dados da pesquisa com objetevdsrmalizar a autorizacdo de sua
realizacdo (Anexo A).

A partir disso, foi verificada a estrutura fisicenaterial para a realizagdo das aulas de
Quimica na escola pesquisada. Para tal, foi natesedlizar uma pesquisa de campo:

Toda pesquisa de campo parte da construcdo de utelonda realidade. A partir
desse modelo da realidade, podemos determinarraadale observa-la. [...] Assim,
€ necessario definir, dentre outros parametrog@napo da pesquisa, as formas de
acesso a esse campo e os participantes, parasentgossivel determinar os meios
de coleta e analise dos dados. (MATTAR, 2008, p.168

A identificacdo das caracteristicas da aprendizagemQuimica na perspectiva dos
estudantes, com a finalidade de se alcancar osivalgjedesta pesquisa, ocorreu mediante
aplicacdo de questionéarios que, de acordo com @t&ig2007), “é a forma mais usada para
coletar dados, pois possibilita medir com maisid&ato que se deseja. (...) Ele contém um
conjunto de questdes, todas logicamente relaciesnama um problema central” (p. 53).

Num terceiro momento, descrevemos como a disaiglan Quimica foi estruturada e,
para tal, utilizamos a metodologia da pesquisadgjtidfica que, segundo Andrade (2010, p.
128), “é uma etapa fundamental da pesquisa de cafnpp a pesquisa bibliografica vai
possibilitar a determinacdo dos objetivos, a cagéty das hipoteses e oferecer elementos
para fundamentar a justificativa da escolha do teRexra se conhecer a escola e o respectivo
perfil docente existente na instituicdo e que este atuando nas turmas pesquisadas, tornou-
se importante realizar uma pesquisa documental (M¥], 2008), onde a legislacéo e
documentos da educacdao brasileira, estadual ecdadésram fundamentais.

E, por fim, refletimos sobre a aprendizagem em @uaine suas respectivas
metodologias de ensino. Nesta etapa da pesquisggnica utilizada foi a de andlise e
elaboracdo dos graficos e tabelas referentes alws dmletados, fase esta que compreende

trés etapas: selecao, categorizacao e tabulaciORANE, 2010).
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3.1 O desenvolvimento da pesquisa

No inicio, esse trabalho tinha a intencdo de peaguiomo os alunos mais aprendiam
o conteudo de Quimica que a eles era repassaderaseealizado a partir do método
tradicional ou com outros métodos como o ludicoagédgico, com 0 uso de maior
interatividade dos estudantes ou a partir das nte@mlogias. Para isto, foram construidos
trés instrumentos de coleta, com intuito de avariguperspectiva dos alunos, cujos modelos
se encontram nos Apéndices.

No primeiro questionario (Apéndice A e A.1l), querés saber 0 gosto dos alunos
pela Quimica, no segundo (Apéndice B) analisama®mieiddo que os alunos estavam
aprendendo no momento de realizacédo da pesquia &m, desenvolvemos uma atividade
especifica sobre a matéria termoquimica (Apéndjce C

Os questionarios foram aplicados em quatro turnsasedundo ano do Ensino Médio,
em uma instituicdo de ensino, situada no interoEstado de Goias. A escolha das turmas do
segundo ano do Ensino Médio, no turno matutinorreagpor estas serem mais acessiveis e
com disponibilidade de participacéo da pesqtisascolha do turno matutino se deve ao fato
de nds, pesquisadoras, cursarmos Licenciatura émi€@uno periodo noturno e isto traria
empecilhos a coleta dos dados.

A instituicdo de ensino pesquisada esté situadaremmunicipio no interior de Goias e
pertence a rede publica, onde é ofertado o Ensi@didvVie possui no turno matutino quatro
turmas do segundo ano. Totalizam cento e vinteoalumatriculados nesta escola no periodo
matutino, dos quais participaram da pesquisa navemove que estavam disponiveis nos
dias de coleta de dados.

O Questionario 1 contém oito questbes (Apéndice d\)e visava averiguar a
compreensao dos alunos pela disciplina Quimicar@r g perguntas sobre o gosto pela
mesma, com 0 objetivo de conhecer se eram intelesgzela disciplina e o que achavam
dela; verificar o grau de dificuldade que o alumtha em relagédo a esta disciplina; se
recordam dos conteudos que estudaram no primeoadarEnsino Médio; informar quais

temas consideravam mais dificeis e mais faceignAls&so, buscou-se que demonstrassem a

*As turmas de primeiro ano do Ensino Médio ndo foemtolhidas para participar desta pesquisa poreesta
comecando a estudar a disciplina de Quimica eegs® motivo, ndo teriam condi¢ces de respondeineipo
questionario. As turmas do terceiro ano do Ensiralibl também néo foram escolhidas por estarem modilt
ano e se preparando para os vestibulares. Desta,fo@o teriam disponibilidade de aulas para [atiem da
pesquisa e, por isso, as turmas de segundo aamtarais condi¢cdes de colaborar com a mesma.
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contextualizacdo da disciplina, ou seja, os alufmmam estimulados a nos informar se
conseguiam relacionar o que eles aprendiam nalealala com o seu dia a dia.

Neste questionario, os pesquisados também devewatrar os conteudos quimicos
estudados no segundo ano até o presente momeapdickcao deste questionario (Apéndice
A.l1). Esta nota seria dada ao nivel de aprendizaiyenalunos, ou seja, seria para verificar o
quado dificil é a aprendizagem dos alunos sobres esteiteddos. Eles também foram
estimulados a dar sugestdes para melhorar o edsi@uimica. Neste mesmo questionario,
ao final, foi apresentada uma folha com os conteuge eles estudaram no primeiro ano do
Ensino Médio (Apéndice A.2). A finalidade deste beate € saber se os alunos se
recordavam dos temas e conceitos ja estudados.

No Questionario 2 (Apéndice B), foram elaboradas spiestdes especificas do
conteudo “Termoquimica”, averiguando o conhecimaids alunos sobre o mesmo. Este
guestionario visou investigar o quanto eles comptemm e assimilaram o conteludo ja
estudado. E conhecer se 0 aluno sabia o que édeimica e o que ela estuda; verificar se
conhecem este simbolaH; saber quais sdo os tipos de entalpia; o quersagdes
endotérmica e exotérmica; saber a respeito dadeeale combustédo e a Lei de Hess. Este
conteudo foi escolhido para ser um dos temas dssiigacdo desta pesquisa, pois quando o
guestionario foi aplicado esse era o tema que astastudando e isto se adequaria a logica
de conteldos ja planejada pela professora da liigcip

Por fim, foi proposta uma atividade sobre o contegjge os alunos estavam estudando,
com base nos resultados do Questionario 2. Estaade ocorreu a partir da confeccdo e
aplicacdo de uma atividade ludica conhecida poeatpas cruzadas”, na qual demos o nome
de “Jogo Termocruzado” (Apéndice C).

O “Jogo Termocruzado” foi desenvolvido da seguimaneira: na horizontal e na
vertical continha cinco pistas cada, dentre elggnads perguntas. Cada turma foi dividida em
dois grupos e o0 primeiro que conseguisse termiaanaia um prémio, que teve a finalidade
de incentivar o envolvimento e a participacdo neidsde. As pistas se relacionavam ao
conteudo de Termoquimica e somente duas turmaxiparam desta atividade, pois se
tratava de uma intervencédo que levaria tempo eodikjpidade das turmas em patrticipar de
mais um momento de levantamento de dados.

E preciso ressaltar que encontramos dificuldadesnmomentos de coletar os dados,
pois a instituicAo ndo nos abriu espacos para qukesgsemos elaborar um projeto de
intervencdo mais aprofundado, ou ao menos assaistiaulas da professora da disciplina

Quimica. Contudo, os gestores nos deram autorizaed@ante a entrega de um termo com 0s
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dados da pesquisa (Anexo A), que nos permitiazezal observacdo da escola e alguns de
seus espacos, acessar seu Projeto Politico Pedagbgplicar os questionarios e a atividade

acima mencionada, ndo dando abertura para ir, @iEsa, como ja explicado.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 A Escola pesquisada

Mediante a técnica de observacao e de pesquisanéotal, foram levantados dados da
escola pesquisada, localizada no interior de Gdéiasstituicdo foi fundada em 1977 e foi
construida, em um terreno doado, 950m? de areain8egseu Projeto Politico Pedagdgico
(2015, p. 07), “o prédio contava com oito salasudle, diretoria, secretaria, banheiros e casa
do zelador.” Nesta época, a instituicdo tinha dajpae para mil alunos e no 2° ano, na época
do colegial, os estudantes cursavam o Magistétie, afa integrado com o Ensino Médio,
onde o aluno ao final saia com habilitacdo parahec no Ensino Fundamental da 12 até a 42
quarta série — hoje do 1° ao 5° ano.

Em 1988, a escola passou por uma reforma sendiadmpgom a construcdo de mais
trés salas de aula, uma sala de coordenacédo péckgdga sala de professores, uma sala
para diretoria e mais dois banheiros, aumentarglmasia capacidade para 1200 alunos.

Atualmente, a instituicdo oferta o Ensino Fundaadedo 6° ao 9° ano - no turno
vespertino -, com 163 alunos e o Ensino Médio qudeéecido nos trés turnos, com 685
alunos matriculados. Totalizando, entdo, 848 alumasiculados (GOIAS, 2015).

Com a realizagcdo do trabalho de campo, percebegusea instituicdo esta em
adequado estado de conservacao, suas salas ddiawmplas e bem arejadas, fazendo com
que os alunos nao tivessem problemas para pernmanegeelas no que diz respeito a
estrutura das mesmas. Além disso, 0 espaco dagéoré amplo e bem arborizado.

Ainda sobre sua estrutura fisica e material, f@eobado que a escola conta com uma
sala para a fanfarra; com duas salas especifistinaltas aos laboratorios de informéatica e de
ciéncias. Conta também com uma biblioteca que atend trés turnos; uma sala onde sdo
guardados os utensilios das aulas de Educacaca;Fiswa sala para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE); uma sala paraorddicola; uma sala para reunido
pedagogica; uma sala dos professores; uma salaodgeocacdo; uma sala da direcdo e uma
sala para secretaria. Além disso, possui 10 saaalds, sala de video, sala para arquivos,

cantina, sala para lavanderia, almoxarifado e gueclberta.
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De acordo com o PPP (2015, p.18) a instituicaoy@ssalmente:

1 (um) Laboratério de Ciéncias com 18 banquetasmégas de 2m, 01 pia e 04
armarios para guardar materiais como microscopmicsal esqueleto, 03 mddulos —
quimica, fisica e biologia, 01 TV, 01 DVD, 01 cortguor, 01 médulo Junior de
ciéncias. Sala com dimenséo de 7x5=35m2.

A estrutura citada acima nao esta apta adequadarpand ser um laboratério de
Quimica, pois este laboratério ndo é somente dasa, mas sim dividida para uso de
professores de outras ciéncias. Neste laboratddim,poderiam ser feitas experiéncias mais
elaboradas, pois ndo possui 0s equipamentos deasegunecessarios. E insuficiente para
utilizacdo de uma escola que conta com mais deestildantes e vérias disciplinas com
possibilidade de utiliza-lo como apoio pedagdgico.

Em relacdo aos recursos humanos, a instituicAoutanguadro que totaliza trinta e
quatro professores e conta com dezenove serviddragistrativos. O Ensino Médio possui
oito turmas de 1° ano, com nove turmas de 2° awone oito turmas de 3° ano, todas
divididas nos trés turnos. Possuem duas aulas sésnda Quimica, que a nosso ver é
insuficiente para ver todos os contetudos da argan@idos como essenciais para este nivel
de ensino como ja apontado nos documentos edueéioficiais brasileiros e da Secretaria
Estadual de Educacdo de Goids. Deste modo, est@cdit priva, assim, os alunos de
conhecimento ampliado e aprofundado de Quimica,océnprevisto nas resolugbes e leis
educacionais.

O quadro de professores graduados em Quimica, qudoéo desta pesquisa, se
resume a duas professoras, mas somente uma miasti@ulas de Quimica. A outra
professora conduz outras disciplinas como Fisiddagematica, isso ocorre por conta da
auséncia de professores nas respectivas areasddazem que ela dé aulas em areas de
conhecimento que néo é formada.

Portanto, esta estrutura que se refere ao labaratd® quantitativo insuficiente de aulas
de Quimica e de docentes podem prejudicar os alprneando-os de conhecimentos que
poderiam adquirir se tivessem mais aulas, um lafoaadequado e com mais professores

que poderiam se dividir entre teoria e pratica,g@mplo.

4.2 A Disciplina de Quimica e a aprendizagem na p&pectiva dos estudantes

A partir das respostas fornecidas pelos alunosjanida analise do Questionariol, foi

possivel inferir os seguintes resultados sobrestogmela disciplina de Quimica, bem como o
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desempenho deles que nos mostrou como tem ocarageendizagem da disciplina Quimica
naguela turma e escola.

Na questéo 1, os alunos foram questionados a tesjeseu “gosto” pela disciplina de
Quimica relatando o porqué de gostar ou ndo. Cam has analises das respostas para essa
guestao, constatou-se que somente 50% dos alunosrain gostar de Quimica, onde um
deles afirmou que “Sim, acho bastante interessasttelar sobre a composi¢do das matérias e
suas formulas moleculares, suas reacfes ao entraor@ato com outros atomos produzindo
um elemento diferente, etc.” (Estudante 1). Egte die fala demonstra que se o conteudo for
bem ministrado, o aluno podera compreender mettmminar o conteudo e também ter um
gosto melhor pela disciplina

Apesar deste quantitativo significativo apontar gosta de Quimica, 27% dos alunos
responderam nédo gostar da disciplina. Isto ficdexngiado pela resposta de um deles que diz:
“Nao, acho que é inutil essa matéria nas escolalicpd, pois ndo ha professores qualificados
e as atividades ndo corresponde a utilidade. Ede&ieria ser obrigatorio essa matéria nas
escolas” (Estudante 2). Além disso, 22% dos aluelasaram que, em certos momentos, nao
gostam da disciplina, sendo afirmado por um peaduoigjue: “Eu gosto mais € g lado de
fazer experiéncias quimicas de mexer com substn&gora dos calculos e de teoria ndo
muito” (Estudante 3).

Mediante estas respostas fornecidas pelos alumospristatado que, em sua maioria, a
Quimica os agrada, mas um nuamero significativoluleoa afirmaram nao gostar ou gostar de
vez em quando, pois os conteudos quimicos sao mamps e dificeis de serem entendidos.
Segundo Moreira (2012), os alunos tém um conhedonprévio do conteddo que irdo
estudar e o professor precisa partir destes sableratia a dia para que seja mais facil
compreender os conteudos das disciplinas escotame® a Quimica, tornando possivel uma
aprendizagem significativa como definiu o autor.

Os alunos apontam sua vontade de terem mais ardisap, pois alegam que 0s
contetdos seriam mais faceis de serem compreensiideissem na préatica o que aprendem
na teoria, no qual tem contato a partir das autaesitivas e dos livros didaticos. O que
contribui para que isto ocorra é a inexisténciamedaboratério, exclusivo para a disciplina e
com equipamentos e espaco estruturado adequadammemie foi observado no trabalho de
campo e é evidenciado na fala do estudante pesdgui&astrutura precaria da escola afeta os
resultados das aulas de Quimica, pois afeta ahiladasile de realizacdo de experimentacdes

com intuito de demonstrar os conteudos da diseiplin
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Além disso, é explicitado pelo estudante pesquispdoha uma falta de professores
qualificados, ou seja, é visivel para eles querhd necessidade de se melhorar a formacao
docente e que isto repercutiria em aulas mais angiveis. Percebemos também que, na
instituicdo, hd um numero insuficiente de professarapacitados para ministrar aulas de
Quimica, o que afeta as aulas como um todo, psavigdedricas.

Dando continuidade as analises, para a segundt&iques baseou no método de escala
de um a dez para avaliar o grau de dificuldadeatlosos na disciplina de Quimica, sendo o
grau 1 como “extremamente facil” e o grau 10 “ax@@enente dificil”. Para fins de analise da
avaliacdo dos discentes, optou-se por colocartas de um a quatro como sendo “f4cil” lidar
com a disciplina e os contetdos da Quimica, cirmuoc“regular’ e de seis a dez como
“dificil”.

Mediante as respostas fornecidas, 6% dos alunosar@guiram interpretar a escala;
isto ocorreu por ndo conseguirem assimilar adegoexE o que se pedia na questdo
proposta para reflexdo, mostrando que os problerdasalém do proprio aprendizado de
Quimica, ou seja, as dificuldades se somam a odisagplinas e conteudos ou talvez por
desanimo ou por dificuldades em relacéo a leita@ocinio e autonomia dos estudantes.

Um total de 27% dos alunos avaliou a disciplina @oregular (nota 5), 45%
consideravam dificil (notas de 6 a 10) e 27% caraichm facil (notas de 1 a 4). Essa relacao

é demonstrada no Gréafico 1:

Grafico 1. Andlise da dificuldade dos alunos na disciplingdémica.
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Como pbde ser observado no gréafico 1, muitos alyresjuisados consideram a
disciplina de Quimica dificil, sendo que a maia@hou a disciplina “regular”, pois foi a
questdo mais escolhida. Portanto, ha explicitaginshtisfacdo em relacdo a seu contato
com as aulas desta disciplina e isto aponta para mecessidade de ser repensada sua
conducao e metodologias, por exemplo.

Ao analisar a questédo 3, que buscou averiguar @santeddos de Quimica que 0s
alunos se recordavam do primeiro ano, € possi\sdrear que a maioria se lembravam de

varios conteudos estudados, sendo estes desaiitabela 1 a sequir:

Tabela 1: Conteddos mencionados pelos alunos no questionario

Conteudos mais lembrados pelos alunos Quantidadezés que o
conteudo foi lembrado
Tabela Periodica 46
Ligacbes Quimicas 35
Densidade 25
Estados da Matéria 24
Transformagdes Quimicas e Fisicas 24
Ponto de Fuséao e Ebulicao 16
Distribui¢cdo Eletronica 11
Solugoes 10
Outros 84

Fonte: Prépria

Como foi explicitado na Tabela 1, pode-se infetie,qo conteddo mais citado pelos
alunos foi a “tabela periédica”, e 0 menos citaeinde “solucdes”. Diante do exposto, pode-
se concluir que esse fator de lembrar ou ndo dot@dos e cita-los, pode ser estimulado
pela forma em que o mesmo foi apresentado e tad@allem sala de aula, pois
automaticamente lembra-se do que nos deu praZezeoe vivenciar, sendo a metodologia
adotada pelo professor é fundamental nesse processo

Supdem-se, entdo, que o conteudo quimico relaciohaabela periddica, o mais citado
pelos alunos, foi trabalhado de maneira prazerogdiceente, o que permitiu essa alta
referenciagdo. J& o conteudo relacionado as “sefligfue as vezes se torna um conteudo
complexo, ndo gerou a0 menos uma recordacdo paeosia dos alunos. Portanto, trata-se

de um conteudo onde a aprendizagem n&o ocorrewde significativo e, com a deteccao de
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uma menor referéncia a este tema, entende-se quataele um conteldo que o docente
precisa dar mais atengdo nos momentos de sere@dasss aulas.

Na quarta questdo, os alunos foram indagados splaleconteudo, citado por eles
anteriormente, consideravam mais dificil. Consta®uentdo que, tiveram mais dificuldade
foi o de “ligacdes quimicas” (ligagdo covalenteyiod e metalica). A justificativa para essa
dificuldade pode ser relacionada novamente adalsaatividades praticas para relacionarem a
teoria a praticag isto contribui para essa falta de compreenséo alteddo. Segundo
Galiazzi (2005), a realizacao de experimentos sleguile discussdes para a interpretacao dos
resultados é uma atividade extremamente rica amotede aprendizagem, assim entende-se
que é preciso repensar as técnicas de ensinodmaeda contextualizagdo e utilizagdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes para fa@litapulsionar a aprendizagem.

Na quinta questéo, os alunos nos informaram quededdo, do primeiro ano do Ensino
Médio, consideravam mais facil. E como maioria sposta dada foi novamente o conteddo
gue explica a “tabela periddica” e isto demonsttee dqgjd um maior envolvimento e
aprendizado em relacao a este tema.

Na sexta questdo, visamos saber se 0s alunos cote®gassimilar o que aprendiam
em sala de aula aplicando estes saberes em seliamoti dando exemplos deste fato e
demonstrando a existéncia de aprendizagem sigincdevando em consideragéo a forma
como a Quimica deve ser trabalhada e apresentadal@aws, ou seja, apresentando-a de
maneira facil e contextualizada e ndo somete extcapla, a presente pergunta buscou
averiguar se os alunos tem relacionado, de maoe#r@nte, a Quimica com o cotidiano, indo
além dos seus conhecimentos prévios.

Em relacdo as respostas dadas para esta queséficd@), houve falas que afirmavam
entender as possibilidades de aplicacdo dos cargeaideu cotidiano como a seguinte: “Sim,
hoje entendo a importancia de materiais, suas csigiEs, e sei associar muitas coisas do
dia-a-dia com a quimica” (Estudante 4). Apesaraodisetamos também que, alguns alunos
nao conseguiram assimilar a importancia da Quimitasua vida cotidiana e a seguir
apresenta-se uma resposta que nos deixou perplbBiéas:sdo passados conteudos que nunca
vou usar. E na maioria séo calculos, cadé a veirdagigimica? Por isso que acho inutil essa
disciplina nas escolas publicas” (Estudante 5).

Esta dltima fala é preocupante, pois o pesquis@@oconsegue aplicar os conteudos
explicados, ndo entende a interdisciplinaridadsipetde ser realizada, mostra desinteresse e
criticas profundas ao ensino de Quimica que temndihtato. Entende-se que a escola tem o

papel importante na formacdo do aluno, como cidaypléo consegue colocar em prética o
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conhecimento adquirido, e o transformando em ag@esua vida cotidiana (LIBANEO,

2004). Para isto, torna-se necessario averiguartig® de posicionamento dos estudantes
gue mostram verdadeira aversdo a disciplina, bdscaessponder cada questionamento do
estudante, mostrando a importancia de se aprendgieni€, as possibilidades e alcance de

seus conhecimentos.

Grafico 2: Relacao das aulas de Quimica com o cotidiano.
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Fonte: Prépria.

Em relagédo a sétima questédo, pode ser observado g de dificuldade dos alunos
com os conteudos estudados no 2° ano do EnsincoMé&Eb presente momento da aplicacéao
do questionario, concentram-se em “Acerto de Ciegfie Estequiométricos”. Em uma escala
de 1 a 10, o grau de dificuldade predominante alnegoseu nivel maximo, ou seja, 0os alunos
afirmaram ndo conseguir compreender este contelidtabela 2 mostra a quantidade de

alunos que afirmaram ter o maximo de dificuldadecada conteudo:

Tabela 2: Dificuldade dos Conteldos Estudados no 2° ano donEiMédio.

Conteudos Estudados Quantidade de Alunos%
Conceito de Suspensdes, Coloides e Solucdes 24%
Coeficiente de Solubilidade 15%
Classificacdo das Solucdes 19%

Concentracao Comum 22%
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Porcentagem em Massa e Volume 18%
Concentracdo em Numero de Mols 19%
Diluicédo 20%
Acerto de Coeficientes Estequiométricos 33%
Balanceamento por Método de Tentativa de Equacde 22%
Simples

Céalculos Estequiométricos 26%
Aplicar Lei de Proust 20%
Aplicar Lei de Lavoisier 21%
Aplicar Lei de Gay-Lussac 25%
Titulacéo 27%

Fonte: Prépria.

Para finalizar a analise do primeiro questionaaim,serem verificados os dados da
oitava questdo, 48,5% dos alunos novamente sugerigalas mais praticas com
experimentacéo, fazendo com que assim a aula seggonodutiva. Este fato se remete ao que
Guimarédes (2009) argumenta, que os estudantesaupbara que os professores conciliem a
pratica com a teoria para que assim as aulas ditassais dinamicas e interessantes. Ja
17,2% preferem deixar como esta, ou seja, ndo deeamuma opinido; 10,1% dos estudantes
acredita que, se tivessem mais tempo para estglaproprio rendimento aumentaria; 9,1%
pensa que, se o professor se dedicasse mais a-wsiro entendimento da matéria seria
melhor.

Interessante que 8,1% dos estudantes pesquisadogipsen por ndo entender o
conteudo, pois se deixam dispersar por motivosasurezes sem importancia; 4,1% dos
alunos sugerem que, se tivessem um laboratérioomelhque os conteddos de Quimica
fossem mais faceis, o entendimento da disciplinea seais agradavel; 2,9% dos alunos
pensam que, se os estudo da Quimica fosse encameadgade curricular do Ensino
Fundamental ao chegarem no Ensino Médio tornaria f&ail.

Fica evidenciada a necessidade de mudanca, sejgprétisas docentes, seja no
comportamento discente, seja na estrutura da gsestpisada.

Prosseguindo com as analises, baseando-se no daesti 2, que abrange
especificamente o conteddo Termoquimica, os altesnderam de acordo com o que eles

estudaram até o presente momento. Em sua primeéstap, 0 questionario visava em
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averiguar o conhecimento dos alunos sobre Termacginmou seja, € o estudo das
quantidades de calor liberadas ou absorvidas duesnteacdes quimica (FELTRE, 2004).

As respostas para esta questdo ndo foram satiggat&ntre os alunos questionados,
apenas 34% deles responderam corretamente; 11#ndespm errado e 53% nao souberam
responder. Dos questionarios respondidos corretameatestacamos que alguns alunos
conseguiram responder de maneira aproximada ad-gjtre (2004) coloca: “E a parte da
quimica que estuda as quantidades de calor liberadoabsorvidos, durante uma reacao
quimica” (Estudante 6).

A segunda questéo, que usa o método de multiptdhesgara analisar o conhecimento
dos alunos em relagcdo ao significado do simbolvat@acdo de entalpiaAH). Entre os
resultados, 92% dos questionarios foram respondiciostamente.

Para a terceira questao, foi averiguado o conhetor#os alunos sobre quais sdo os
tipos de entalpia. De acordo com Feltre (2004)sterm cinco tipos de entalpia: Entalpia
Padréo, Entalpia de Formacgao, Entalpia de ComhuBtéalpia de Neutralizagdo e Entalpia
de Ligacdo. Nos questionarios aplicados, foi caadtaque os estudantes, em sua maioria,
nao souberam responder esta questado, sendo quas ajpesn deles responderam parcialmente,
ou seja, citaram apenas dois tipos de entalpia.

A questdo quatro envolveu conceitos de reacdesicas endotérmicas e exotérmicas.
Para Peruzzo e Canto (2006), reacdo quimica endo&racontece quando o sistema
formado pelos participantes dessa reacdo absolve das vizinhancas (meio ambiente); e
reacdo quimica exotérmica acontece quando o sistermeado pelos participantes dessa
reacao libera calor para as vizinhancas (meio and)ieOs resultados para esta questao
foram satisfatorios, pois 89,7% dos questionarazarh respondidos corretamente e 10,3%
nao souberam responder. Entdo, percebe-se que,ep@raconteudo, houve aprendizado
significativo, onde conseguiram aplicar o que ageeam anteriormente.

Para responder a questdo cinco, os alunos devégianmm conhecimento prévio de
“reacdes exotérmicas”. O Gréfico 3 nos mostra qeesultados foram bem contundentes,
pois os alunos entenderam bem o conceito de “Eatdgp Combustdo” que de acordo com
Peruzzo e Canto (2006), € a reacao exotérmica desubstancia com o oxigénio, realizado
em condi¢cdes tais que o proprio calor liberado ficisute para manter a reacdo em

andamento até que pelo menos um dos reagentegate.es
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Grafico 3: Conhecimento sobre Entalpia de Combustéo.

Conhecimento de Entalpia de
Combustao

90
80
70
60
50
40
30
20
10

Souberam Responder N3do Souberam Responder
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No momento das analises dos dados pode ser vddfigae, no segundo questionario
(especifico da matéria de termoquimica), foi cdadtaque, apesar dos alunos acabarem de
ter estudado a matéria e até feito avaliagbes gpmscrita), os mesmos ndo sabiam
suficientemente o contetddo, ndo souberam respoqa@se nada do questionario. Para
Moreira (2012), isto pode ter acontecido devidofaim de o docente utilizar o método
tradicional que atua mediante uma aprendizagem meGaou seja, neste tipo de
aprendizagem os alunos apenas memorizam o queamevaber no momento da avaliacédo
escrita e logo apos dela o é que memorizado seadpada mente, tendo assim nenhum
aproveitamento das aulas ministradas. Diante deststatacéo, foi observado que se torna
necessario dar uma maior atencdo aos métodos d® ensaprendizagem aplicados no
cotidiano desta turma.

A atividade ludica, denominada de “Jogo Termocrazatbi desenvolvida com o
intuito de averiguar o nivel de conhecimento sabcentetddo de termoquimica, mas a partir
de um jogo, uma atividade ladica. Foi planejad@psar aplicado em duas turmas do segundo
ano do Ensino Médio, poréem ao constatarmos quelur®sa mal souberam responder o
Questionéario 2, sua aplicacdo foi adiada para omotoonento oportuno, onde se pudesse
realizar algum tipo de intervencdo pedagdgica comfinalidade de ampliar seus

conhecimentos sobre a temética.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacao desta pesquisa, observou-se Quévaca € uma matéria considerada
complexa de se entender quando seus conteudofm@lemonstrados e, com isso, percebeu-
se que é importante aperfeicoar as aulas expasjiaa que 0s estudantes se interessem mais
e compreendam melhor. No estudo da Quimica, a uedol informatica trouxe muitas
melhorias, pois em vez de os alunos ficarem imagio&omo certa coisa iria acontecer, tem
como o professor demonstrar como realmente acqnati@/és de videos e imagens, por
exemplo.

E preciso pensar que essa revolucio informaticaeisdpara somar nas salas de aulas,
deixando os alunos por dentro dos temas explicpgts professor, fazendo com que os
mesmos pesquisem em sites de busca figuras e videgs os discentes contam com
laborat6rio real e ao mesmo tempo com laboratdrtaal, podendo ser encontrados sites
e fazer as experiéncias sem que o aluno corra nenfsco, desta forma estd sendo
introduzidas as novas tecnologias no meio educaki@esta maneira, a busca pela ligacao
entre teoria e pratica, a formacdo adequada encaala e a necessaria adaptacdo do ensino
ao contexto dos novos tempos sédo desafios aosspoods e precisam ser discutidos nos
meios académicos e profissionais.

Ficou claro, a partir da realizacdo desta pesguaisa a disciplina Quimica fica mais
facil de ser compreendida quando conectada contigdiaot e, assim, 0s alunos entendem o
que se passa em sua vida através dos conhecinzgmesslidos em sala de aula. Quando o
professor faz a contextualizacdo do conteludo dusteeira, eles se interessam mais e isto
desperta uma curiosidade maior pelo tema quereaimy somo realmente funciona.

Deste modo, foi possivel alcancar os objetivosndestigar o ensino de Quimica e a
aprendizagem dos alunos a partir das informacdesetgs nos deram e da observacao
realizada na escola. Conseguimos conhecer a itrirtaga escolar, mas ndo conseguimos ter
acesso, especificamente, os materiais que sapadtis nas aulas de Quimica, sendo este
objetivo alcancado parcialmente.

Em relacdo as caracteristicas de aprendizagem émic@y na perspectiva dos alunos,
conseguimos identificar que eles entendem o coateled modo limitado, pois ao serem
perguntados por alguns temas poucos afirmaram quoeeguiram entender, como dito
anteriormente na discussao dos resultados. Foiviebstescrever a disciplina de Quimica,
pois tivemos acesso ao Curriculo Referéncia emagdisciplina é baseada. Ja o perfil do

docente nao foi estudado profundamente, ficand® @airo momento oportuno.
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Ressalta-se ainda que, na escola pesquisada hateainas professoras formadas em
Quimica para atender varias turmas. Por isso,pagtel € designado a outros professores de
outras areas de formacao, ou seja, existem proéssqae ndo sdo capacitados para ensinar a
disciplina de Quimica no Ensino Médio. Mas isto R&ontece somente na Quimica, esta
realidade se estende para outras disciplinas tamBaime-se que, em muitos casos, 0S
profissionais ndo possuem, ao menos, a formacéguada para atuar com determinadas
disciplinas. Soma-se a isto, a ndo atratividadeadaira docente

Mesmo ndo sendo possivel aplicar o “Jogo Termogoimtem-se em mente, que a
atividade ludica deve estar presente no dia a a@tasdlas de aula para facilitar o ensino-
aprendizagem dos alunos, e tornar suas aulas orapreensivas, mais interativas, dinamicas
e explicativas. Desta forma, torna-se possiveldeea atencdo dos alunos e fazer com que 0s
mesmos entendam melhor o conteudo e participem atigse@mente do proprio processo de
aprendizagem.

Com esta pesquisa esperamos ter contribuido paearaflexdo que estimule os
professores a repensar suas aulas e adapta-laa tioalidade de aperfeicoar a sua pratica
com o uso de novas metodologias de ensino, a figadentirem um bom aprendizado para

seus alunos.
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APENDICES

Apéndice A

INSTITUTO FEDERAL

Questionério 1

A disciplina de Quimica

( ) Feminino
( ) Masculino
Idade

1. Vocé gosta de estudar Quimica? Justifique suas&spo

2. Quanto ao seu grau de dificuldade na disciplinaQdémica, marque na escala a
seguir, considerando 1 — extremamente facil e 10 — extremamente difi@il

Comente a sua escolha:




49

3. Vocé se recorda dos conteudos de Quimica vistggim®iro ano do Ensino Médio?
Quais?

4. Dentre os conteudos citados na questdo anteriat,vageé considerou mais dificil?
Justifique.

5. E qual vocé considerou mais facil? Justifique.

6. Vocé consegue relacionar o conteudo aprendido Endseaaula com o seu cotidiano?
Dé exemplos.

7. Avalie com nota de 1 a 10 os conteudos de quintia&a, relacionados, sendo nesta
escala, a nota 1 referente a facilimo, e a notdd djficil aprendizagem.

Conceitos de Suspenséao, Coloides e Solucdes ( )

Coeficiente das solugdes ( )



Concentragao comum ( )

Porcentagem em massa ( )
Concentracdo em numeros de mols ( )
Diluicdo ( )

Ppme Ppb ()

Acerto de coeficiente estequiométrico ( )
Balanceamento por método de tentativa de equagtpkes ( )
Calculos estequiométricos ( )

Aplicacéo da Lei de Proust ( )

Aplicacéo da Lei de Lavoisier ( )
Aplicacéo da Lei de Gay-Lussac ( )
Titulacdo ( )

8. Qual a sua sugestdo para melhorar o ensino de €afimi
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Apéndice A.1

INSTITUTO FEDERAL

LISTA DE CONTEUDOS DA DISCIPLINA QUIMICA

Lembrete das disciplinas de Quimica do 1° ano do Emo Médio

Marque sim ou néo, nas disciplinas abaixo que gea@&corda ter estudado no ano passado.

AN N N N N N N N N N YA N N N NN N N U N N U N NN

Quimica e sociedade ( ) SIM ( ) NAO

Quimica, satide e meio ambiente ( ) SIM ( ) NAO

Quimica uma ciéncia experimental ( ) SIM ( ) NAO
Transformagcoes fisicas ( ) SIM ( ) NAO

Transformacées quimicas ( ) SIM ( ) NAO

Mudancas de estado quimico e fisico da matérigi)( ) NAO
Propriedades dos materiais ( ) SIM ( ) NAO

Ponto de fus&o ( ) SIM ( ) NAO

Ponto de ebulicdo ( ) SIM ( ) NAO

Densidade ( ) SIM ( ) NAO

Diagrama de fases da agua ( ) SIM ( ) NAO

Diagrama das fases de mistura ( ) SIM ( ) NAO

Misturas (classificac&o) ( ) SIM ( ) NAO

Processo de separacéo de misturas ( ) SIM () NAO
Historico dos modelos atémicos () SIM ( ) NAO

Lei de Lavoisier ( ) SIM ( ) NAO

Lei de Proust ( ) SIM ( ) NAO

Modelos Atdmicos de Dalton ( ) SIM ( ) NAO

Conceitos de substancia simples e composta ( ) SIMAO
Modelos atdmicos de Thomson e Rutherford/BohS(M ( ) NAO
Particulas subatdmicas e suas propriedades ( Y 9IMAO
Diagrama de substituicdo eletrdnica ( ) SIM (AN

Tabela periddica e suas propriedades ( ) SIMAQ

Ligacdes quimicas introduc&o ( ) SIM ( ) NAO

Ligacdes metélicas ( ) SIM () NAO

Ligac6es idnicas ( ) SIM ( ) NAO

LigacGes covalentes e Geometria molecular ( ) S)OWNAO
Polaridade das ligac6es e dos compostos ( ) SIMAO
Interacdes intermoleculares ( ) SIM ( ) NAO

Interagdes intermoleculares e propriedades fisiaasubstancias ( ) SIM ( ) NAO



SR NE N  N N NN

Solugbes eletroliticas e no eletrolitica ( ) $IMNAO
Funcdes inorganicas () SIM () NAO

Acidos e Bases ( ) SIM ( ) NAO

Reac6es de Neutralizacdo acido-base( ) SIM ( NA
Sais ( ) SIM ( ) NAO

Oxidos ( ) SIM () NAO

Poluicéo atmosférica ( ) SIM ( ) NAO

Reacdes de massa ( ) SIM ( ) NAO

Numero de Avogadro ( ) SIM ( ) NAO

Massa molar e molecular ( ) SIM ( ) NAO

Volume (Lei de Gay-Lussac) ( ) SIM ( ) NAO
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Apéndice B

INSTITUTO FEDERAL

2° QUESTIONARIO

O conteudo de “termoquimica
( ) Feminino
( ) Masculino

Idade

1. O que é Termoquimica? O que ela estuda?
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2. O que significaAH?
a) Variacdo de entalpia
b) Variacdo de espacgo
c) Variacdo quimica
d) Variacéo fisica
e) Variacdo de pressao

3. Quais séo os tipos de entalpia?

4. O gue sao reacdes endotérmicas e reacdes exot&EPmica
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5. Dizemos que reacdes de combustao sdo exotérmigsepo

a) Absorvem calor
b) Liberam calor

c) Perdem agua

d) Liberam oxigénio
e) Absorvem calor

6. Vocé conhece a Lei de Hess? Caso afirmativo, cge sobre a mesma?
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HORIZONTAL
1. Reacdes que se realizam com a liberagao de’calor

3. Por convencdo, substancias simples no estadagagdresentam entalpia

5. Qual é a variacédo de energia de um sistema ape ger calculado pela diferenca entre as
energias dos produtos e reagente?

7. Lei de . A variacdo de energia (ergplfptal de uma reacdo € a soma das
entalpias de reacdo das etapas em que a reacasgratieidida.

9. Quantos tipos de entalpia existem?

VERTICAL

2. E o0 assunto que nds estamos estudando.

4. Entalpia de , € a variacdo depatedrificada na combustdo de umol
de substancia.

6. Substancias séo constituidasypainico elemento.

8. Qual € o comburente na entalpia de combustao?

10. Reacbes que se realizam em absorcao de calor.
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Simone Machado Goulart, desenvolveram o projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado
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Marcos Antdnio Arantes de Freitas
(nefee de Depanamento das Areas Acaoémicas
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