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RESUMO

Trata-se de um estudo acerca do Projeto EJATEC no estado de Goiés destinado a Educacéo de
Jovens e Adultos, na modalidade a distancia, para a conclusao do ensino médio. A pesquisaé
de cunho qualitativo e foi realizada através de uma analise documental do Projeto EJATEC,
seus conceitos, sua avaliacdo por parte dos professores e estudantes. Analisam-se também os
dados referentes a EJA no estado de Goias, buscando compreender as causas da evasao e do
abandono escolar, as legislacdes que garantem a EJA no Brasil e as politicas de educacdo a
distancia. Em termos teoricos, as referéncias pautaram-se por Freire (1987, 2002), Arroyo
(2017), Barbosa (2018), Castro (2011), Libaneo (2006), Saviani (2012), Paro (1998), entre
outros. As conclusdes da analise dos documentos revelam que ha limitacGes da autonomia do
docente e do contato presencial, embora sejatambém uma possibilidade paraum publico adulto
que ndo consegue estudar presencialmente. Porém, questiona-se o fato de ser essa a aposta
prioritaria para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) oferecida pela Seduc/GO. Entdo, como
uma alternativa entre as possiveis propostas, necessita de maior aprofundamento tedrico por
meio de pesquisas sobre o programa e 0s seus impactos na vida do sujeito trabalhador da EJA
e para o campo de trabalho docente.

Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos; Politicas Educacionais; Educacéo a
Distancia.



ABSTRACT

This paper is a study on the EJATEC Project in the State of Goias, which focuses on the Youth
and Adults Education through a Distance Learning Program, that aims for the completion of
high school. The qualitative research method was used for performing a documentary analysis
of the EJATEC Project, its concepts, its evaluation by teachers and students, also analyzing the
data referring to education in the State of Goias by EJA. It was aimed at better comprehending
the causes of dropout, the laws that guarantee EJA in Brazil as well as the Distance Learning
Education policies so that it was then possible to look over the project presented here, the
contribution of Freire, Arroyo, Barbosa, Castro, Libaneo, Saviani, Paro, among others.
Conclusions show that the program still has many contradictions, lacking reference and official
data, limiting teaching autonomy and requiring greater theoretical and referential apparatus,
research and evaluation.

Keywords: Youth and Adult Education; Educational Policies; Distance learning.
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1. APRESENTACAO

O Conselho Estadual de Educacao do Estado de Goiéas, no dia 23 de agosto de 2019, por
meio da Resolucdo n.° 12, autorizou, em carater precario, conforme afirma o documento, o
ensino da EJA, na terceiraetapa da educacdo basica, na modalidade a distancia (EaD). Assim,
foi proposto, pela Secretaria de Educacdo de Goias (Seduc/GO), o projeto denominado como
EJATEC.

A Seduc/GO, na perspectiva do EJATEC, entende que “com tempo e espago
flexibilizados, a distancia ndo serd um entrave para que estudantes acessem os conteudos das
aulas por diversas vezes, no local que lhe convier” (GOIAS, 2019b, p. 5). Entende ainda que o
acesso ao AVA é possivel em qualquer espaco e tempo, desde que haja acesso a internet,
smartphones, tablets, computadores.

Quanto a motivacao, este trabalho de conclusao de curso foi pensado de acordo com a
tematica que mais me identifiquei na academia, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Nao
por ter sido sujeito dela, ao contrario, mas por me indignar com uma realidade nacional em que
jovens, adultos e idosos necessitam deixar um de seus direitos fundamentais, a educacédo
escolar, por diversos motivos, mas que poderiam ser supridos gracas a iniciativas estatais.

Alguns meses antes de 0 EJATEC ser implantado nas escolas-polo (escolas selecionadas
pelo estado para atuarem no programa), eu estava atuando, como voluntéria, em aulas de reforgo
escolar em uma dessas escolas. Em um dia, na sala de professores, a coordenadora pedagégica
da instituicdo comentou que o Estado estava interessado em implantar um programa da EJA
totalmente on-line, a distancia, mas que pouco sabia sobre o projeto e que os professores
estavam relutantes. Nesse momento, entendi que o diélogo entre Seduc/GO e essas instituicdes
era bastante precério.

Com a intencdo de conhecer mais acerca do projeto, seus objetivos, conceitos, sua
proposta de ensino, considerei estuda-lo de forma mais criteriosa. Busquei com algumas
professoras do Instituto Federal de Goias, Campus Goiania Oeste, uma orientagdo para uma
pesquisa na tematica e fui direcionada ao professor Dr. Giovani Comerlatto. E esse professor
foi um dos mais importantes personagens para que esta pesquisa acontecesse. Integrou-me ao
Nucleo de Pesquisas e Estudos em Educagdo e Formacdo de Trabalhadores (NUPEEFT) e
comecamos a realizar diversas acdes e estudos na area da EJA. O resultado dessa unido resultou

nesta monografia.
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Entdo, este trabalho foi desenvolvido por meio da ddvida acerca de quais foram as
concepcOes presentes no programa EJATEC. Sendo assim, tivemos por objetivo geral
compreender como ocorreu a consolidacéo da proposta do EJATEC, no estado de Goias, por
meio da Seduc/GO. Para isso, buscamos compreender quais sdo 0s sujeitos da EJA, suas
limitacdes, como o programa pretende atender esse publico e quais as concepgdes presentes no
programa EJATEC.

Como metodologia de analise, esta € uma pesquisa documental, amparada em
legislacBes vigentes, na proposta do projeto, em avaliacdes e dados oficiais. A analise de dados
documentais permitiu chegar a conclusdes objetivas, estatisticas, o que se fez fundamental nesta
pesquisa, haja vista o carater investigador e quantitativo. Por outro lado, ndo anulou a
necessidade de se ter realizado uma anélise com recorte historico-critico da implantacéo de
politicas educacionais no estado de Goidas e suas consequéncias educacionais.

De acordo com Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p. 244),

A pesquisadocumental consiste numintenso e amploexame de diversos materiais que
ainda ndo sofreram nenhum trabalho de analise, ou que podem ser reexaminados,
buscando-se outras interpretacfes ou informag6es complementares, chamados de
documentos.

Desse modo, a analise documental contribui para que possamos compreender as
concepcdes presentes no documento, dialogar com os autores referenciados e entender o
conteido e o contexto do documento. E por meio da pesquisa documental que podemos
compreender o “contetido das mensagens em busca de respostas para o problema de pesquisa”
(Ibid., p. 246).

Como tedricos que subsidiaram este estudo, citamos Barbosa (2018), Castro (2011),
Dias (2010), Dubet (2003), Ferreirae Rodrigues (2016), Freire (1987, 2002), Guimardes e Lima
(2018), Paro (1998), Trevisol e Almeida (2019), entre outros.

Quanto a estrutura textual deste trabalho, abordamos, no primeiro momento, questdes
relativas aos motivos que levam jovens e adultos a ndo concluirem a educacéo basica, causando
evasao, exclusdo e abandono escolar, bem como as condi¢des que incentivam o retorno do
publico da EJA aos estudos.

No segundo momento, tratamos acerca das questdes legais que permitiramacriacdo da
modalidade EJA no Brasil, como a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo de 1996, e as Diretrizes Curriculares Nacionais. Essas legislagdes foram
fundamentais para que pudéssemos entender a EJA como um direito subjetivo, definir as

caracteristicas da educacdo para essa modalidade, o atendimento ao publico, as horas
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obrigatorias para a sua conclusdo e tudo o que fosse fundamental para o atendimento desse
publico.

Adiante, no terceiro capitulo, tratamos da educacgédo a distancia, sua histéria e suas
atribuicdes legais e as justificativas da Seduc/GO para a criacdo do Projeto EJATEC, que sera
abordado no altimo capitulo, no qual sdo analisados seus conceitos.

Para tanto, serd analisado o Projeto EJATEC da Seduc/GO que versa sobre a
implantacdo desta modalidade de educagdo em 16 escolas-polo de Goias, sendo analisados os
conceitos e as caracteristicas desse programa. Assim, analisamos as concepcdes de EJA e de
educacdo presentes no projeto na sua versdo mais atualizada. Além disso, tivemos como fonte
de informacdo dois questionarios avaliativos respondidos por alunos e professores participantes
do EJATEC.
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2 OS SUJEITOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é marcada pela evasdo e abandono escolar de
sujeitos que, por diversos motivos, ndo puderam prosseguir seus estudos em idade/série
consideradas adequadas, seja pela necessidade de se inserirem ao mercado de trabalho, pela
faltade condicBes para o acesso & escola, ou por diversas razdes (GUIMARAES; LIMA, 2018,
p. 9). Ela atende aqueles que nédo tiveram a oportunidade de estudar no momento idade - série
considerado adequado, segundo a Constituicdo Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1996, dentre outras legislacGes vigentes. A EJA é, pois, um direito, além de ser

um dever pablico, segundo a Constituicao Federal de 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| -educagdo bésica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo tiveram
acesso na idade propria; (BRASIL, 1988).

O projeto final EJATEC da Seduc/GO?, oficializado em outubro de 2019, afirma que,
“no Brasil, o problema da exclusao social impacta diretamente os sistemas educacionais. Nesse
contexto, milhdes de brasileiros ainda ndo se beneficiam do ingresso e da permanéncia na
escola” (GOIAS, 2019a, p. 4). Além disso, “na maioria dos casos, isso se deve as situacdes em
que jovens e adultos, no exercicio de suas atividades laborais, ndo encontram consonanciaentre
a oferta de ensino conjugada ao tempo, interesses e necessidades pessoais” (GUIMARAES;
LIMA, 2019, p. 4).

Vivemos em um contexto neoliberal, em que se privilegiam as diferencas e as justificam

de acordo com a capacidade de cada um, naturalizando-se afirmag6es como as que dizem que

[...] hé& fracasso porque ha exclusdo, ou vice-versa. Alids, jA ouvimos de vérias
autoridades essa consideracdo. Essa naturalizacdo tem seu registro de
nascimento abonado pelas teses neoliberais. Afinal, como dizia Adam Smith,
se 0s dedos das mdos sdo desiguais, por que 0s homens ndo o serdo?
(SPOSATI, 2000, p.21).

Essa naturalizacdo da exclusdo social e das desigualdades em nossa sociedade parece
justificar a exclusdo e, consequentemente, o abandono e fracasso escolar. Por outro lado, é
preciso que o papel da escola seja questionado para aqueles que a frequentam. Para muitos, a
escola ndo contribui para seu sucesso no mundo do trabalho, para outros, ela é considerada

apenas um degrau rumo ao ensino superior, visto que “a escola produziriauma formag¢ao nao

1 Como o projetodo EJATEC néo esta divulgado no site da Seduc/GO, tivemos acesso a ele através do Conselho
Estadual de Educacio do Estado de Goias.
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adaptada as necessidades da economia, produziria muitos diplomas de ensino geral e também
diplomas responsaveis por introduzir uma rigidez nociva ao acesso dos jovens ao emprego”
(DUBET, 2003, p. 30).

E preciso que haja garantias de acesso e permanéncia destes no ambito escolar, pois
“ndo € diretamente a escola que realiza as grandes operagdes de distribui¢ao dos alunos, sdo as
desigualdades sociais que comandam diretamente o acesso as diversas formas de ensino” (Ibid.,
p. 32). Acessar a escola requer vagas na unidade escolar, transporte publico e gratuito, a
permanénciarequer alimentacdo, materiais didaticos, entre outros.

Como as desigualdades sociais levam a excluséo escolar, Dubet (2003, p. 32) afirma
que “ndo era a escola que era injusta, era antes de tudo a sociedade, mesmo se uma e outra eram
muito mais ‘objetivamente’ injustas ontem que o sdo hoje em termos de desigualdade e de
distancia social”. Percebemos assim que as desigualdades sociais, condi¢do prima da nossa
sociedade capitalista neoliberal, promovem o abandono escolar de criancas e jovens, permitindo
que haja um alto nimero de jovens, adultos e idosos que ndo concluiram a educacao basicaem

nosso pais. Além da excluséo escolar, hd também altos indices de abandono e evasdo escolar e

Apesar de remeter a ideias parecidas, evasdo e abandono sdo termos tratados de
maneira distinta pela literatura, sendo que a evasdo ocorre quando o aluno, mesmo em
idade escolar e sem o término da educacéo basica, ndo realiza matricula em um novo
ano letivo. Ao passo que o abandono acontece no decorrer do ano letivo.
(GUIMARAES; LIMA, 2018, p.6).

Portanto, aevasao diz respeito aos alunos que sequer chegaram a ter acesso as matriculas
nas unidades escolares. Ja no abandono escolar, 0 aluno se matricula, pode chegar a frequentar,
porém, abandona a escola. As consequéncias disso sdo escolas com matriculas completas e
carteiras vazias e um investimento publico que ndo chegara a contemplar este estudante

matriculado.

A literaturaapontauma série de motivos para a existénciado problema de alunos fora
da escola. A primeira delas abarca quest@es de acesso, tais como, disponibilidade de
estabelecimentos de ensino, necessidade de insercdo no mercado de trabalho,
gravidez, pobreza e doengas. A segunda, por sua vez, agrega fatores ligados ao
ambiente escolar como, por exemplo, a qualidade educacional e as defasagens de
aprendizado. Por fim, parte da evasdo e do abandono pode ser atribuida ao
engajamento e a resiliéncia emocional do discente. (GUIMARAES;

LIMA, 2018, p.5).

Depreendemos dai que, segundo os autores, 0s sujeitos da EJA tém a intencdo de
prosseguir com os estudos, comprovando-se no ato de se matricularem, mas que, por diversos

motivos, sdo for¢ados a abandonar os estudos. Portanto, sdo conhecidos 0s motivos para o



15

abandono e a evasdo escolar. Entdo, se os alunos ndo possuem condicGes de acesso,
possivelmente esse sujeito precisa trabalhar para sua sobrevivéncia ou para ajudar na renda
familiar, o que significa condicdes financeiras desfavoraveis.

No Projeto EJATEC, afirma-se que “na Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA), a
dimensdo do trabalho adquire uma importancia fundamental, em virtude das condic¢des
socioecondmicas dos sujeitos atendidos por essa modalidade” (GOIAS, 2019a, p. 4). As
condic¢des financeiras sdo, também, motivos suficientes que levam esses sujeitos ao abandono
escolar, em especial na modalidade EaD, haja vista as dificuldades para contratar um servico
de internet.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) acerca da
“Tecnologia da Informacao e Comunicagdo (TIC) nos aspectos de acesso a Internet e a televisao
e posse de telefone movel celular para uso pessoal” (IBGE, 2018), realizada pela ultimavez em
2018, mostraque 74,7% da populacao brasileiraacimade 10 anos possui acesso a internet, em
algum lugar. Desse universo, 98,1% se dao por meio do telefone movel, celular, 50,7% pelo
computador e 12% por tablet, sendo que 95,7% utilizam a internet para receber mensagens de
aplicativos e acesso ao e-mail (IBGE, 2018). A pesquisa também aponta que, no Brasil, entre
0S municipios urbanos e rurais, hd um total de 79,1% das residéncias com acesso a internet e,

em Goias, 83,5% dos lares possuem acesso a internet. Ainda sobre a pesquisa, essa aponta que

Em 2018, nos 14 991 mil domicilios do Pais em que ndo havia utilizacdo da
Internet, os trés motivos que mais se destacaramrepresentavam, em conjunto,
84,4%. Esses trés motivos foram: falta de interesse em acessar a Internet
(34,7%), servico de acesso a Internet era caro (25,4%) e nenhum morador
sabia usar a Internet (24,3%). O motivo de o servigo de acesso a Internet ndo
estar disponivel na area do domicilio abrangeu 7,5% das residéncias em que
ndo havia utilizagdo da Internet e 0 motivo de o0 equipamento eletrnico para
acessara Internet sercaro, 4,7%. (IBGE, 2018).

A PNAD sobre as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo divulgada, pela Gltima
vez em 2018, aponta que “no Pais, em 2018, o rendimento real médio per capitados domicilios
particulares permanentes em que havia utilizacao da Internet era de R$ 1.769” (IBGE, 2018,
p.7).

Sobre o publicoda EJA, entendemos que é composto por estudantes trabalhadores e que
a educacédo escolar ndo esta somente vinculada aos conteddos tedricos programaticos e que
também € preciso haver atencdo quanto ao mundo do trabalho e prética social. Ademais, ao se
falar no publicoda EJA, da Terceira Etapa da Educacdo Basica, sabemos que a sua faixaetaria

representa a grande parcela da populacdo economicamente ativa. Segundo o IBGE, “a
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PEA ¢ obtida pela soma da populagdo ocupada e desocupada com 16 anos ou mais de idade”
(BRASIL, 2010a). Podemos entender que, na EJA, existe a unido desses trés elementos,
educacdo escolar, mundo do trabalho e vida familiar, ndo sendo possivel ignorar as condi¢Ges
socioecondmicas de seu publico.

O sitio eletronico Cupnation? realiza pesquisas frequentes acerca do custo da internet
em 100 paises do mundo e este ano afirmou que “o custo que cada brasileiro paga para ter
acesso mensal é, em média, de R$114,15 - o que corresponde a 10,99% do salario minimo, que
pousa em R$ 1.039,00 este ano”. Esse dado ¢ importante para que possamos entender que o
custo da internet em nosso pais € significativo para a maioria dos brasileiros. Isso porque
levamos em consideracdo que os alunos da EJA estdo em condigdo social desfavorecida,
podendo a internet ser uma grande dificuldade em seu lar.

O Instituto Mauro Borges (IMB), instituto estatistico oficial do governo de Goias,
divulgou os estudos de Guimaraes e Lima (2008), demonstrando que, no que tange ao processo
de evasdo e abandono escolar, muitos dos alunos ndo observam uma diferenca salarial
significativa entre os profissionais de ensino fundamental completo e de ensino médio. Além
disso, existe “baixa perspectiva de ingresso no Ensino Profissionalizante ou Superior sao
pequenos os incentivos para conclusdo da Educacdo Basica” (Ibid., p. 7). A escola deixa,
portanto, de ser importante no sentido da formacao integral do cidadao, e acaba sendo vista
como possibilidade de acesso ao mundo do trabalho. E ndo havendo muitas diferencas salariais,
deixa de ser interessante a formacao no ensino médio, de acordo com o autor. Nesse sentido,
Sposati (2000) realiza uma reflex@o importante acerca da tematica, considerando

[...] que ndo se pode tdo so definiro pobre sem construir suaantinomia, que
ndo é o rico, mas 0 ndo-pobre. Caso ndo se faga o contraponto, a tendéncia é
examinar a questao de forma apartada, onde o horizonte daacao fica restrito a
minorar ou melhorar a situacdo de pobreza e ndo em criar a ndo-pobreza. O
mesmo raciocinio aplica-se ao fracasso escolar ou a excluséao social. Se o
contraponto de fracasso fosse o sucesso, ndo haveria ai um exagero?
(SPOSATI, 2000, p. 22).

Entdo, o contrario do sucesso escolar, da frequéncia e conclusdo, ndo é o fracasso
escolar, mas o ndo fracasso escolar, no sentido de que ndo é possivel medir o sucesso dos
egressos apenas pela concluséo escolar, o que nos volta a remeter ao fato de que muitos dos
estudantes ndo veem sentido na conclusdo do ensino medio, levando ao abandono ou evasao

escolar.

2Disponivel em: https://www.cuponation.com.br/insights/internet-2020. Acesso em: 13 set. 2020.


http://www.cuponation.com.br/insights/internet-2020
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Entre as mudancas ocorridas, é preciso ressaltar o papel da confianca nas teorias do
capital humano, quer dizer, na mobilizacdo da escola a servico do desenvolvimento
econdmico. O investimento escolar é considerado um investimento produtivo, a prazo
a formacdo é uma forcaprodutiva. (DUBET, 2003, p. 33-34)

Nesse sentido, a escola ndo tem um papel neutro na sociedade, mas um papel importante
na manutencdo de interesses socioecondmicos. A autora ainda completa que “abrindo-se, a
escola ndo € mais ‘inocente’, nem ¢ mais ‘neutra’; estd na sua ‘natureza’ reproduzir as
desigualdades sociais produzindo as desigualdades escolares” (Ibid., p. 34). Apesar de um
espaco de contradicdo, a escola também é um espaco de possibilidades, permitindo que seus
alunos e seu publico atendido possam atuar para a sua autonomia e transformacéo, rompendo
com preconceitos, possibilitando espacos de dialogos e sugestdes.

Em nosso cenario nacional, ainda ha muitas questdes relacionadas a evasao e fracasso
escolar, Sposati (2000) apresenta alguns dados importantes para que seja compreendida a
realidade de criancas e jovens daquela época, que hoje podem ser o publico atendido pela EJA:

Duas criangas nasceram nessa data, uma na Bésnia e outra

no Brasil, em Salvador. Essa crianca nascidano

Brasil tem:

m 40% de chances de seus paisterem um padrao

instrucional de menos de quatro anos de estudo;

m 21% de chancesde nascer em lares cujos pais sdo

analfabetos;

m 46% de chancesde ja estar trabalhando entreos 15e 17

anos, tendo ou néo concluido o ensino basico, para poder sobrevivere
ajudar a familia;

m 59% de chancesde concluir o ensino fundamental (82

serie), embora 95% tenham chance de acesso a esse nivel de ensino.

41% das criangas brasileiras estdo fadadas ao fracasso escolare a reproduzir, no
futuro, a situacdo atual de fracasso de seus pais. Esta sendo considerado aqui como
fracasso o fato de ndo ter completado as oito séries. (SPOSATI, 2000, p.23).

Apos vinte anos dos estudos e divulgacGes de tais dados, a EJA deve atender a esse
publico. Tendo em vista que 95% desses estudantes acessaram o ensino fundamental, mas
apenas 59% concluiram-no, entendemos que nao basta 0 acesso, pois € preciso programas de
permanénciana escola. No que diz respeito as condic¢des sociais dos sujeitos, Dubet (2003, p.
40) afirma:

Dentro de seus préprios principios e acompanhando a massificacéo, a escola
afirma a igualdade de todos. Ela ndo afirma apenas a igualdade de
oportunidades, mas a igualdade de talentos e potencialidades. A ideologia do
dom recuou sensivelmente e todas as criangas tém, a priori, 0 mesmo valor,
mesmo admitindo que as condig¢Bes sociais podem afetar o reconhecimento de
suas qualidadese o seu desenvolvimento.
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Guimardes e Lima (2018, p. 9), ao tratarem da evasao escolar no estado de Goias,

afirmam que

[...] séo classificados quatro grupos de motivagdes para a evasao, que sdo
relacionadosa pouca oferta, baixarenda, faltade interesse e outros. Desses, a
falta de interesse se destaca, sendo o estopim para mais de 40% dos evadidos
que foram entrevistados pela Pnad, a baixa renda aparece na sequéncia e é
responsavel por 27% dos casos de desercdo. (GUIMARAES; LIMA, 2018, p.
9)

A escola, no contexto neoliberal, esta permitindo que o principio de igualdade seja
justificado como a igualdade de todos, onde ndo sdo entendidas suas particularidades nos mais
diversos sentidos, inclusive no que tange ao processo de ensino e aprendizagem. Além disso,
permite que se ignorem as condicdes financeiras, possibilitando o abandono escolar, e que a
escola perca o sentido, ndo so na vida dos alunos como também para a sua familia.

Colocar o sujeito como Unico responsavel pelo seu sucesso, como aquele que tem talento
e potencialidade suficientes para ndo evadir, € ignorar toda uma realidade externa, social,
politica, econdmica. A educacédo escolar ndo pode ignorar que esta inserida em uma realidade
historica e social e que, portanto, é incapaz sozinha de permitir 0 sucesso escolar dos seus
alunos, precisando contar com o auxilio do poder publico tanto para sua atuacdo quanto para

garantir que seus alunos continuem os estudos. Assim,

E importante ressaltar que essa representagdo do sujeito tem algo de “her6ico”, de
dificil e de exigente, poisela supde que cada um seja “soberano”, dono de si mesmo,
responsavel por uma vida que ndo pode mais ser totalmente reduzidaa um destino. O
sujeito da modernidade é o autor de si mesmo, tanto de suas virtudescomo de seus
vicios. Por outro lado, ndo poderiaser diferente, a escola é meritocratica. (DUBET,
2003, p. 40).

Diante de tudo o que foi aqui esbogado, é impossivel pensar que o sujeito, por si so, seja
capaz de conseguir permanéncia e sucesso na Escola. Ndo basta querer e se esforcar
individualmente para conseguir 0 sucesso na vida escolar e, consequentemente, no trabalho,
visto que ha outros elementos estruturais, apontados acima, tdo importantes quanto o mérito

pessoal para 0 sucesso escolar.
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3 AEJA NO BRASIL DEMOCRATICO

A Constituicdo Federal de 1988 estabelece, em seu Titulo III, Art. 23, que “é
competéncia comum da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios V -
proporcionar 0s meios de acesso a cultura, a educacao, a ciéncia, a tecnologia, a pesquisa e a
inovagdo” (BRASIL, 1988). Entendemos que um dos direitos fundamentais, que compete a
Unido, Estados e Municipios, diz respeito a educac¢ao:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escolg;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.

(Incluido pela Emenda Constitucional n.° 108, de 2020). (BRASIL, 1988).

Assim, todos os cidadaos brasileiros tém o direito ndo apenas do ingresso a educacao
publica, bem como a igualdade de condi¢fes para que permanegam na escola. Condi¢Ges como
0 acesso aos meios de transporte para que possam chegar a unidade escolar onde estudam,
acesso aos materiais didaticos, e tudo aquilo que lhes possibilitema frequéncia na escola.

O direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida nos remete ao fato de que a
educac&o escolar ndo se limitasomente & idade estabelecidacomo adequada a idade e série. E
um direito de todos e todas 0 acesso a educagéo publicae de qualidade, além de sua permanéncia
e condigdes de permanéncia, ndo importando a idade. No art. 208 da CF/88, encontramos o

dever do Estado para com a Educacéo, garantindo:

| - educagdo basicaobrigatoria e gratuitados4 (quatro) aos17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita paratodos os que a ela ndo
tiveram acesso na idade prépria; (Redacao dada pela Emenda Constitucional
n.° 59, de 2009) (Vide Emenda Constitucional n®59, de 2009) VI - ofertade
ensino noturno regular,adequadoas condi¢desdo educando. (BRASIL, 1988).

A oferta gratuita da educacéo publicaaplica-se, também, aos que nao tiveram acesso na
idade propria, incluindo o publico da Educacdo de Jovens e Adultos, além de estabelecer que o
ensino noturno regular é uma oportunidade para que haja adequacéo as condicbes de estudo
para o educando que ndo esta em serie e idade adequada.

A Emenda Constitucional n.® 59, de 2009, estabelece que o “atendimento ao educando,
em todas as etapas da educacdo bésica, por meio de programas suplementares de material
didatico escolar, transporte, alimentacéo e assisténciaa satide” (BRASIL, 1988). O


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc108.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc108.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc108.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm
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publico da EJA necessita de adequacdes as suas condi¢des, imprescindiveis que haja programas
suplementares, conforme emenda acima mencionada, como alimentacdo, assisténcia a saude,
acessoa internet. Além disso, dispde, no § 1°: O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito
publico subjetivo™; e no “§ 2°: O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico,
ou sua ofertairregular, importa responsabilidade da autoridade competente” (BRASIL, 1988).

De acordo com a CF/88, no “§ 3° - Os Estados e o Distrito Federal atuardo
prioritariamente no ensino fundamental ¢ médio” (BRASIL, 1988). Tendo em vista que 0
EJATEC se efetiva para o ensino médio, ele é de responsabilidade dos Estados e do Distrito
Federal. O § 5° afirma que “A educacdo basica publica atendera prioritariamente ao ensino
regular (BRASIL, 1988). Ainda na CF/88 vemos que

Art. 214. Alei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duragéo decenal, com o
objetivo de articular o sistema nacional de educacéo em regime de colaboragéo e
definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de a¢Bes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzama:

(Redacéo dada pela Emenda Constitucional n.°59, de 2009)

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizac@o do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promog&o humanistica, cientificae tecnoldgica do Pais.

(BRASIL, 1988).

No art. 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, o ensino serd ministrado
com base nos seguintes principios: | - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na
escola; [...]” (BRASIL, 1996), o que refor¢a o que diza Constituicao Federal de 1988, prezando
ndo somente pelo acesso dos estudantes a educacgdo escolar, como também sua permanéncia.

Em relagdo aos alunos da EJA, que também sdo trabalhadores, a LDB/96 afirma que
havera “oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem
trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996). Reforga-se,
novamente, a importancia da luta pela permanéncia desses estudantes, e as particularidades
necessarias para isso, em especial aos estudantes trabalhadores.

Dando énfase ao que diz a CF/88, a LDB/96 diz que ¢ preciso haver o “atendimento ao
educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas suplementares de

material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténciaa satude; (BRASIL, 1996).
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A EJA faz parte de uma histdria recente no nosso pais, sendo assim considerada uma
modalidade da educacdo basica por meio da LDB/96. Ela possui uma estrutura propria, bem
como regulamentac@es especificas para seu funcionamento, o publico diferenciado, horario,
carga horaria, entre outros.

O Artigo 38 da LDB/1996 afirma que “os sistemas de ensino manterao cursos € exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudo em carater regular” (BRASIL, 1996). O termo supletivo remete a um
ensino aligeirado, em que a¢des pontuais poderiam habilitar o sujeito a conclusédo escolar,
retirando da modalidade de ensino a possibilidade de uma escolarizagdo regular que atendesse
aos seus objetivos. Sobre essa proposta, Ferreira e Rodrigues (2016, p. 574) afirmam que “o
termo supletivo reportaa um paralelismo, ou seja, flexibiliza essa modalidade, criando lacunas
para a aceleracdo dos estudos, admitindo o acesso a avalia¢des de conhecimento adquiridos de
maneirainformal, desresponsabilizando o Estado de garantir ofertade um ensino universal e de
qualidade”.

Concordamos com os autores, uma vez que a educacao, independente da modalidade de
ensino, objetiva uma formacdo humana, ética, politica e que, para tanto, é necessario se

desvincular de um carater emergencial e titulador. No entanto,

O que se observa é que a certificacdo do ensino, sem efetivamente viabilizar as
condicbes para garantir a permanéncia desse sujeito, no ambito educacional ou
profissional, considerando a competitividade de ambos os setores, pode ndo lhe
garantir a devidaqualidade. (FERREIRA; RODRIGUES, 2016, p.576)

As Diretrizes Curriculares Nacionais paraa Educacgéo de Jovens e Adultos (DCN/EJA),
incluidano Parecer CEB n.° 11/2000 (BRASIL, 2000), apontam que a EJA possui trés funcdes:
reparadora, equalizadorae qualificadora. A EJA é uma formade reparar a negagao do acesso a
educacdo aqueles que ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade adequada, garantir a
continuacdo em sua formacao interrompida e pensar na educacdo paratodaa vida.

No que tange a educacao, o Capitulo Il da Constituicdo Federal de 1988, em sua Se¢édo
I, que trata “da educagdo”, em seu Art. 205, diz que “A educacao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovidae incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (BRASIL, 1988).

A educacdo ndo € s6 um dever do poder publico, mas também de toda a sociedade, sendo

um direito de todos, independentemente do sexo, faixa etéria, cor. Esperamos assim que
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a educacdo possa desenvolver o preparo e 0 exercicio para a cidadania, além de qualificar o
sujeito para o trabalho. O estado de Goias, em sua Constituicdo, também estabelece diretrizes

para a educacdo daqueles que ndo tiveram acesso a educacédo na idade prépria, afirmando entéo:

| - educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo tiveram
acesso na idade prépria e que deverdo receber tratamento especial, por meio de cursos
e exames adequados ao atendimento das peculiaridades dos educandos;

VIII - oferta de ensino diurno e noturno regular, suficiente para atender a demanda e
adequada as condi¢fes do educando;

IX - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagéo e
assisténciaa sadde. (GOIAS, 1989, Art. 156).

Coaduna-se assim com o que nos traz a Constituicdo Federal de 1988, a fim de
possibilitar o atendimento de jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de ensino na
idade/série adequada, de contemplar suas particularidades, também disponibilizar a oferta de

ensino em variados turnos, incluindo o noturno. Assim, 0 MEC conceitua o publico da EJA:

Um conjunto amplo e heterogéneo de jovens e adultos oriundos de diferentes fractes
da classe trabalhadora. Por isso, € compreendido na diversidade e multiplicidade de
situacOes relativas as questfes étnico-racial, de género, geracionais; de aspectos
culturaise regionais e geograficos; de orientacdo sexual; de privagéo da liberdade; e
de condi¢Bes mentais, fisicas e psiquicas - entendida, portanto, nas diferentes formas
de producdo da existéncia, sob os aspectos econdmico e cultural. Toda essa
diversidade institui distintas formas de ser brasileiro, que precisam incidir no
planejamento e na execucéo de diferentes propostas e encaminhamentos na EJA.
(BRASIL, 2008, p. 4)

Isso mostraa EJA como um espago que considera as suas mais variadas particularidades
e sujeitos, podendo proporcionar uma educacdo que possibilite a autonomia desses sujeitos,
além da sua criticidade e uma atuacdo para a transformacao social. Mas, existe mais, para
Bezerra (2016, p. 57):

Atualmente, as concep¢des do que seja a Educacio de Jovens e Adultos concernem a
compreensdes de uma educacdo que ofereca oportunidades de aquisi¢do de
competéncias, que contribuam para a melhoria da qualidade de vida e que permita
reconsiderara desigualdade, a pobreza e a exclus&o.

Uma educacdo com caracteristicas supletivas, de curta duragdo, ou a mera realizagédo de
exames supletivos, esté presente em uma sociedade neoliberal, formando sujeitos para 0 mundo

do trabalho e podendo prejudicar uma formacéo integral. Desse modo,

As propostas neoliberais véo ao encontro da producdo de trabalhadores capacitados
para o desempenho com competéncia de suas atividades laborais, os certificados com
cursos técnicos. Essa persuasdo pode ser iniciada com a certificacdo de nivel
fundamental através do Exame Nacional para Certificagdo de Competénciasde Jovens
e Adultos(ENCCEJA), de ensino médiopor intermédiodo Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Estas sdo estratégias que visam a diminuir o quantitativo de cidadaos
analfabetos, mas condicionados, indiretamente, a ideologia excludente
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do capitalismo, isso porque aceleram a desigualdade entre a populacdo, pois apenas
uma parcela constituira, meritocraticamente, dirigentes, e outra parcela, executores.
(FERREIRA; RODRIGUES, 2016, p.579)

Assim, a educacdo na modalidade de jovens e adultos esté intimamente ligada a uma
educacéo de interesses de ordem internacional, acompanhada de um sistemaimpostoe de uma

ordem neoliberal. Conforme nos afirma Ventura (2013, p. 33):

As diferentes iniciativas voltadas para a EJA, ao longo de sua historia, apontam para
a continuidade da l6gica de conformacdo a ordem social capitalista. Constata-se que a
naturalizacdo das desigualdades, por meio de politicas de integragdo dos pobres a
sociedade (com as adequagBes de cada periodo historico), tem favorecido a
acumulacdo capitalista, sobretudo ao servir como forma de apaziguamento social e
resposta ao processo de acumulacdo flexivel, diante dos perigos do desemprego
estrutural.

A EJA possui um perfil historicamente determinado pela ordem capitalista. Nesse
sentido, Ferreira e Rodrigues (2016, p. 580) complementam o pensamento ao afirmarem que
existem “barreiras excludentes, principio que cria evidentemente um distanciamento do direito
a educacdo de qualidade, e a sua efetivacdo para todos os cidadaos brasileiros”.

Diante de todo esse cenario e de tais complexidades no que diz respeito a EJA, ha
diversas propostas que vao ao encontro do aligeiramento da EJA e que dificultam o acesso a
escola, a troca de saberes, interagdes, visibilidade da diversidade cultural, debates em sala de
aula e dentro das instituigdes de ensino, além de ndo levar em consideracdo as condigdes
estruturais e das especificidades dos alunos da EJA.

O MEC instituiu,em junho de 2010, diretrizes operacionais para a Educacao de Jovens
e Adultos, como idade minima para seu ingresso, e as atividades desenvolvidas por meio de
educacdo a distancia. Acerca da modalidade a distancia, para que haja uma melhor

compreensdo, consideramos realizar um capitulo sobre o tema, o qual sera tratado a seguir.
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4 AEDUCACAO A DISTANCIA NA EJA EM GOIAS

A Resolucao n.° 12, de 23 de agosto de 2019, do governo de Goias, “dispde, em carater
provisorio, o projeto piloto, sobre o credenciamento e autoriza¢do da Educacao de Jovens e
Adultos/EJA - 3% Etapa na modalidade EaD, ofertada pela Secretaria de Educacdo de Goias -
SEDUC, na Rede Publica Estadual” (GOIAS, 2019b). Credencia e autoriza escolas do estado
de Goiés a atuarem como escolas-polo. Dentre as nove determinacg6es, esta presente o limite de
40 alunos por turma, também que a EJA EaD seja ofertada no periodo noturno, que tenha carga
horariade 1.200 horas, sendo 400 horas como atividades didatico-pedagdgicas a cada semestre
e até 80% da carga horaria a distancia.

O EJATEC proposto pela Seduc/GO tem a duracdo de trés semestres letivos, portanto,
18 meses, com um total de carga horaria de 1.200 horas, sendo “organizada da seguinte forma:
400 horas semestrais, sendo 80% dessa carga horaria a distancia e 20% presenciais” (GOIAS,
2019a, p. 10). As areas de conhecimento sdo: Linguagem, Codigos e suas Tecnologias,
Matematicae suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias. O projeto EJATEC tenta assumir o principio da transversalidade, “que
constitui umadas maneiras de trabalhar os componentes curriculares, as areas de conhecimento
e os temas sociais em uma perspectiva integrada” (GOIAS, 2019a, p. 11).

O MEC, em sua proposta paraas DCN da EJA, considera:

A partir das demandas dos sistemas de ensino, da SECAD/MEC, dos movimentos
sociais e de entidades do campo educacional quanto a necessidade de delimitacdo de
alguns parametros operacionais para a EJA, assim como alguns dos pilares do Plano
de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) [...] Permite os Pardmetros para os cursos de
Educacgdo de Jovens e Adultos realizados por meio da Educacdo a Distancia
Considerando: a) todas as determinacdes|[...] que estabelecem a ofertada EAD; [...]

e) que é mister compreender as singularidades da aprendizagem presencial e da
aprendizagemadistanciamediadapelas TIC, ndo como oposi¢ao ou substitutivasuma

da outra, mas como a¢des complementares; f) a necessidade de ampliar e aprimorar a
formacdo docente na area de EJA. (BRASIL, 2010, p. 20 e 24).

Em termos estaduais, a Seduc/GO, ao elaborar o Projeto Educacéo de Jovens e Adultos
na Modalidade de Educacdo a Distancia - EJA/EaD, em maio de 2019, afirma que “[...] as
tecnologias de comunicacéo e informacéo sdo fontes possiveis para garantir aos jovens e adultos
0 acesso, a permanéncia e a conclusio dos estudos na educagdo basica [...]” (GOIAS, 2019a, p.
4).

A Seduc/GO diz que o desafio “¢ ofertar a EJA/EaD para a Terceira Etapa, colocando

0 estudante na posigdo de protagonista do processo educacional” (GOIAS, 2019a, p. 5.), além
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de considerar que “os recursos tecnologicos possam ser elementos imprescindiveis no sentido
de viabilizar o desenvolvimento da educacdo formal, adequada as exigéncias dessa sociedade
contemporanea” (GOIAS, 2019a, p. 5.).

As aulas sdao disponibilizadas via “AVA”, que se trata de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem, na plataforma denominada “Moodle da Geréncia de Educacao a Distancia da
Seduc/GO” (GOIAS, 2019a). A Seduc/GO institui, também, requisitos para acesso ao curso,

tais como:

Idade igual ou superior a 18 anos completos, comprovar conclusdo do Ensino
Fundamental ou equivalente, realizar exames de classificacdo no caso de estudantes
gue ndo possuirem escolarizacdo anterior e que demonstrarem, de forma satisfatoria,
grau de desenvolvimento e experiéncia compativeis com aquele exigido pela série
para a qual forem submetidos a avaliacdo. (GOIAS, 2019a, p. 9)

Acerca da estrutura da oferta, afirma que “as aulas da EJA a distancia serdo
disponibilizadas via Ambiente Virtual de Aprendizagem que permitird a realizacdo dos
momentos a distancia, fora da Escola-Polo, por meio de tablets, smartphone ¢ computador”
(GOIAS, 2019a, p. 12). O documento estabelece que havera seis encontros presenciais, no total
dos 3 semestres, sendo entdo 2 por semestre letivo, na escola-polo. Haverd um professor
mediador por area de conhecimento, plantdo pedagogico na escola-polo e o material didatico
seré disponibilizado na plataformadigital (GOIAS, 2019a). No que diz respeito ao trabalho do

professor, o programa EJATEC diz que em cada escola-polo que atenda de

[...] 40 a 160 estudantes, contara com 4 (quatro) professores, atuando 3 (trés) dias da
semana, sendo um por area do conhecimento e 1 (um) coordenador pedagdégico, para
os polos que possuirem o minimo de 100 estudantes (o qual sé permanecera se a
evasdo fornomaximode 15% por cento).JdoPolocom 161 a 300 estudantes, contara
com 4 (quatro) professores, atuando todos os dias da semana, sendo um por area do
conhecimento e 1 (um) coordenador pedagdgico (idem regra anterior). (GOIAS,
20193, p. 16)

No que diz respeitoa dimensdo social, a Seduc/GO afirmaque

[...] as acBes do educador proporcionardo uma solidariedade [...]. Cada professor
poderéa atuar como padrinho de turma [...]. Essa funcdo envolve o engajamento dos
educandos no processo, evitando a impessoalidade, a criacdo de um ambiente
acolhedor e confortavel, permitindo que os estudantes se sintam parte do processo e
se reconhecam como “pertencentes a um grupo social”. (GOIAS, 2019a, p. 19)

A educacao a distancia ndo ¢ uma novidade para a EJA, visto que ja houve outros
programas ao longo do tempo no pais para formacéo de jovens e adultos. O MEC, atentoa essa
forma de ensino, ja havia se manifestado através de resolugdo em 2010. O MEC instituiu, na
Resolucdo n.? 3, de 15 de junho de 2010, as Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens
e Adultos. Entéo, o Art. 9 afirma:
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VI - tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, a EAD deve ser
desenvolvidaem comunidade de aprendizagem em rede, com aplicacdo, dentre
outras, das Tecnologias de Informagéo e Comunicagio (TIC) na “busca inteligente”
e nainteratividade virtual, com garantia de ambiente presencial escolar devidamente
organizado paraas praticas relativasa formacéo profissional, de avaliagdo e gestéo
coletiva do trabalho, conjugando as diversas politicas setoriais de governo;
(BRASIL, 2010b)

No estado de Goias é a primeiravez que ha um projeto de educacgdo a distancia para
jovens e adultos desenvolvido pela Seduc/GO. Além disso, ndo se trata apenas de um projeto-
piloto. A Educacdo a Distanciapara Jovens e Adultos parece ser a grande apostada Seduc/GO
nessa atual gestdo. A organizacdo inicial do EJATEC foi proposta para ser realizada como
projeto-piloto em nove polos e foi aumentando com o passar de dois semestres para 16.

Para que haja atendimento dos professores nos polos, é preciso que tanto as escolas-
polo quanto os professores e os educandos tenham acesso as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacgdo. A Seduc/GO informa que uma das competéncias do gestor da escola-polo é
“gerenciar recursos materiais, humanos, patrimonio, informagdes, recursos financeiros,
sistemas, processos, organizagio e método” (GOIAS, 2019a, p. 23).

A Seduc/GO, na perspectiva do EJATEC, entende que, “com tempo e espago
flexibilizados, a distancia ndo sera um entrave para que estudantes acessem os contetdos das
aulas por diversas vezes, no local que lhe convier” (GOIAS, 2019a, p. 5). Entende assim que 0
acesso ao AVA é possivel em qualquer espago e tempo, desde que haja acesso a internet,
smartphones, tablets, computadores.

E importante dizer que a educacio a distanciaé uma alternativa legal para que aconteca
0 processo de escolarizagdo; por outro lado, é preciso que se tenha uma educagdo voltada para

a integralidade, privilegiando processos formativos do sujeito como um todo. Acerca disso,

A utilizagdo da EaD, como alternativa de continuidade do processo de socializacdo e
escolarizacdo dos sujeitos da EJA, € uma possibilidade de acesso ao direito a
educacdo. Como qualquer modalidade educacional que se pretenda elevar o nivel de
escolaridade do povo brasileiro,a EJA — EaD deve se preocupar com a formagéao do
sujeito enquanto cidadao e ndo um decodificador de linguagens ou detentor de um
diploma.Oacesso aeducacdo deve garantir aos educandos elementos que 0s permitam
reconhecer seus direitos e deveres na sociedade, assim como se perceber como agente
transformador e sujeito histérico. (BEZERRA, 2016, p. 63).

Portanto, ndo € possivel que se negue a EaD, pois ela é uma realidade posta e cada vez
mais estimulada e utilizada na educacdo publica no estado de Goids. O EJATEC é um dos

maiores exemplos atuais. Por outro lado, ndo devemos resumira EaD como mero portal para
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inclusdo de contetdos e materiais didaticos, ignorando a formacdo do sujeito como cidadéo.
Decodificar conteudos ndo deve ser o objetivo e, mesmo entendendo a importancia da conclusdo
da educacdo béasica para muitos desses sujeitos, a mera garantiade um diploma ndo deve ser o
fim da educacao basica.

Uma questdo importante a se acrescentar € que professores e alunos, na modalidade a
distancia, estdo separados geograficamente, mas a “separagdo geografica nao significa um
distanciamento pedagogico e falta de mediacdo pedagdgica” (BEZERRA, 2016, p. 64).
Portanto, pensar a metodologia na EaD é fundamental para que haja interacdes e dinamicas

entre todos os agentes envolvidos nesse processo. Quanto a isso, a autora complementa:

As tecnologias sdo meios e estdo disponiveis para auxiliar no desenvolvimento do
processo educacional, objetivando a aprendizagem e ndo simplesmente para trazer
uma nova roupagem a um método ultrapassado de leitura e “decoreba”, por exemplo.
Sem uma boa metodologia de ensino, ndo h4 tecnologia que faca por si s6 uma
educacdo de qualidade. (Ibid., p. 65).

N&o basta 0 acesso a uma sala virtual, os professores e professoras necessitardo de
instrucdes, cursos de formacdo continuada, um amplo debate e discussfes acerca de uma
metodologia que permita que a EaD se torne um meio de democratizagéo naeducagéo, fazendo
com que os estudantes a entendam ndo como um meio facil de acesso a um curso aligeirado e
obtencdo de um diploma, mas como um ambiente de aprendizagem para a sua vida que também
possibilite a sua formacéo escolar e para o mundo do trabalho, permitindo, acima de tudo, um
dialogo entre todos e todas. Isso porque, segundo Freire (1987), na educacao é importante que
haja um relacionamento dialdgico entre todos os envolvidos, além de problematizador. Mas,
para isso, existe a necessidade de se desvincular do senso comum. O dialogo entre todos e todas
é fundamental para a educacdo emancipadora, ndo se podendo abandonar essa metodologia
dialdgica.

Quanto a isso, é importante ressaltar que a Seduc/GO afirmou que havera, tanto aos
estudantes quanto aos professores, cursos de capacitacao para a utilizacdo das ferramentas de
ensino a distancia, além de salas de féruns nos ambientes virtuais de aprendizagem (GOIAS,
2019a).
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5 DADOS DA EJA EM GOIAS

E relevante realizar um panorama acerca dos dados referentes a educagfo no estado de
Goias abordando a evaséo, o fracasso e o abandono escolar. Desse modo, sdo analisados 0s
numeros de uma forma diferente, considerando os diversos percursos e percal¢os dos quais
esses estudantes e populacdo atendida pela EJA tiveram de passar e ainda enfrentam para
conseguir sua formacdo na educacgéo basica.

A Secretariade Estado, de Gestdo e Planejamento de Goids (SEGPLAN) realizou uma

coleta de dados, por meio do Instituto Mauro Borges (IMB), assim descrito:

Responsavel pela elaboracdo de estudos, pesquisas, analises e estatisticas
socioecondmicas, fornecendo subsidios na area econdmicae social para a
formulagdo das politicas estaduais de desenvolvimento. O 6rgdo também
forneceumacervo de dados estatisticos, geogréaficos e cartograficos do Estado
de Goias. (GOIAS, 2018a, p. 3)

A coleta de dados foi baseada em todos os dados oficiais, cedidos pela Segplan, em
parceria com o IMB. Na edi¢do do livro analisado, a educacdo fora abordada no capitulo
referente & Area Social, o qual afirma que “a area da educacdo em Goids avangou
consideravelmente nos tltimos anos” (GOIAS, 2018a, p. 21) e complementa dizendo que “A
taxa de analfabetismo das pessoas com 15 anos ou mais em Goias esta situada abaixo da média
nacional. Contudo, no analfabetismo por faixa etaria, observa-se o efeito estoque, ou seja,
analfabetos de mais longa data” (Idem; grifos n0ssos).

Ao sereferir apessoas como “estoque”, parece-nos remeter auma empresa, pensamento
recorrente em nossa sociedade neoliberal. Conforme afirmam Trevisol e Almeida (2019, p.
202), “o neoliberalismo como um conjunto de discursos, praticas e dispositivos que determinam
um novo modo de governo dos homens sobre o principio universal da concorréncia”. Ainda
sobre os principios da competitividade neoliberal, estoque parado nunca é algo bom. O
“estoque” a que o documento se refere diz respeito a uma taxa de 5,9% da populacdo de Goias
gue ndo sabia ler e nem escrever.

Ainda no mesmo ano, porém, Goias lanca mais um livro referente aos dados no Estado
considerando o altimo quadrimestre. O quadro referente ao nimero de matriculados por nivel
de ensino traz dados de 2008 a 2017. No que tange a Educacao de Jovens e Adultos, em 2008
havia 83.943 matriculas, enquanto que em 2017 havia 79.417 alunos matriculados na
modalidade. O que percebemos é uma diminuigdo consideravel das taxas de matricula em

menos de uma década, porém, ainda houve um aumento expressivo em relacdo aos anos
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anterioresa 2017. Em 2015, por exemplo, tivemos apenas 58.732 alunos matriculados na EJA
(GOIAS, 2018b).

O IMB divulgou, em 2019, uma analise referente aos indices em nosso estado,
afirmando que o foco de suas pesquisas era “o mercado de trabalho, entretanto, ha informacoes
que possibilitam diagndsticos em outras areas, como o caso da educa¢do” (IBGE, 2019a, p. 1).
Os dados também mostraram que os maiores afetados pela exclusdo escolar eram os pretos e
pardos.

Em relagéo ao publico atendido pela segunda etapa da educagao basica, afirma que “é
interessante verificar como esta a escolarizacao dos sujeitos acima de 24 anos de idade, que
idealmente teriam terminado o nivel basico. Nesse grupo, apenas 45,8% concluiram a educacéo
béasica, ou seja, tinham ao menos o ensino médio completo” (IBGE, 2019, p. 3). O grafico 2,
abaixo, evidencia esses dados:

Fonte: Pnad Continua 2018 - modulo anual da educagdo.
Elaboragdo: Instituto Mauro Borges/Secretaria de Estado da Economia - 2019.

Os dados apontam que 41% da populacdo de Goias com mais de 25 anos afirmam néo
possuir ensino fundamental completo. Isso significaque o nUmero de pessoas que deveriam ser
atendidas pela EJA é muito expressivo. E se dividirmos esse alunado pela sua cor, percebemos

0 quanto a populacdo negra é ainda mais atingida pela baixa escolarizacao:
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35

Fonte: Pnad Continua 2018 - mddulo anual da educagio.
Flal)mar,‘;)(:: Instituto Mauro Rorg@s/ﬁpr retaria de Fstado da Feconomia - 2019.

O Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) langou, em 2019, o livro A
desigualdade racial da pobreza no Brasil cujos dados comprovaram que “pretos tinham chance
2,5 vezes maior de serem pobres que 0s brancos; e a chance dos pardos era 3,2 vezes maior. Em
2014, a chance de pretos serem pobres ainda era 2,1 vezes maior que a dos brancos, enquanto a
dos pardos permanecia alta, 2,6 vezes maior” (OSORIO, 2019, p. 30). Portanto, podemos
concluir que ha maiores chances daqueles que ndo puderam concluir o ensino fundamental e
medio, devido suas condicdes financeiras, seriam pretos ou pardos. Esses dados sao
confirmados na Tabela 2 do documento do IMB, os quais afirmam que “Para além das
diferencas entre as faixas etarias na adequacdo idade e etapa de ensino, a Tabela traz as

desigualdades existentes em relagdo a cor da pele e ao sexo das pessoas” (BRASIL, 2019, p. 5).

6a 14 anos no Ensino | 15 a 17 anos no Ensino 18 a 24 anos no Ensino

Categoria

[ Fundamental | Medio Superior

Total 97,3 70,4 30,2
Branca 97,2 12,2 37,2
Preta ou parda 97,3 69,6 27,0
Homem 97,0 62,8 258
Mulher 97,6 78,0 34,7
Fonte: Pnad Continua 2018 - médulo anual da educacio.

Elaboragdo: Instituto Mauro Borges/Socrotana de Estado da Economa - 2019

“Em Goids, das 1,5 milhdo de pessoas com idade entre 15 e 29 anos, aproximadamente
40% trabalham e ndo frequentam a escola” (IBGE, 2019, p. 6). Isso representa 39% da taxa de

pessoas que deveriam estar na escola, ou que poderiam ter
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concluido a educacdo basicae ingressado no ensino superior. Além disso, ndo podemos ignorar
outro grupo marginalizado, as mulheres, que representam a maior taxa dos que ndo estudam e
nem trabalham, mesmo em idade escolar. “A diferenga entre 0s sexos é a que mais chama a
atencao, pois mais de % das mulheres dessa faixa etaria estd nessa condi¢cao” (IBGE, 2019, p.
6).

No que diz respeito ao Projeto EJATEC,

Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a dimensdo do trabalho adquire uma
importancia fundamental, em virtude das condic¢des socioecondmicas dos sujeitos
atendidos poressa modalidade. Em geral, trata-se de jovens, adultos e idosos que, por
motivos variados, ndo tiveram acesso a escola no tempo considerado adequado, ou
tiveram de interromper sua vida escolar para trabalhar ou cuidar da familia, ou, ainda,
carregam consigo um passado marcado por sucessivos fracassos escolares, que
culminaram numa exacerbada defasagem idade-série. (GOIAS, 20194, p. 4)

Apesar de a Seduc/GO ndo apresentar dados referentes as condi¢des de vida dos
estudantes, se trabalham ou ndo, se estdo desempregados ou se somente estudam, ela apresentou
dados obtidos entre 2019/2 e 2020/2 referentes a frequéncia e matricula dos estudantes, tanto
na EJA presencial quanto no EJATEC nas escolas-polo. A tabelaa seguir demonstra o aumento
no nimero de matriculados na EJA a distancia por polo, enquanto que na EJA presencial, apesar
de apresentar o mesmo aumento nos dois primeiros semestres analisados. No terceiro semestre,

a diminuicdo no nimero de matriculados foi substancial, diminuindo cerca de 32%.

2019/2 2020/1 2020/2
UNIDADE ESCOLAR PRESENCIAL EIATEC TOTAL PRESENCIAL EJATEC TOTAL PRESENCIAL EJATEC TOTAL

2352 252 2604 2752 1030 3782 1949 1312 3261

3765 1307 5072 2569 2023 4592

Fonte: Goiés (2020a).
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A tabelaa seguir apresenta os dados relacionados ao total de alunos que se matricularam

na EJA por semestre e por modalidade (presencial ou EaD):

L L ]

e SEMESTRE SEMZESTRE VARIAGAO

2016 30.300 27552 -9,1%

2017 47.231 43.526 7.8%

2018 52.206 44.865 14.1%

2019 41.483 30383 | -26,8%

2020 41,609 31313 | -24.7%

TOTAL DE ALUNOS NA EJA

EJA PRESENCIAL 30383 40302 29290
BIATEC .2 1307 | 2023
' PROPORGAO 0,82% 3,14% 6,46%

Fonte: Goiés (2020a).

Os dados indicam que enquanto na EJA presencial o total de alunos matriculados
diminuiu cerca de 72%, o EJATEC teve um aumento de 802% no numero de estudantes

matriculados. Por outro lado, dados conflitam entre reprovagédo, aprovacdo e abandono, a

depender do semestre, como apresentado na tabela a seguir:

EJATEC 301 49 | 16,3% 217 86,1% 35 13,9%

EJA Presenclal 31162 3160 | 10,1% | 25466 | 90,9% | 2536 9,1%
1065

85,4% 182 14,6%

Fonte: Goias (2020a).



33

Apesar de o nimero de abandono diminuir entre o0 segundo semestre de 2019 e primeiro
de 2020, ainda assim a taxa de reprovados no EJATEC permanece maior e, mesmo que a taxa
de abandono no EJATEC tenha diminuido nesses semestres, o de abandono na EJA presencial
também, indicando uma tendéncia sazonal, assim como a busca pelas matriculas. Conforme
indica a Seduc/GO (2020a, p. 2), “Quanto ao total de alunos matriculados, historicamente, a
despeito das questdes relacionadas a COVID-19, este numero diminui sempre no segundo
semestre”.

Fica claro o porqué de esses jovens, adultos e idosos precisarem interromper sua vida
escolar, sendo as condicdes sociais, econémicas, de género e de cor, questdes significantes
quando se trata do publico da EJA, representando grande parte da populacdo economicamente

ativa e que, de forma consideravel, estd & margem social.
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6 ANALISE DAS DIVERSAS CONCEPCOES PRESENTES NO PROJETO
EJATEC

Com o intuito de compreender 0s conceitos, objetivos e o que referencia o documento
que oficializou o0 EJATEC no estado de Goias, realizamos uma analise do documento
categorizando seus diversos elementos formativos.

Em maiode 2019, a Seduc/GO disponibilizou o Projeto EJATEC por meio da Resolucao
n.° 12, de 23 de agosto de 2019, do governo de Goias, a qual “dispde, em carater provisorio o
projeto-piloto, sobre o credenciamento e autorizacdo da Educacéo de Jovens e Adultos/EJA -
3% Etapa na modalidade EaD, ofertado pela Secretaria de Educacao de Goias - SEDUC, na Rede
Piblica Estadual” (GOIAS, 2019b). A Resolugio credencia e autoriza escolas no estado de
Goias, além de nove determinacdes, dentre elas esté presente o limite de 40 alunos por turma,
que a EJA EaD seja ofertada no periodo noturno, que tenha carga horaria de 1.200 horas, sendo
400 horas como atividades didatico-pedagogicas a cada semestre e até 80% da carga horaria a
distancia.

O EJATEC proposto pela Seduc/GO tem a duracdo de trés semestres letivos, portanto,
18 meses, com um total de carga horaria de 1.200 horas, sendo “organizada da seguinte forma:
400 horas semestrais, sendo 80% dessa carga horaria a distancia e 20% presenciais” (GOIAS,
2019a, p. 10). As areas de conhecimento sdo: Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias,
Matematicae suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias. O Projeto EJATEC busca assumir principios da transversalidade, “que
constituem uma das maneiras de trabalhar os componentes curriculares, as areas de
conhecimento e os temas sociais em uma perspectiva integrada” (GOIAS, 2019a, p. 11).

Entdo, o projeto final EJATEC afirma:

A demanda naeducagdo de jovens e adultos — (EJA) — Terceira Etapa, vai ao encontro
da necessidade da concluséo da Educacdo Basica, parao educando jovem ou adulto.
Na intengdode atender a demandadesse segmento, a Secretaria de Estado da Educagéo
de Goiés (Seduc/GO) propde a oferta de vagas na modalidade a distancia (EaD), na
perspectiva de favorecer o acesso e a permanéncia dessa clientela, oportunizando a
flexibilidade da organizagdo do horario de estudo, pelo educando, conforme a sua
disponibilidade de tempo, sendo que, a medida que respeita 0 seu ritmo proprio,
desperta a maturidade no exercicio de sua autonomia e estimula a solucdo de
problemas decorrentes de situagdes vivenciadas. (GOIAS, 2019a, p. 4)

Mediante o exposto, ha duas palavras que merecem um maior destaque, clientela e

autonomia. O conceito de aluno cliente nos remete a uma relacdo comercial, haja vista que
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nos comércios ha o vendedor e o cliente. Reinert, J. e Reinert, C. nos permitem a seguinte

reflexdo acerca do cliente:

Quem oferece, 0 produto e/ou o servico, precisa fazertodo o possivel paraaumentar
a probabilidade dos clientes se tornarem fiéis e, sempre que possivel, que estes
adquiramoutros produtos ou servigos do mesmo ofertante. Os clientes devem se sentir
constantemente cuidados. A organizacdo tem que, frequentemente, utilizar técnicas
gue sejam projetadas de forma ideal para manté-los e conquista-los. Comisso, pode-
se concluir que o cliente ndo é considerado como integrante da organizacgao, ele é
comprador, usudrio e, em alguns casos, beneficidrio. (REINERT, J.; REINERT, C.,
2004,p.2)

Entendemos que a escola publica deve ser gratuitae de qualidade, segundo a CF/88,
portanto, ndo se trata de uma relacdo de comércio, compra ou beneficiarios de um produto ou

servico, mas sim cidadaos usufruindo de seus direitos. Os autores ainda complementam que

Pior do que ser visto como cliente, certamente, é ser visto como produto, sendo
recebido na Instituicdo de Ensino como matéria-prima, sendo processado e jogado no
mercado apos um certo periodo, como um produto final. Produto e cliente sdo
denominagBes comuns, apesar de, muitas vezes, de forma indireta e/ou impensada.
(Ibid.,p.4)

Pensar no aluno como cliente é algo questionavel, em especial no &mbito do servigo
publico e do direito universal. Se estivermos nos referindo a EJA, trata-se de alunos que, muitas
das vezes, ja estdo inseridos no mercado de trabalho e que, assim, ja trazem consigo toda uma
bagagem de vida, de experiéncia profissional e de negacbes de direitos. A essa afirmacéo,
também podemos nos aprofundar na préxima palavra-chave, “autonomia”. Paulo Freire afirma
que

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-criticaé propiciar as condi¢des
em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o professor ou
a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser
social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos, capaz deter raiva porque capaz de amar. (FREIRE, 2002, p. 22).

Em seu livro, Pedagogia da autonomia, Freire afirmaque o aluno, ao assumir seu papel
social, historico e pensante, também sera capaz de se comunicar, criar e transformar. Tudo isso
é o reflexo da autonomia do sujeito, autonomia esta capaz de permitir que o aluno possa
despertar suas curiosidades e pesquisar respostas, formular solugdes. Mas ndo somente 0s
discentes estardo nessa jornada na busca da autonomia, como também o professor. Dessa
maneira, “o papel do docente e do discente, a consciéncia do inacabamento, o papel da pesquisa,
todos esses fatos resultam na autonomia tanto do educando quanto da do educador, e ambos
partem de uma autonomia para chegar a um auténtico conhecimento (KIRA; MEDEIRQOS;
SANTOS, 2017, p. 20652).
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Na construcao deste projeto, € fundamental que se pense nas possibilidades do professor
e aluno para um amplo didlogo que permitaa compreensao das diversas realidades, culturas,
preconceitos, para que, numa relacdo dialdgica, de pesquisa, de trocas, se desmitifiquem
conceitos enraizados, ou se aprimorem conhecimentos ja aprendidos. Sera por meio da pesquisa
e do dialogo que a emancipacéo podera ocorrer, mas também por meio das trocas entre professor
e aluno, aluno-aluno, aluno-professor. Por isso, € importante que todos os envolvidos no
processo educacional utilizem os foruns, os chats do AVA, e-mails, e todas as ferramentas que

permitam o dialogo constante e necessario. Ainda segundo o documento:

A Secretaria de Estado da Educagdo de Goias — Seduc/GO entende que as tecnologias
de comunicacgdo e informacao sdo fontes possiveis para garantir aos jovens e adultos
0 acesso, a permanéncia e a conclusao dos estudos na educagéo basica, consideradas,
entéo, significativas. (GOIAS, 2019a, p. 4-5).

No entanto, ha diversos desafios para que muitos dos estudantes se mantenham
frequentes no ambiente escolar. Afinal, sabemos que os custos com internet e tecnologias de
informacéo e comunicacao também influenciam diretamente na continuidade dos estudos dessa
modalidade a distancia. Também, o documento ndo explicitase havera alguma assisténcia aos
estudantes que necessitardo de suporte para a sua permanéncia. No paragrafo seguinte, na
verdade, o que se sugere é que o maior desafio imposto pela Seduc/GO &, de fato, a ofertadessa
modalidade para a EJA, e que ela poderia propiciar a motivacao necessaria para que nao

houvesse o0 abandono, evaséo e repeténciaescolar.

Sendo assim, o desafio da Seduc/GO é ofertar a EJA/EaD para a Terceira Etapa,
colocando o estudante na posicdo de protagonista do processo educacional, em
ambiente alinhado & motivag&o paraa continuidade de seus estudos, na diregéo de sua
formacdo académica, uma vez que tera maior condicao de se inserir na sociedade
atual, que é tecnoldgica, e participar, ativamente, da constru¢do de melhorias na
qualidade de vida de sua comunidade, no pleno exercicio de sua cidadania. Nessa
direcdo, objetiva-se contribuir para a reducgdo das altas taxas de evasdo, abandono e
repeténcia que ocorrem, em especial, nesse nivel de ensino. (GOIAS, 20194, p. 5).

Os dados da PNAD, divulgados pelo IBGE (2018), revelam que 24,3% da populacéo
que nao tem acesso a internet afirmam que, dentre outros motivos, ndo sabe utiliza-la. A
Seduc/GO afirma que a “[...] Educagdo a Distancia propiciard a constru¢do de saberes que
possam ser concretizados pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades desenvolvidas
a partir da interagdo no ambiente virtual de aprendizagem [...]” (GOIAS, 2019a, p. 9). Nio
encontramos nos documentos da Seduc se houve uma pesquisa feita com os interessados em
cursar a EJA e sua possivel e efetivacomprovacao de utilizacdo da internet.

O professor, em tese, seria o sujeito fundamental no processo de ensino e aprendizagem

no ambiente escolar, e a propostado EJATEC o define como



37

Um agente mediador consciente de seu papel social, com a responsabilidade de
promover o desenvolvimento de habilidades que possibilitem oportunidades de
continuidade da formacéo académica. Assim, entende-se que, com tempo e espaco
flexibilizados, a distancia ndo sera um entrave para que estudantes acessem 0s
conteudos das aulas por diversas vezes, no local que lhe convier, permitindo-lhes a
autonomia no processo de aquisicdo do conhecimento. (GOIAS, 2019a, p. 5; grifos
N0ssos).

O professor pode e deve estimular as ferramentas necessarias para que as habilidadese
potencialidades dos estudantes, no ambiente virtual, sejam estimuladas e desenvolvidas,
contando sempre com o suporte da Seduc/GO para a eficiéncia da plataformae facilitando o
ensino a distancia. Nas palavras de Peixoto (2012, p. 6), “quando utilizam as tecnologias, alunos
e professores possuem uma autonomia relativa, ja que sdo condicionados pelas condicGes
sociais e culturais nas quais se encontram”, tornando-se claras as diversas nuances que
possibilitam ou ndo a autonomia do aluno frente a modalidade a distancia.

Como possibilidade de continuidade académica, o documento apresenta ser necessario
o desenvolvimento de habilidades. Segundo Dias (2010, p. 74), “em Educacdo o conceito de
competéncia tem surgido como alternativa a capacidade, habilidade, aptiddo, potencialidade,
conhecimento ou savoir-faire”. Ainda na visdo do autor, as habilidades estdo inseridas no
conceito de competéncias, entendendo como “um constructo tedrico que se supde como uma
construcio pessoal, singular, especifica de cada um. E Unica e pertence, exclusivamente, a
pessoa, exprimindo-se pela adequag¢do de um sujeito a uma situagdo” (Idem), sendo preciso,
para o prosseguimento dos estudos, a adequacgéo dele a situagdo imposta.

Para reforcar a ideia de que as competéncias e habilidades do alunado s&o suficientes

para que eles tenham sucesso na aquisicdo do conhecimento, o projetodiz que

A estrutura curricular proposta para o desenvolvimento educacional de jovens e
adultos, na modalidade de Educagdo a Distancia, propiciarda construcéo de saberes
que possam ser concretizados pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades
desenvolvidas a partir da interagdo no ambiente virtual de aprendizagem e,
presencialmente, com professores e colegas. (GOIAS, 2019a, p. 9).

Em seguida, o documento ainda apresenta os objetivos do projeto EJATEC, a saber:

i. OBJETIVO GERAL
Ofertar a terceira etapa da Educacdo de Jovense Adultos, no turno
noturno, na modalidade de Educacéo a Distancia.

ii. OBJETIVOS ESPECIFICOS
e Ampliar as possibilidades de estudo com estrutura pedagdgica
flexivel, aderente ao perfil e as necessidades dos jovens e adultos do Estado de
Goias;
e Desenvolvera culturado uso das tecnologias dainformacdoe
comunicacgao, como ferramentas de promocéo e transformagéo educacional.
(GOIAS, 2019a)
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Existe, assim, um interesse de permitir que o0 EJATEC, na terceira etapa da educacao

basica na modalidade EJA, seja expandido no estado de Goias, na modalidade a distancia,

gradativamente, além de promover uma denominada “transformacao educacional”.

Paulo Freire ja tratara acerca das tecnologias, em seu livro Pedagogia da autonomia,

afirmando que

Uma das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista é exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indécil. Curiosidade com que
podemos nos defender de “irracionalismos” decorrentes ou produzidos por certo
excesso de “racionalidade” de nosso tempo altamente tecnologizado. E ndo vai nesta
consideracdode quem,de umlado,ndodivinizaatecnologia, mas de outro adiaboliza.
De quema olha ou mesmo a espreita de forma criticamente curiosa. Divinizar ou
diabolizar a tecnologia ou a ciéncia é uma forma altamente negativa e perigosa de
pensar errado. (FREIRE, 2002, p. 18).

Freire considera que as tecnologias, assim como a ciéncia, podem caminhar junto com

a educacdo e a préatica educativa, e que o estimulo a profundidade tematica, perpassando pelos

principios éticos e a necessidade da pesquisa, sdo fundamentais para o “pensar certo”, ¢ assim

possa haver a pratica da autonomia do estudante. Por isso, aqui ndo pretendemos demonizar as

tecnologias, pois entendemos que utiliza-las também contribui para a formacao do estudante.

No que tange a EaD, o documento afirma:

De acordo com especialistas, as experiéncias em Educacdo a Distancia, no Brasil,
iniciaram-se, timidamente, em meados do século XX. Atualmente, observa-se que
essa modalidade de ensino-aprendizagem alcancou um nivel acelerado e significativo
em nosso pais, gragas ao grande avango tecnoldgico. Essa fase esta sendo considerada
por especialistas como a terceira geragdo daEaD. (GOIAS, 2019a, p. 7-8).

O documento ndo apresenta quem sdo esses especialistas, quais sao 0s estudos, seus

conceitos ou argumentos, porem, Gomes (2009, p. 23) salienta:

Se voltarmos no tempo, poderemos encontrar indicios de educacdo aplicada a
distancia, nas EPISTOLAS DE SAO PAULO, ou quando dainvencéo da Imprensano
século XV, em que os livros impressos eram lidos e transmitidos aos alunos. No
entanto,adifusdo da EADs6 ocorreu, de fato, nos séculos XIX e XX, em varios paises
europeus, como Suécia, Franca, Espanha, Inglaterrae também nos Estados Unidos.
No Brasil, porém, sdo pouco precisos 0s registros sobre a existéncia de ensino a
distancia, mas ha relatos de experiéncias de um curso profissionalizante de
datilografia por correspondénciano Rio de Janeiro, nasegunda metade d o século XIX.

Outro quadro importante diz respeito a terceira geragdo tecnologica, afirmada no

projeto, a qual, na verdade, diz respeito aos anos de 1970 e ndo condiz com o0 momento atual

em que vivemos, correspondente & quinta geracdo tecnoldgica, conforme descrito na tabela
abaixo (GOMES, 2009, p. 30):
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Geracoes de EAD
Formas de
Caracteristica Tutoria Interatividade
comunicacdo
1* geragdo - Correos e Instrug@o por
» A Aluno/matena didatico escrto
1880 correspondéncia correspondéncia.
Radio, TV e outros Atendimento
recursos didaticos, asporadico,
2* geracao - Pouca ou nenhuma nteragio
somo: cademo dependendo de
1921 . 3 professor/aluno
didadtico, apostilas, fita comatos telefonicos,
K7 quando possivel
ouporie & onenlagao Suia de estudo
Suport 1ag G 3 tud
5 a0 aluno, Discusséo mpresso, onentagao por
Integracao A
xS em grupo de correspondéncia, transmissao
3* geragéo ~ audio e video e
estudo local e uso por radio e TV, AupDlOTEWRES
1870 comespondéncia
de laboratonos da gravados, conferéncias por
unwversidade nas telefone, kits para expenéncias
fénas. em casa e biblioteca local.
ATENDIMENTO
Recepcgiao de ligoes N
SINCRONO @ Comunicagio sincrona e
4' geragao - veiculadas por
ASSINCRONO assincrona com o tutor
1880 radio ou 1elevisio e y
dependendo de professor e oo -1|~:_).4N
audioconferéncia X
conlatos eletrdnicos
Atendimento regular
> Interacao em tempo real ou
5* geracao ~ por um tutor, em
Sincrona e assincrona, nao, com o professor ¢o curso
2000 determinado local e
@ com 08 colegas de curso.
horano
Fonti: Adaptads e MOORE, M KEARSLEY. G, 1004

Autores como Lukowiecki posicionam-se sobre esta questao:

E dificil discriminar com clareza a terceira geragio EAD e que ela parece estar
mergulhada dentro das instituicdes que pertencem a segunda, e mesmo a primeira,
geracdes. Por isso, uma boaformade entender a terceirageracdo EAD é situd-lanum
continuumondecadanovageracdo vai absorvendoaspectos das geragdes precedentes.
(LUKOWIECKI, 2000, p. 1)

Ainda no que diz respeito as tecnologias e EaD, o projeto EJATEC assegura que
“existem inimeros conceitos que definem e a caracterizam e, praticamente, todos mencionam
as tecnologias como sendo recursos utilizados para possibilitar a comunicagéo/interacao entre
os atores envolvidos, portanto, facilitador do processo ensino-aprendizagem” (GOIAS, 2019a,
p. 8). Rocha, Veado e Versuti (2016) trouxeram uma pesquisa aprofundada acerca da

modalidade EaD. Entéo, segundo os autores:

Ao pensarmos na EAD ¢ imprescindivel compreender o que seja a modalidade. Para
alguns estudiosos, como Belloni (2001), Guarezi (2009), Moore e Kearsley (2007), a
EAD é caracterizada como processo de ensino e aprendizagem em que existe a
distancia fisica/espacial entre alunos e professores. Assim, aos alunos dessa
modalidade é necessario desenvolver determinados habitos, habilidades,
competéncias e atitudes relativas ao estudo, no espago e tempo adequados, em um
processoem que a mediagdo do professor incidird em alguns momentos presenciais,
em outrosadistancia. Varios autores afirmamnao existir umadefinicdoclarae precisa
sobre essamodalidade de ensino. Sobre isso, Morosov (1999) destacaa complexidade
da definicdo da EAD por ser um termo ainda em construcdo. (ROCHA; VEADO;
VERSUTI, 2016, p. 3-4)
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Os autores concordam que a EaD distingue-se da educacdo presencial pela distancia
fisicaentre professores e alunos. Além disso, sabemos que as tecnologias sdo fundamentais para
que esse processo aconteca, visto que “¢ mediada pelas Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao (TIC)” (Ibid., p. 3).

Um dado importante, e ao contrario do que fora afirmado, é que o Brasil ndo esta
avancgando nas suas inovagdes tecnoldgicas. Em diversas reportagens, comoa do jornal on- line

Valor, afirma-se:

Quase todos os setores produtivos relevantes para o desenvolvimento daeconomia, de
industriais a servicos, estdo bem longe da chamada fronteira tecnolégicano Brasil.
Em outras palavras, apresentam baixo nivel de investimento em pesquisa. De 37
segmentos analisados num levantamento feito pelo pesquisador Paulo Morceiro, do
Nucleo de Economia Regionale Urbanada Universidadede Sdo Paulo (Nereus- USP),
apenas cinco ultrapassam essa fronteira. No outro extremo, um dos piores
desempenhos é o de desenvolvimento de softwares, que estd na ponta do avanco
tecnoldgico no mundo. (CONCEICAO, 2019, s.p.)

O Centro de Estudos Sociedade e Tecnologia, da USP, afirmou que o avango
tecnoldgico sofre com o sistema arcaico de patentes e registros no Brasil. Além disso, 0s
avancos acelerados das Tecnologias da Informacdo (TI) ndo tém sido acompanhados pela
legislacéo brasileirana velocidade necesséria (PERIN, 2015).

Em 2019, pesquisas ja demonstravam que o “Brasil ndo avanga em competitividade
digital, aponta estudo do IMD. A falta de investimentos em tecnologia manteve o Brasil em 57°
lugar entre 63 paises. No ranking de competitividade geral, caimos cinco posicdes, para 59° no
ranking” (CARNEVALLI, 2019, s.d.). Um ano depois, o site do instituto que realiza tal
pesquisa, IMD Word Competitiveness Center3, em 2020, mostrou que o Brasil subiu uma
posicgéo, ficando em 56° lugar.

Apesar de o projeto EJATEC relatar, em seu documento, sobre um grande avanco
tecnoldgico em nosso pais, e afirmar que estamos vivendo a terceira geracdo EaD, nada disso
se confirmou em qualquer pesquisa relacionada. No tdpico referente a Organizacdo Curricular
e Carga Horaria, a Seduc/GO afirma que compreende “a aprendizagem como um processo
social de construcao de saberes” (GOIAS, 2019a, p. 10). Nesse sentido, Freire (2002, p. 15) vai
dizer que “nas condic¢Oes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se transformando em
reais sujeitos da construcdo e da reconstrugdo do saber ensinado”, ensinando-nos que a

verdadeiraaprendizagem reflete significativamente no sujeito para que ele possa transformar

3Disponivel em: https:/fAww.imd.org/wcc/world-competitiveness-center-rankings/world-digital-
competitiveness-rankings-2020/. Acessoem: 5 jan. 2021.


https://www.imd.org/wcc/world-competitiveness-center-rankings/world-digital-competitiveness-rankings-2020/
https://www.imd.org/wcc/world-competitiveness-center-rankings/world-digital-competitiveness-rankings-2020/
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ndo somente a si mesmo, como 0 ambiente social em que vive. Ainda acerca do processo de
aprendizagem:

Para efeito de aprendizagem, Paiva (2004, p. 217), considera ser fundamental
promover a motivacgao dos estudantese o curriculoapresentar uma integracdo entre
0s seus conhecimentos prévios e anovaaprendizagem, de maneiranaoarbitraria. Para
isso, deve haver, portanto, “um espago propicio a emancipar o aluno, formando uma
consciéncia critico-reflexivae promovendo a sua autonomia” (Paiva, 2004, p. 217).
Acrescentaainda que a detencéo dos conhecimentos cientificos pelos jovens e adultos
trabalhadores auxiliara no exercicio da comunicacio e da critica das “formas de
trabalho que Ihes sdo oferecidas e o papel subalternizado de trabalhadores que vivem
no modo de produgdo que organiza a sociedade” (Paiva, 2004, p. 217). (CASTRO,
2011, p.89).

Nas afirmac6es de Freire (2002) e Castro (2011), a aprendizagem é capaz de promover
a autonomia do estudante e essa autonomia reflete num ser critico e consciente de sua realidade,
permitindo-o ser autor do seu processo de ensino-aprendizagem, além de possibilitar sua
intervencdo social.
Quanto a proposta da modalidade EJATEC, essa apresenta a seguinte forma:
A matriz de competéncias e habilidades que estruturard o projeto considera,
simultaneamente, as competéncias relativas as areas de conhecimento, estruturada
pelos seguintes eixos cognitivos: dominio de linguagens, compreensdo de fendmenos,
enfrentamento e resolugdo de situagfes-problema, capacidade de argumentacdo e
elaboracdo de propostas. Dessas interagdes, resultam, em cada area, habilidades que

osestudantes devemdesenvolver ao longo do curso, de modo que tenhamassegurados
os seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento. (GOIAS, 2019a, p. 10).

Mesmo ndo apresentando a referéncia acerca dessa estrutura, trata-se de uma sugestéo
apresentada pela BNCC, tendo sua versao final homologada em 2017. Apesar de utilizar o
curriculo sugerido por tal documento, ndo ha, na BNCC, qualquer referénciaa EJA. Supde-se
que a EJA pode acatar o curriculo apresentado, porém, ndo hd uma secdo exclusiva a
modalidade, que possui suas especificidades.

A Organizagdo Pedagodgica e Curricular devera pautar-se nos principios da
transversalidade que constituem uma das maneiras de trabalhar os componentes
curriculares, as areas de conhecimento e 0s temas sociais em uma perspectiva
integrada, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo
Bésica (Parecer N.° 7/2010 - CNE/CEB e Resolucdo N.° 4/2010 - CNE/CEB).
(GOIAS, 2019a, p. 11).

A transversalidade é abordada nas Diretrizes Curriculares Nacionais como sendo “uma
forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em que temas, eixos tematicos, sao
integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais de forma a estarem presentes em todas
elas” (BRASIL, 2013, p. 29). Assim sendo, ¢ possivel que cada eixo tematico possa integrar
diferentes areas, permitindo a vinculacdo aos diferentes eixos, de forma a permitir que 0s

estudantes entendam que todas as areas estdo relacionadas de acordo com o tema proposto.
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As aulas do EJATEC serdo disponibilizadas via Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), os professores estardo disponiveis para responder ddvidas e a comunicagdo via
WhatsApp também pode ser feita (GOIAS, 2019a). O fato de o estudante ndo saber utilizar as
tecnologias digitais parece ndo ser uma desculpa plausivel, haja vistaque, “quando necessario,
0 estudante participara de um curso de inclusédo digital, com carga horariade 12 horas, oferecido
gratuitamente, na Escola-Polo” (GOIAS, 2019a, p. 12). E necessaria uma frequéncia de 75%,
além da participacdo nas aulas presenciais, assim como as avalia¢fes presenciais. Esses, por
sua vez, representam 20% da carga horaria do curso, além das avalia¢fes obrigatorias. Durante

todo o curso:

Serdo 15 (quinze) os encontros obrigatérios para se ter o minimo de 75% de
aprovagdo: 02 (duas) aulas de abertura de médulo, 02 (duas) avaliagdes presenciais e
11 (onze) plantBes de dlvidas obrigatdrios. As atividades presenciais acontecerdo nos
Polos de Apoio Presencial — PAP. (GOIAS, 2019a, p. 13).

Freire (2012) afirma que o professor precisa conhecer seus alunos, saber quando algo
Ihes aflige, analisar seus comportamentos, pois eles falardo muito. Ha também a acdo do
professor, que pode motivar seus alunos, mesmo que ndo diga nada, seja com gestos, com
sorrisos, com um aceno. E preciso, ainda, que haja interacio entre os estudantes e que isso
colaborara significativamente para seu exercicio da cidadania, da ruptura de preconceitos, do
conhecer 0 novo, outras culturas e realidades.

Afirmatambém que, “como educador, precisode ir ‘lendo’ cada vez melhor a leiturado
mundo que os grupos populares com quem trabalho fazem de seu contexto imediato e do maior
de que o seu ¢ parte” (Ibid., p. 42). Na relagdo dialética e dialdgica, no olhar para o outro, ¢
possivel uma educacdo emancipadora, que desenvolva a autonomia do sujeito, 0 que vai ao

encontro do que prop6e o projeto EJATEC:

A mediagdo pedagogica a ser aplicada na EJA a distancia contribuird para o
desenvolvimento da autonomia dos sujeitos, levando-os a refletir sobre 0 que ja
conheceme o que desejam conhecer, proporcionando-lhes a possibilidadede formular
suas proprias questdes de aprendizagem e percurso formativo, despertando- lhes a
curiosidade no aprender a aprender. Os professores mediadores fardo o
acompanhamento didrio dos estudantes, resolvendo duvidas on-line, guiando a
aprendizagem, interagindo e provocando a colaboracéo dos estudantes nas atividades
de interagio e comunicagio. (GOIAS, 2019a, p.13).

A interacdo entre 0s sujeitos contribuird diretamente para a ruptura de muitos
preconceitos e para o desenvolvimento da autoestima e autonomia dos estudantes e professores.
No meio virtual, o desafio é fazer perceber as diferentes manifestacdes de cada aluno acerca de
suas dificuldades, preconceitos, julgamentos, concepg¢des. Por isso, destacamos que a interagéo
e a colaboracdo de todos e todas nas atividades propostas sdo sim fundamentais no contexto

educacional, seja presencial ou a distancia.
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As aulas presenciais do EJATEC ocorrem duas vezes por semestre letivo e as escolas-
polo devem disponibilizar um espaco adequado, todos os dias da semana, para os plantdes de
duvidas. “Os Encontros Presenciais serao realizados nos polos de apoio presencial , com duragéo
de 3,5 (trés, cinco) horas/aulas cada encontro” (GOIAS, 2019a, p. 14), mas néo fica claro se
deverd haver trés ou cinco horas de aula presencial ou se deverao ser entre 3 e 5 horas. “Ao
final das 10 (dez) primeiras semanas, serd realizada outra aula para Abertura de Médulo, para
feedbacks, apresentacéo das ementas, objetivos de aprendizagem, apresentacao da plataforma
virtual, atividades motivacionais” (Idem).

Serdo onze plantdes de duvidas, antes das avaliacGes, nos quais poderao ser realizadas
oficinas, atividades de verificacdo de aprendizagem, podendo ser individuais ou coletivos.
Portanto, ndo existe uma regra. Existe a contabilizacdo de comparecimento do estudante nos
onze plantdes de davidas, quando a presenca do professor é obrigatoria.

As escolas-polo também oferecerdo laboratérios de informatica para que o aluno que
ndo tenha meios de acesso possa acessar o AVA. Segundo o documento, “As aulas poderao ser
acessadas em qualquer horario para leitura e envio de mensagens, consultas aos conteidos
disponiveis, downloads, envio de atividades e retorno, entre outras possibilidades” (GOIAS,
2019a, p. 17). No AVA, ha salas especificas para cada competéncia e habilidade a ser
desenvolvida, porém, no Relatério Final da Comissdo responsavel pela analise dos Programas
Goias TEC e EJATEC, consideracGes foram feitasem setembro de 2020, quase um ano apos a
aprovacao final do programa. Mas duas questdes apresentadas colocam em cheque 0 uso da

plataforma:

O Programa autorizado previa a implantacdo da rede de servigos de comunicagio
multimidia; plataforma de telecomunicagdo nos periodos diurno e noturno para
veiculacdo dos conteldos programaticos para cada série; aulas de professores
formadores ao vivo, transmitidas via satélitediretamente de estidios em Goiania, com
interatividade mediada nasala de aula por professor mediador e comunicagéo em chat
em tempo real.

O relatdrio contempla a explicacéo sobre a necessidade de conclusdo dos processos
licitatorios e daconclusdo da instalagdo das torres de transmissdo para que, ao término
do REANP, as aulas venham a ser transmitidas ao vivo.

No periododo REANP, um universo de 396 estudantes matriculados no Projeto tem
acesso somente ao material impresso, 0 que é muito preocupante, tendo emvistaa
metodologiaoriginal do Goi&s TEC e seus objetivos. Um total de 37 estudantes que
ndo esta realizando qualquer tipo de atividade. Estas informagdes merecem continuo
acompanhamento. (GOIAS, 2020b, p. 2).

No segundo semestre de 2020, com turmas prestes a finalizar o curso, as aulas ao vivo
ainda careciam de licitacdo de antena via satélite para que pudessem ocorrer. Além disso, 396
estudantes tinham acesso somente ao material impresso, contradizendo previsfes de acesso ao

material didatico de formafacilitada via TIC, ndo correspondendo a metodologiado curso.
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Além do mais, havia 37 estudantes que nao estdo acompanhando as aulas ou acessando o AVA.
Fica comprovado que hd muitas dificuldades no acesso a informatica e internet por esses
estudantes.

Uma outra fragilidade constatada pela comissdo diz respeito ao conteddo curricular,
precisando ser atendidas “as necessidades de que a plataforma contemple todos os contetidos
previstos na matriz curricular e de que o contetido programaético seja adequado ao publico alvo”
(GOIAS, 2020b, p. 3), além de “como serdo desenvolvidos, em tempos de REANP (Regime
Especial de Atividades Nao Presenciais) os 20% de aulas presenciais previstas no Projeto
original para o cumprimento da carga horaria total” (Idem). Entendemos ser preocupante o fato
de que, mesmo o EJATEC ja concretizado ha alguns semestres, esse ponto ainda ndo esteja
claro.

Para o EJATEC, “as avaliacdes finais serdo realizadas ao final de cada modulo, sendo
duas avaliaces finais a cada semestre, realizadas presencialmente” (GOIAS, 2019, p. 18).
Porém, a comissdo aponta as “dificuldades dos alunos de comparecer a aulas presenciaisS nos
polos, considerando as distancias e as dificuldades financeiras e de locomogdo” (GOIAS,
2020b, p. 3). Esse ponto é importante e ja foi aqui questionado. As condic¢des sociais dos alunos
podem refletir diretamente e comprometer de forma significativa seus prosseguimentos no
estudo, resultando no fracasso, abandono e evasao escolar, por isso uma politica de permanéncia
e uma analise do perfil dos estudantes seriam primordiais.

O EJATEC entende “quatro dimensdes articuladas entre si: pedagogica, gerencial, de

suporte social e de suporte técnico” (GOIAS, 2019a, p. 19).

Na dimensao pedagdgica, asacbes da equipe pedagdgica deverdo apoiar os estudantes
de forma que 0s mesmos possam desenvolver a aprendizagem significativa e de
sentido para a vida [...]. Na dimens&o gerencial, as agbes dos professores deverdo
proporcionar um ambiente de aprendizagem eficiente, por meio da colaboracdo e da
cooperacdo dos sujeitos implicados [...]. Dimensdo Social. Nesta dimens&o, as a¢des
do educador proporcionardo uma solidariedade do bom funcionamento do grupo no
ambiente virtual de aprendizagem, de forma que os(as) estudantes se sintam
pertencentes a um grupo, engajados e incluidos. Na Dimensao técnica, o papel do
educador é ambientar os estudantes no uso das ferramentas. (Ibid., p. 19-20).

Vimos que, desde a primeira dimensdo, existe a necessidade de fazer com que o
estudante desenvolva sua autonomiaao méximo, seja para desenvolver sua aprendizagem com
eficiéncia, no bom funcionamento do AVA, facilitando suaaprendizagem, no ambientar ao uso
das ferramentas de TIC. Tudo com o objetivo de que o aluno desenvolva habilidades e
competéncias suficientes para garantir seu processo de autonomia e aprendizagem. Por esse

angulo, supomos que a escola pretende impor a garantiado sucesso escolar nas capacidades e
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habilidades de seus alunos, como se o produto fosse resultado da garantiade um bom

Processo.

E por isso que, na escola, a garantia de umbom produto sé se pode dar garantindo- se
0 bom processo.

Enquanto “atividade adequada aum fim” (Marx, s.d.) o processo pedagogico constitui
verdadeiro trabalho humano, que supbe a existénciade um objeto de trabalho que, no
caso, € o proprio educando. E este que, de fato, constitui o objeto da agio educativa e
que, no processo, se transforma (em sua personalidade viva) no novo produto que se
visarealizar.

Nao tem sentido, portanto, identificar a aula ou o processo pedagogico escolar como
o produtodaescola. (PARO, 1998, p. 3)

A criticado autor nos permite a reflexao acerca do processo pedagogico para a formacéao
do aluno, uma vez que, mais do que o dominio de técnicas, € preciso pensar no processo
pedagogico, na formacgéo do educando para a sua transformacao, entendendo que o ensino sé
obtém éxito por meio da aprendizagem. O engajamento, 0 dominio tecnoldgico, a participacdo
sdo importantes, mas ndo é a medida do processo de aprendizagem. Nessa acepgdo, 0 processo
avaliativo pode verificar “seu desempenho, envolvendo todos os momentos do curso” (GOIAS,

2019a, p. 27). O EJATEC entende que a avaliacdo

E um processo amplo que vai desde a apreenséo dos pontos de partida, avaliagio
diagnéstica, passando pelo acompanhamento intensivo no decorrer do processo,
avaliagdo formativa, que fornece informacdes a serem usadas como feedback para
reorganizar o trabalho pedagdgico; até a busca dos pontos de chegada (resultados) e
sinteses provisorias, avaliacdo somativa. Os procedimentos avaliativos utilizados
pelos professores tém a finalidade de adequar seu trabalho aos progressos e
necessidades de aprendizagem dos alunos. (Idem)

A avaliacdo é importante para que se possa diagnosticar a qualidade do trabalho escolar,
mas nao se resume somente a provas. Libaneo (2006) explicitaque a avaliagdo € um processo
que deve ocorrer ao longo de todo o curso, exercendo as funcdes pedagogico- didaticas, de
diagndstico e de controle, sendo todas interdependentes.

O curso também prevé avaliacGes de recuperacdo de nota, caso o aluno ndo consiga
alcancar a média determinada pela escola-polo, que, obrigatoriamente, deve ser no minimo 5,
além de possibilidade de progressdo nos estudos. O aluno também pode realizar provas de
segunda chamada, caso se ausente no dia, porém, com auséncia justificada.

A Geréncia de Educacdo a Distancia e a Geréncia de Educacgdo de Jovens e Adultos
garantiram realizar avaliagdes constantes do curso, bem como reunides bimestrais com as
equipes gerenciais das escolas-polo, “de forma a verificar os resultados institucionais quanto a
organizacdo do trabalho pedagogico, no sentido de dar uma direcéo as acdes dos educadores e
estudantes” (GOIAS, 2019a, p. 32). Serdo feitos, também, formularios eletrénicos, enviados as

escolas e aos alunos, permitindo que os professores e alunos avaliem o grau de satisfacéo,
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desapontamentos, necessidades e todo o processo de ensino, aprendizagem, e demais questdes
pertinentes que envolveram o curso.

Tivemos acesso ao conteudo da avaliacdo, tanto dos alunos quanto dos professores.
Foram realizadas duas avalia¢des, a mais completa ocorreu em 2019, quando ainda havia,
segundo este mesmo documento, 299 alunos matriculados no EJATEC; j& a segunda pesquisa
ndo informou nem quantos alunos estavam matriculados e tampouco o nimero de alunos que a
respondeu. Esses numeros sdo contraditorios se analisarmos os mesmos dados cedidos pela

Seduc/GO, conforme a tabelaa seguir:

2019/2 2020/1 2020/2
UNIDADE ESCOLAR PRESENCIAL EJATEC TOTAL PRESENCIAL EIATEC TOTAL PRESENCIAL EJATEC TOTAL

2352 252 2604 2752 1030 3782 1949 1312 3261

3765 1307 S072 2569 2023 4592

Fonte: Goiés (2020a).

Observamos que, no segundo semestre de 2019, havia um total de 252 alunos
matriculados no EJATEC e ndo 299, de acordo com a fonte. A proximatabela ja nos apresenta
0 numero de aprovados e matriculados no curso em 2019.
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Esses dados demonstram que o numero de aprovados sO se aproxima do numero de
matriculados em duas escolas: CEJA Arco-irise CEJA Dom Bosco. Em todas as outras escolas-
polo, a diferenca foi significativa. Na escola CEJA Filostro Machado, por exemplo, o nimero
de reprovados chegou a aproximadamente 39%.

De um modo geral, tanto na avaliacdo de 2019 quanto na de 2020, os alunos aplicaram
notas favordveis ao programa EJATEC. Por outro lado, ao analisar as respostas dos
profissionais da educacgéo, percebemos uma heterogeneidade nas respostas, tanto em um ano
quanto no outro.

Enquanto os alunos relataram ndo apresentar dificuldades, terem realizado as atividades
regularmente, participarem das leituras, atividades virtuais, os professores ndo consideraram

dessa forma. As tabelas a seguir provam a contradi¢éo.
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1. Os alunos apresentaram muita dificuldade para acessar o curso?

nE~ 1a71%

0%

2. Os alunos participaram ativamente das leiluras, discussoes e atividades do

ambiente?
HoLs) .
2 3 4 s

Fonte: Seduc/GO (2019).

AUTO-AVALIACAO

1. Procurei sempre participar das discussoes ocorridas durante os modulos?

@
45 40%
o W10
asme— tr————
! 2 3 4 §

2. Participei ativamente das atividades coletivas propostas?

"

Fonte: Seduc/GO (2019).

Os resultados apresentam-se diferentes, o que implicaria uma pesquisa mais
aprofundada para entendé-los. Ainda assim, a Seduc/GO, na conclusdo de tal pesquisa, afirmou

que

CONCLUSAO: Apés analise de todos 0s questionamentos e seus percentuais,
informamos que os dados obtidos foram positivos paraaprovagéo pedagdgica do
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projeto pela SEDUC e nos auxiliaram no entendimento e direcionamento de acdes de
melhorianos aspectostécnico e pedagdgico, bemcomoacompanhamento maisefetivo
nessa modalidade de ensino para os proximos semestres. (GOIAS, 2019, p. 23)

Ja em 2020, a pesquisa ndo apresentou uma analise de dados, além de ter sido uma
pesquisa muito simples, sem apresentar a quantidade de alunos matriculados ou de escolas-
polo, como fora apresentado na pesquisa de 2019. Também ndo houve uma conclusao dos dados
obtidos. Em contrapartida, houve uma aba em que tanto alunos quanto professores puderam
opinar acerca do projeto, suas satisfacdes e frustracdes. Dentre os comentarios dos professores

gue mais se destacaram, em nossa analise, sdo:

Se for possivel, liberar os modulos com mais antecedéncia. E poderia se fazer um banco de questoes bem
diversificado com sugestdes de questoes INEDITAS para futuras elaboragdes de avaliagdes. Poderia
também disponibilizar videoaulas ( curtas) para cada assunto. Exemplo: advérbio, conjungao, dicas de
leituras, etc.... seriam videos explicativos.

As questdes referentes ao laboratério de informatica foram prejudicados pela pandemia. Por isso, algumas
notas sao baixas.

O formato a distancia € muito bom, so precisa de maiores Investimentos que garantam o acesso de todos
os aluno

Tenho certeza que este mecanismo de ensino deve ser bem mais usado na educagao. Deve ser aberto para
EJA do ensino fundamental e Ensino Médio tanto para EJA quanto regular

Pois o atual milénio exige um novo método de ensino. E esse periodo de Isolamento Social tem
demonstrado isso

Fonte: Seduc/GO (2020).

Sao muitasas questdes a serem analisadas nos comentarios dos professores, dentre elas
o controle do trabalho do professor. Quando se sugere que liberem os mddulos antes e que se
tenha um banco de questdes diferentes, sugere-se que nao esta nas maos do professor muito
daquilo que deveria ser o seu trabalho. Laval (2004) consegue associar o controle do trabalho
do professor, e da autonomia da escola, ao movimento neoliberal em que a escola esta ligada a

um projeto mercadoldgico.

O controle direto e mais estreito da formagéo inicial e profissional € um dos grandes
objetivos dos meios econémicos. Essa formagéo néo vai tdo-somente determinar o
nivel de eficaciaecondmicae o dinamismo dainovagao, mas vai oferecer asempresas
um mercado fortemente promissor. A educacdo ndo traz apenas uma contribuicdo
essencial & economia, ela ndo é somente um “input” em uma fungao de produgao, ela
é, daqui emdiante, compreendida como um fator cujas condicBes de producdo devem
ser plenamente submetidas a I6gicaeconémica. Desse modo, &
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considerada como uma atividade que tem um custo e um rendimento e cujo produto é
assimilavela umamercadoria[...]. O carateressencial danovaordem educativa atém-se a perda
progressiva daautonomiada escola que é acompanhada por uma valorizagdoda empresaerigida
em ideal normativo. Nessa parceria generalizada, a empresa se torna “qualificante” e aprendiz
e termina por se confundir com a instituicdo escolar em estruturas de aprendizagens flexiveis.
(LAVAL, 2004, p. 4)

De acordo com o autor, a escola também estd contribuindo para uma determinacdo
mercadoldgica, onde até mesmo a autonomia do professor é substituida por uma falsa
autonomia, caminhando para o controle de suas funcdes primordiais, permitindo que haja o
controle de todos os mddulos, contetdos, questdes a serem realizadas, padronizando também o
atendimento e educacéo oferecida aos estudantes. Isso porque as palavras do professor sugerem
uma repeticdo até mesmo das questdes a serem aplicadas aos estudantes semestralmente,
ignorando a realidade de uma turma diferente e diversificadaa cada novo periodo que se inicia.

Consideramos importante a analise de Silva, B., Silva, D. e Machado quando dizem
que

[...] antigamente, as escolas que ofertavam EJA tinham mais autonomia, preparavam
suas matrizes de acordo com a realidade da escola e o conselho de professores
aprovavae depois eraencaminhado sé para confirmacéo . Mas, com o passar do tempo
e a caréncia de pessoas que entendiam do funcionamento daEJA como uma escola
diferenciada, foi fazendo com que ficasse dificil uma intervencao entre secretaria e
escola que justificasse o fato das resolugdes terem que ser diferentes também para
atender as especificidades. No entanto, percebe-se que tudo dependia de uma
aprovagdo dos 6rgdos superiores responsaveis pela EJA no Estado, conferindo uma
autonomiarelativa a escola. (SILVA, B.; SILVA, D.; MACHADO, 2014, p.11-12)

Alguns dados obtidos por meio das avaliag6es institucionais feitas pela Seduc/GO em
2019 e 2020, apresentados no quadro seguinte, demonstram a dependéncia dos professores a
uma melhor plataforma e aos 6rgdos responsaveis, como sugerir um suporte maior do Conselho
Regional de Educagdo, uma plataforma que permita a insercdo de alunos por parte da
coordenacdo da escola e que melhorasse a aproximacao com os alunos, além de aulas on- line.

Os depoimentos estdo anexados abaixo, retirados da avaliacdo do projeto, divulgados em 2020.
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Tenho certeza que este mecanismo de ensino deve ser bem mais usado na educagao. Deve ser aberto para
EJA do ensino fundamental e Ensino Médio tanto para EJA quanto regular

Pois o atual milénio exige um novo método de ensino. E esse periodo de Isolamento Social tem
demonstrado isso

Precisamos de um maior suporte por parte dos coordenadores da CRE

A plataforma pode ser mais clara nos seus comandos, a coordenacgao poderia inserir o aluno na
plataforma, para que nao demore o acesso do aluno e o desestimule, o professor poderia ter meios de
fazer aulas on-line, melhorando nosso meio de aproximagao com os alunos.

Os alunos tiveram muitas dificuldades para acessar e navegar pela plataforma.

Fonte: Seduc/GO (2020).

Conforme descrito anteriormente, o relatério nao foi claro quanto ao nimero de alunos
matriculados, de alunos que responderam & avaliagdo, de professores, além de seu formato
engessado. O relatério final da comissao responsavel pela anélise dos Programas Goids TEC e
EJATEC, elaborado em junho de 2020, também salienta que “a Comissdo teve acesso a um
questionario realizado com estudantes e professores vinculados ao Programa, ndo sendo
possivel compreender as caracteristicas da amostragem: nimero de alunos, de professores,
locais, etc.” (GOIAS, 2020c, p. 4). Essa constatacio refor¢a a necessidade de transparéncia, ou
de cuidado, na divulgacdo dos dados, algo fundamental para a anélise do desenvolvimento e
desempenho do projeto.

No que diz respeito a liberagdo dos modulos, a comissdo afirma que, na verdade,
somente o primeiro modulo fora liberado, pois “a plataforma contempla somente o contetido
programatico do primeiro modulo” (GOIAS, 2020c, p. 5). Isso é muito importante no sentido
de demonstrar a faltade materiaisa disposicdo dos alunos para que possam prosseguir com 0s

estudos. A comissao ainda sugere:

Sugerimos que o Pleno do Conselho solicite a SEDUC, em carater emergencial, a
melhoria da Plataforma de oferta de EJA TEC, tomando por base as criticas a ela
apresentadas neste Relatorio, bem como insira namesma o contetido programatico de
todos os modulos, conforme determinado na Resolugdo de autorizagdo do Programa.
(GOIAS, 2020c, p. 6).

O relatdrio da comissao, feito pelo Conselho Estadual de Educacao, tambem faz parte
do processo avaliativo do programa EJATEC. Além de constatar questbes importantes
abordadas pelos professores, também sugere melhorias para o prosseguimento do programa no

estado de Goias. Os processos avaliativos merecem um destaque importante também no
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meio académico, pois sabemos que o programa EJATEC, além de atender ao publico da EJA,
é uma modalidade importante compreendida na formacéo de pedagogos e pedagogas.

No prosseguimento da analise do EJATEC, evidencia-se o carater burocratico no que
tange a carga horaria, o tempo de curso, as horas obrigatdrias, a porcentagem presencial e on-
line. Assim, de acordo com o exposto, “a terceira etapa da EJA/EaD corresponde ao ensino
médio, com carga horaria de 400 horas semestrais, totalizando 1.200 horas, distribuidas em 3
semestres letivos” (GOIAS, 2019, p. 10). Sobre o modo de funcionamento da EJA, Sant’ Ana
(2015, p. 11) diz que

[...] antigamente, as escolas que ofertavam EJA tinham mais autonomia, preparavam
suas matrizes de acordo com a realidade da escola e o conselho de professores
aprovavae depois eraencaminhado sé para confirmacgdo. Mas,como passar do tempo
e a caréncia de pessoas que entendiam do funcionamento daEJA como uma escola
diferenciada, foi fazendo com que ficasse dificil uma intervengéo entre secretaria e
escola que justificasse o fato das resolucGes terem que ser diferentes também para
atender as especificidades. No entanto, percebe-se que tudo dependia de uma
aprovagdo dos 0rgdos superiores responsaveis pela EJA no Estado, conferindo uma
autonomiarelativa a escola.

A LDB/96 afirma que, para o ensino médio, “A carga horaria minima anual de que trata
o inciso | do caput devera ser ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e
quatrocentas horas” (BRASIL, 1996, Art. 24, caput VII). Por outro lado, & EJA, isso ndo ¢
obrigatério, haja vista a necessidade de adequacdo as condi¢bes do educando (LDB/96).
Estamos aqui tratando de uma etapa de ensino, o0 ensino médio, que, em tese, devera envolver
uma carga horaria minina, por ano, de mil e quatrocentas horas e que, na modalidade EJA, esta
carga horéria é de mil e duzentas horas para todos os trés semestres de curso. Nesse sentido,
Sant’ Ana destaca que

O supletivo, mesmo compreendendo a flexibilidade como importante no processo de
organizacdo do ensino dos adultos, alicercava-se numa pratica que se dirigia ao
autodidatismo, visando a aceleracdo dos adultos numa perspectiva de reducdo dos
tempos. Sob a logica das dificuldades da permanéncia dosalunos adultos, ofereciam-
Ihes maltiplas possibilidades de um ensino, muitas vezes, com pouca qualidade.
(SANT’ANA, 2015, p. 12)

A autora demonstra que a aceleracdo dos estudos fora utilizada para que os alunos
pudessem permanecer e concluir os estudos; por outro lado, essa necessidade de aceleragdo ndo
condiz com um ensino de qualidade. Entendemos a EJA como uma necessidade ainda atual,
pois, conforme vimos, existem ao menos 1,5 milhdo de jovens entre 14 e 29 anos fora das
escolas e que ndo concluiram a educacdo basica em Goiés. O Estado ainda denomina esses
alunos e aqueles mais velhos como um estoque parado, “assim, esse sujeito vai se constituindo,
discursivamente, mediante a circulagdo entre multiplas e diferentes redes de significacao”

(SANT’ANA, 2015, p. 18).
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A andlise do projeto e de seus documentos complementares, como as avaliagdes dos
professores e alunos, relatérios da CEE, entre outros, sdo fundamentais para compreendermos
como tem se constituido o ensino da modalidade da EJA no estado de Goias, na modalidade a
distancia. O estudo do EJATEC ainda esta iniciando no estado de Goias, mas aos poucos vao
surgir analises que permitam compreender as necessidades de novas a¢des metodoldgicas e
pedagdgicas para o publico da EJA, sem que sejam perdidos a qualidade e os objetivos da
educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Programa EJATEC trata-se de uma alternativa oferecida pela Seduc/GO para que
estudantes da EJA possam concluir a ultima etapa da educagdo bésica. Aprovado em 2019,
tendo seu projeto final divulgado em outubro de 2019, o EJATEC ja estava sendo oferecido e
executado em diversas escolas do estado de Goiés.

Ao analisarmos o programa, € perceptivel que ha muitas afirmacdes equivocadas, como
assegurar que estamos vivendo a terceira geracdo da EaD, mesmo com Varios estudos
demonstrando que, na verdade, estamos na quinta geracdo. Além de outras afirmac@es que ndo
mencionam nenhumareferéncia, como dizer que “praticamente todos os autores concordam que
a EaD se distingue da educagdo presencial pela distancia fisica entre professores € alunos”, sem
apresentar quais autores sao ou qualquer embasamento tedrico para tal. Também foi possivel
identificar a caréncia de concepg0es relativas ao que carrega o documento, como Educacéo,
Autonomia, Aluno, sendo este Ultimo também equiparado a cliente e, em outros documentos
oficiais do Estado, como estoque, carregado de uma visdo empresarial.

Também observamos que, por meio das avaliacdes institucionais realizadas com os
professores, a autonomiadocente estd comprometida, haja vista a impossibilidade de liberagéo
de médulos e de alteragdes nos bancos de questdes, sendo padronizadas a todos os alunos de
todas as escolas-polo.

Acreditamos que o projeto EJATEC seja uma possibilidade de estudo com maior
liberdade e autonomia, podendo os estudantes acessarem os materiais em qualquer lugar, a
qualquer hora. Por outro lado, também vimos que carecem de investigacao as causas que levam
alguns alunos a ndo terem acessado nenhum maddulo desde o inicio do periodo letivo, o que
demonstra que a Seduc/GO n&o tem nenhum programa ou a¢do de permanéncianos estudos por
parte do aluno quando apresenta dificuldades financeiras.

E importante tanto a autonomia docente quanto o investimento no acesso e permanéncia
desses estudantes no EJATEC. Ainda consideramos importante a formacgéo continuada dos
professores que trabalham com o publico da EJA e especialmente no EJATEC, pois é preciso,
além do dominio do mddulo interdisciplinar, também um conhecimento na area da educacao a
distanciae as ferramentas tecnoldgicas necessarias.

Os alunos, na avaliacdo escritado EJATEC, demonstraram gostar muito da modalidade
a distancia, inclusive recomendaram a conhecidos, além de elogiarem o trabalho dos

professores, destacando a disponibilidade, o interesse em atendé-los, o estimulo a
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interacdo. Os professores desse programa foram mencionados como elemento fundamental para
0 sucesso e a concluséo dos estudos, trabalhando da melhor forma possivel. Isso significa que
os professores, mesmo tendo limitagBes de acesso tecnologico e de estruturafisicanas escolas-
polo, esforcam-se a0 maximo para o atendimento dos estudantes, mesmo que isso signifique
atender alunos pelo WhatsApp em qualquer hora do dia e da noite.

O projeto, ainda recente, necessita de estudos mais aprofundados para que sejam
compreendidos 0s processos que envolvem a sua estruturacdo até a formacao que se pretende
aos estudantes trabalhadores. Portanto, é preciso sinalizar a necessidade de novas pesquisas e
estudos referentes a tematica do EJATEC em Goias, pois esse projeto-modelo é a aposta

prioritariada Seduc/GO para a Educacgdo de Jovens e Adultos.
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